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The Effect of Lecturing Model Based on Multiple Intelligence
Theory on the 7th grade Music Students’ Level of Music Learning
in Primary School

Zeki NACAKCI+

ABSTRACT: The aim of this study is to determine the effect of the lecturing model which is prepared for the
primary school music students based on Multiple Intelligence Theory, on the musical learning levels of the
students. The study was applied to the 200 students three Primary Schools of Ministry of Education. For this
reason a pattern of an experimental pre-test- final-test control group was used. In the research, cognitive,
affective, and psychomotor behaviors of the unit were evaluated by measuring them separately. In order to
analyze the collected data, frequency, percentage, arithmetic means, for the complicated measurements ANOVA
with two-factors, Mann Whitney U and student statistical analytical techniques were used. For the statistical
significance level .05 significance level was chosen. In the research it was found that the teaching model based
on multiple intelligence theory was much more effective than the conventional teaching methods in teaching
cognitive behaviors for the unit “’Rhytm, Melody and Measure in Music’’, in teaching psychomotor behaviors it
was found to be affective partially and for the affective behaviors it was not found to be more affective.
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SUMMARY

Purpose and significance: The main purpose of this study is to determine how much the teaching
model prepared for the 7th grade music lesson in primary schools based on the multiple intelligence
theory influences the students’ levels of learning in music. Instead of the traditional teaching methods
in primary school music lessons, the application of the multiple intelligence theory which pays respect
to individual differences of students learning abilities, points out the significance of the research in
that it reveals the fact that the ability in music is an inborn part of human intelligence rather than just
the ability to make music in the lesson.

Methods: In this study, mixed experimental pattern of pre-test and post-test groups were used.
Therefore four different means of data collection were conducted. These were:” The Cognitive
Success Test” which measures behaviours students have acquired in the unit “Rhythm, Tune and
Measure”; The behavioural “Observation Medium” which determines behavioural aspects; the
auditory behaviour “Manner Scales” to determine auditory behaviour and the “Comment Form” which
according to the multiple intelligence theory used in the lesson aims to assess the comments of
students and teachers about the lesson. In order to analyse the collected data, frequency, percentage,
arithmetic means, for the complicated measurements Anova with two-factors, Mann Whitney U and
student statistical analytical techniques were used. For the statistical significance level .05 significance
level was chosen.

Results: In the research it was found that; the teaching model based on multiple intelligence theory
was much more effective than the conventional teaching methods in teaching cognitive behaviours for
the unit ‘Rhythm, Melody and Measure in Music’’, in teaching psychomotor behaviours it was found
to be affective partially and for the affective behaviours, it was not found to be more affective.

Discussion and Conclusions: It may not be argued that the teaching model based on the multiple
intelligence theory is the best method in teaching the music lesson. Therefore, any approaches or
methods that help the learning of the music lesson in the most accurate and best way should be
studied. Lesson plans and materials appropriate for new approaches and teaching-learning strategies
should be prepared by professional tutors and the institute of educational technologies and be
continually changed up to date. Programmes teaching accurate and effective ways of using the
multiple intelligence theory in the music lesson should be generated. The seminars should be more
concerned with the application than with the theory itself.

* Assistant Professor, Yiiziincii Y1l University Faculty of Education Fine Arts education department, znacakci@gmail.com



Ilkogretlm Miizik Dersinde Coklu Zeka Kurami Dayanakh Ders
Isleme Modelinin Ogrencilerin Miiziksel Ogrenme Diizeylerine
Etkisi

Zeki NACAKCI s x

0Z: Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim miizik dersi i¢in hazirlanan Coklu Zeka Kurami dayanakli ders isleme
modelinin, 6grencilerin miiziksel 6grenme diizeylerine etkisini saptamaktir. Arastirma 3 ayr ilkdgretim
okulundaki toplam 200 6grenciye uygulanmistir. Bu amagla arastirmada, 6n test - son test kontrol gruplu
deneysel bir desen kullanilmigtir. Arastirmada, belirlenen iinitenin bilissel, duyussal ve devinissel davranislari
ayr1 ayri Olgiilerek degerlendirilmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
Karisik Olgiimler Igin Iki Faktorli Anova, Mann Whitney U, Student t istatiksel analiz tekniklerinden
yararlanilmistir. Istatistiksel anlamlilik i¢in ise, .05 anlamlihik diizeyi secilmistir. Arastirmada, CZK dayanakl
ders isleme modelinin, dteden beri uygulanagelen ders isleme modeline gére “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olgii”
iinitesine ait biligsel davranislart kazandirmada, ¢ok daha etkili oldugu, devinissel davranislarini kazandirmada
kismen daha etkili oldugu, duyussal davraniglar: kazandirmada ise daha etkili olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
Anahtar Sozciikler: Coklu Zeka Kurami, Egitim, Miizik

GIRIS

Bilgi ve teknolojinin daha ¢ok 6nem kazandig: giiniimiizde toplumlarin farklilasan ihtiyaglari,
hemen her alanda yeni uygulamalar1 da beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla bilgi ve teknoloji
toplumunda zekanin degisik boyutlarina (problem ¢dzme yetenegi, derinlemesine diisiinme, kisiler
arasi iliskiler vb.) giderek daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir.

Buradan hareketle, egitim-6gretim siireci de gelisen diinyada insanlarin ihtiyaglan
dogrultusunda sekillenip gelismek durumundadir. Gelecegin diinyasina yon verecek bireylerin sahip
olmas1 gereken beceriler, 6gretmenin dakikalarca bilgiyi aktardigi ve 6grencilerden tekrarlamalarini
istedigi ezbere dayali uygulanagelen egitim yontemleri ile gelistirilemez. Bilgi ve teknoloji diinyasi,
bilgiyi yalnizca dgrenen degil, 6grendigini sorgulayan, uygulayan ve ayni zamanda yeni bilgiler de
iireten 6grenciler beklemektedir.

1900'li yillarin baglarindan 1980'1i yillara kadar, diinya egitimcileri ¢ogunlukla, insanlarda
Zeka Boliimii (IQ) denilen yalnizca matematiksel ve sozel becerilerin iglendigi zeka kavramini dikkate
alarak egitim —Ogretim siirecini gelistirmeye c¢alismiglardir (Yavuz, 2005;7). XX. ylizyilin son
ceyreginde ise Zeka Boliimiine dayali gelistirilen yaklagim ve egitim sistemlerinin insanlarin yetenek
ve egilimlerini yeterince agiklayamadigi, bilgi ve teknoloji toplumunun bireylerini yetistirmede
yetersiz kaldigr goriilmiistiir(Barrington, 2004). Bu nedenle egitimci ve arastirmacilar, zekanin ve
ogrenme yollarimin farkli sekillerde ifade edilebilecegi arayislarin igerisine girmiglerdir.

Zeka ve beynin isleyisi yoniinde yasanan gelismelerin sonucunda, bir 6grenme psikologu olan
Howard GARDNER (1983) zeka kavramina farkli bir boyut getirerek, insanlardaki zekanin tek bir
boyutta degil, ¢ok farkli boyutlarda degerlendirilmesi gerektigini belirtmistir(Gardner, 1993). Gardner,
bireyleri, zekd alanlarmin ve biiylik yeteneklerin fark edilmedigi bir sistemde yetistirerek onlara
biiyiik bir haksizlik yapildigi diisiincesindedir. Bu nedenle bireyin yeteneklerini gelistirmesine ve
kendini gerceklestirebilmesine olanak taniyan Coklu Zekad Kuramini gelistirmistir. Kuram, 1993 den
itibaren bir¢ok egitimci tarafindan benimsenerek egitim alanlarinda bir takim yeniden yapilanmalara
yol agmistir(Gardner, 1999). Gardner, okullarda uygulanan egitim sistemlerini de elestirerek, farkli
zeka alanlarma dayali 6gretim etkinlikleri i¢in yeni stratejiler gelistirilmesine olanak saglamistir.

Diinyada yasanan tiim bu gelismeler 1s1ginda, ililkemiz egitim- &gretim siireci de egitim
bilimcileri, egitimciler ve ilgili sivil toplum orgiitlerince sorgulanarak elestirilmistir. Yapilan elestiriler
su sekilde siralanabilmektedir:

* Yrd.Dog.Dr. Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Faliiltesi Giizel sanatlar Boliimii Miizik egitimi Anabilim Dal, znacakci@gmail.com
## Bu ¢calisma 2006 yili Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii yayimlanmamis doktora tezinden alinmistir.
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Ogretmen ve kitap merkezli egitim - 6gretim uygulanmaktadir.

Ogretmenler geleneksel egitim almaktadir.

Ogretim programlarimin amaglari, daha ¢ok bilissel alanin “bilgi” diizeyinde islenmektedir.
Ogrenci, veli ve dgretmen programlarin olusumuna katki vermemektedir.

Programlarin niteligi yiizy1limiz1 kavrayacak nitelikte degildir.

Kitaplar ve diger yardime1 kaynaklar 6giit verir niteliktedir.

Ogrenciler yetenekleri gelistirilmeden okuldan ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin dzgiiveni kaybettirilmektedir (San ve Giileryiiz, 2004; 241).
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Yapilan elestiriler de géz Oniine alindiginda, ¢agdas ilkdgretimde miizik egitimi ve dgretimi
ogrenci merkezli bir anlayis ve yaklagimla ele alinmalidir (Ucan, 1999; 1). Boyle bir ¢agdas
ilkogretimin gereklerini yerine getiren, Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklari dikkate alan,
Ogrenme-Ogretme ortamlart diizenlenirken 6grencilerin farkli 6grenme stillerine ve zekd alanlarina
yonelik bir miizik egitimi uygulanmasina olanak saglayan yeni yaklasimlardan biri de Coklu Zeka
Kuramudir. Yapilan literatlir taramasinda, iilkemizde CZK’ni temel alan miizik egitimine yonelik
yapilmis deneysel ¢aligsmalarin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. Bu ¢aligma bu bakimdan alaninda ilk olma
Ozelligini tagimaktadir.

Tim bu belirtilenlerin 1s1ginda, egitimde yenilesme hareketlerine iliskin Coklu Zeka Kurami
dayanakli ders isleme modelinin ilkdgretim miizik egitiminin bilissel, devinissel ve duyussal
davraniglarii kazandirmadaki etkisi ve katkisini, 6teden beri uygulanagelen modellerle karsilastirarak
ortaya ¢ikarmak geregi, boyle bir ¢calismanin yapilmasini gereksinim héline getirmistir.

Problem Ciimlesi

[Ikogretim 7. siif miizik dersi icin hazirlanan Coklu Zekd Kuramu dayanakli ders isleme
modelinin, 6grencilerin miiziksel 6grenme diizeyleri {izerinde anlaml1 bir etkisi var midir?

Alt Problemler

1. 1lkdgretim 7. simf miizik dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” iinitesinde hedeflenen bilissel
davranislar1 kazandirmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark var mmdir?

2. Ilkdgretim 7. sif miizik dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olgii” iinitesinde hedeflenen
devinissel davranislart kazandirmada deney ve kontrol gruplari arasinda anlamh bir fark var
midir?

3. Tlkdgretim 7. simf miizik dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” {initesinde hedeflenen duyussal
davranisglar1 kazandirmada deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Coklu Zeka Kurami dayanakli ders isleme modeline gore uygulanan miizik dersine iliskin
Ogrenci gorisleri nelerdir?

5. Coklu Zekd Kurami dayanakli ders isleme modeline gore uygulanan miizik dersine iliskin
ogretmen goriigleri nelerdir?

Amag

Bu arastirmanin temel amaci, [kogretim 7. sinif miizik dersi i¢in hazirlanan Coklu Zeka
Kurami dayanakli ders isleme modelinin, O6grencilerin miiziksel O6grenme diizeylerine etkisini
saptamaktir.

Coklu Zekd Kuramina dayali miizik 6gretim siirecinde egitimciler, her bir zeka ile ilgili
etkinlikler planlarken ister istemez yontem ve teknik repertuarlarini gelistirmekte, farkli ve orijinal
etkinlikler ortaya ¢ikarabilmektedirler. Buradan hareketle arastirmanin alt amaglart;

7
0‘0

Mevcut miizik 6gretim uygulamalarina dgrencilerin etkinliklerinden zevk alabilecegi bireyi
merkeze alan yeni 6gretim yontemleri kazandirmak,

Ogrencilerin miizik dersine ve miizige karsi daha olumlu tutum gelistirmesini saglamak,
Oniimiizdeki yillarda olusturulabilecek yeni miizik &gretim programlarma diisiince ve
uygulama ornekleri ile katki saglamaktir.

0’0

0‘0
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Onem

[kdgretim miizik egitimi, dgrencilerin; miiziksel davraniglari kazanmasi, sanatsal gelisimi ve
mesleki yasamlarina yon vermesi, okul i¢i ve disi kazandigi estetik bakis agisini gelistirerek tiim
yasaminda kullanabilmesi bakimindan 6nemlidir. Bu 6nem “ilkdgretimde miizik egitimi ve 0gretimini
ogrenci merkezli bir anlayis ve yaklagimla ele almay1 zorunlu kilar (Ugan, 1999:1).” Dolayisiyla her
Ogrencinin ilgi, yetenek, tutum, davranis ve Ogrenme gibi bireysel farkliliklar1 dikkate alinmali,
olabildigince her bireye ayr1 6zen gosterilmelidir.

Buradan hareketle ilkdgretim miizik egitimi ve Ogretiminde, Oteden beri uygulanagelen
yontemlerin yerine, 6grenciyi merkeze alip bireysel farkliliklar1 gozeten yaklasimlardan biri olan
Coklu Zeka Kurami dayanakli ders isleme modelinin gelistirilip uygulanmasi arastirmanin 6nemini
ortaya koymaktadir.

Ayrica, miizik dersinde miizik yapabilmeyi bir yetenek olarak gérmeyip, miiziksel yetenegin
insanin temel donaniminda yer alan bir zeka boyutu olarak goriilmesi, miizik dersine yeni bir soluk
getirmesi, yapilacak c¢aligmalara oOrnek teskil etmesi, c¢alismaya ayr1 bir anlam ve Onem
kazandirmaktadir.

YONTEM
Arastirmanin Niteligi ve Deseni

Arastirma, ilkogretim miizik dersi i¢in olusturulan Coklu Zeka Kurami dayanakli ders isleme
modelinin, O6grencilerin miiziksel 6grenme diizeylerinin gelisimine olan etkisinin saptanmasini
amaclamasi sebebiyle betimsel niteliktedir.

Arastirmada, On test - son test kontrol gruplu karisik bir deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel desende gruplar, deneysel islemden once ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak dlgiiliirler.
On test - son test kontrol gruplu desen, bu yéniiyle iliskili bir desendir. Ciinkii aym kisiler bagiml
degisken tizerinde iki kez Olgiiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol
gruplarmin ol¢iimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu desen iliskisizdir. Bundan dolay1 on test -
son test, kontrol gruplu desen karisik bir desendir (Howit, 1997; Aktaran, Biiyiikoztiirk, 2001: 21).

Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Deseni

Gruplar ~ Okullar / Sube Degerlendirme Denel Islem Degerlendirme
Dene K.O.I.-7/B CZK dayanakli
Y E.S.i.-7/B On test uygulanan ders Son test
Gruplari ) . .
Bi-7/B isleme modeli
K.O.1.-7/1
Kontrol : ) Uygulanagelen
ESL-7/A On test (geleneksel) ders Son test
Gruplart ; > .
Bi-7/A isleme modeli

Deneysel Uygulama Siireci

Aragtirmada, deney grubuna uygulamaya baglamadan 6nce 6grencilerin Coklu Zeka Kuramini
tanimalart i¢in kuram basit¢e anlatilmis, Gardner’in One siirdiigli sekiz zeka tiirii tamitilmistir. Bu
amagla O0gretmenlere ve 6grencilere, sekiz zeka tiiriinii diinyaca taninmis kisilerden 6rnekler vererek
tanitan bir metin ve CZK’y1 anlatan bir masal dagitilmistir. Daha sonra 6 hafta siiren dersin uygulama
sathasina gecilmistir. Uygulayici Ogretmen, dersleri {iinitenin konular1 ve hedef davramiglan
dogrultusunda Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanmis ders planlarindaki etkinlik sirasimi takip ederek
islemistir. Bu baglamda deney grubunun derslerinde yaratici drama, anlatim, soru — cevap, gosteri,
igbirlik¢i, dalcrose, tartisma, uygulama, gosterip yaptirma vb. yontemler uygulanmis, her ders icin 6zel
hazirlanmis materyal ve ¢alisma kagitlarindan yararlanilmistir. Kontrol grubunun ders isleme siirecine
ise, hi¢gbir miidahale yapilmamig, bu grubun 6gretmenleri derslerde 6teden beri uygulayageldigi ders
isleme yontemlerini kullanmustir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirma evreni ve Orneklemin olusturulma agamasinda, smif mevcudu, sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik kosullar gibi 6l¢iitler gz 6niinde bulundurulmustur. Buna gore arastirma evrenini, Ankara
ili Kegidren ilgesi MEB’e bagli Kamil Ocak ilkdgretim Okulu, Demetevler Emin Saglamer [lkdgretim
Okulu, Yenimahalle ilgesi Barbaros Ilkdgretim Okullarindaki 7. smf dgrencileri olusturmaktadir.
Orneklemi ise 2005 — 2006 egitim — dgretim yil1 Kamil Ocak [lkégretim Okulunda grenim géren 7-B
ve 7-1 subeleri, Emin Saglamer [lkdgretim Okulunda 6grenim géren 7-A ve 7-B subeleri, Barbaros
[lkogretim Okulundaki 7-A ve 7-B subelerindeki 6grenciler olusturmaktadir.

Tablo 2. Orneklemi olusturan gruplarin ve dgrencilerin okullara gére dagilimi

OKkullar Gruplar Cinsiyet n Toplam
K 1
Kamil Ocak Deney 1z o 37
S . Erkek 18
[kogretim K 2
Okulu Kontrol 1z 33
ontre Erkek 10
Emin Kiz 14
D 32
Saglamer eney Erkek 18
[lkdgretim Kiz 16
K | 1
Okulu ontro Erkek 15 3
K 24
Barbaros Deney 1z 33
Sy e Erkek 9
[kogretim K 15
Okulu Kontrol 1z
ontro Erkek 18 33
Kiz 57
D 102
Genel cney Erkek 45
Toplam Kiz 54
Kontrol 97
ontre Erkek 43
N=199

Tablo 2’de 6rneklemi olusturan 6grencilerin okullara, gruplara ve cinsiyetlerine gore dagilim
goriilmektedir. Buna gore okullarda deney ve kontrol gruplarini olusturan dgrenciler nicelik olarak
denk bir dagilim gostermektedir. Orneklemi olusturan Ogrencilerin tim okullar icerisinde
cinsiyetlerine gore genel dagiliminda ise deney grubunda 57 kiz - 45 erkek, kontrol grubunda 54 kiz -
43 erkek bulunmaktadir. Aragtirmanin uygulama siirecine toplam 199 6grenci katilmustir.

Veri Toplama Araclar ve Gelistirilmeleri

Veri toplama araglarinin gelistirilmesi asamasinda oncelikle, arastirmanin temellendirilmesi
ve belirlenen amaglara ulasabilmesi i¢in konuyla ilgili literatiir (tez, makale, bildiri, kitap, bilimsel
arastirma, internet ortami, vb.) incelenmis, elde edilen veriler yardimiyla araglarm kavramsal yapis1 ve
ana cergevesi belirlenmistir. Buradan hareketle bu arastirmada dort cesit veri toplama araci
kullanilmigtir. Bunlar;

* Ogrencilerin “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” iinitesinde kazandiklar1 bilissel davranislari
olgmeye yonelik “Bilissel Basar: Testi”,

* Devinigsel davraniglar belirlemeye yonelik devinigsel davrams “Gozlem Aract”,

* Duyussal davranislar1 saptamaya yonelik duyussal davranis “Tutum Olgegi”,

* Coklu Zekd Kuramina gore uygulanan miizik dersine yonelik O0grenci ve Ogretmen
goriiglerini almaya iliskin “Gériis alma Formu”dur.

Bilissel Basar: Testi

Bilissel Basar1 Testi, ilkdgretim Kurumlar1 Miizik Dersi Ogretim Programiin III. Devre 7.
Smif Miizik Dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” iinitesinde hedeflenen bilissel davramslari,
uygulanan egitim-0gretim siireci sonunda &grencilerin ne diizeyde kazandiklarimi 6lgmeye yonelik
hazirlanmustir.
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Olgme aracinin gelistirilmesi asamasinda, aracin {initeyi kapsamasi, {initenin amac ve
kazanimlarm tutarli bir sekilde dlgmesi, objektif dzellikleri tasimasi, anlasilabilir ve uygulanabilir
olmasi gibi temel Ol¢iitlere dikkat edilmistir. Hazirlanan 6lgme aracinin gegerliligi, konusunda uzman
10 kisiye “Uzman Goriisii Alma Formu” uygulanarak saglanmstir. Giivenirligi ise; Kuder-Richardson
(K-R 21) madde analizi test ydntemiyle yapilmistir(Balc1,2005). Olgme aracimin Kuder-Richardson
(K-R 21) madde analizi test yontemiyle 110 6grenciye yapilan 6n uygulama sonucu elde edilen
giivenirlik katsayis1 r = 0,92 oldugu saptanmistir. Bundan dolay1 s6z konusu aracin giivenirliginin ¢ok
yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Devinissel Davramis Gozlem Araci

Gozlem araci, ilkdgretim Kurumlar1 Miizik Dersi Ogretim Programmin III. Devre 7. Simf
Miizik Dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” {initesinde hedeflenen devinissel (psikomotor )
davraniglari, uygulanan egitim-6gretim siireci sonunda O&grencilerin ne diizeyde kazandiklarin
dlgmeye yonelik hazirlanmstir. Olgme aracinda, sdz konusu iinitenin devinissel hedef davramslarin
gbozlemlemeye yonelik 6 madde bulunmaktadir. Olgme aracinda, Ugan (1994: 212) tarafindan
ilkégretim Kurumlart Miizik Dersi Ogretim Programinda “Cok az, Az, Orta, ]j/i, Cok iyi?
secenekleriyle belirlenen derecelendirme 6l¢egi kullanilmistir.

Duyussal Davrams Tutum (")lg:egi

Tutum 6lgegi, {lkdgretim Kurumlari Miizik Dersi Ogretim Programinin III. Devre 7. Simf
Miizik Dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” {initesinde hedeflenen duyussal davranislari, uygulanan
egitim-O6gretim silireci sonunda Ogrencilerin ne diizeyde kazandiklarini belirlemek amaciyla
gelistirilmistir. 12 madde ile 6n uygulamas1 yapilan dlgekten madde korelasyon degeri .30° un altinda
olan maddeler ¢ikarilmistir. Yapilan faktor analizinde 6lgegin tek boyutlu oldugu ve toplam varyansin
%54’inli acikladigr gorilmiistiir. Gelistirilen o6lgek 10 maddelik tutum sorusundan meydana
gelmektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi .88 olarak saptanmistir.

Ogrenci Goriislerini Alma Formu

Aragtirmada, o6grencilerin Coklu Zekd Kurami dayanakli uygulanan ders isleme siirecine
iliskin goriislerini belirlemek amaciyla “Goriis Alma Formu” hazirlanmistir. Bu amagla 6grencilere,
Oteden beri uygulanagelen ders isleme modeli ile deneysel ¢aligmada kullanilan ders isleme siirecinin
karsilagtirilmasina yonelik agik uglu sorular sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada {i¢ ayr1 okulda deney ve kontrol gruplari ile 6 hafta siiren deneysel bir ¢alisma
yapilmistir. Uygulanan egitim-6gretim siirecinde, {initenin biligsel hedef davranislarina iliskin verileri
toplamak i¢in uygulama dncesi ve sonrasi biligsel basari testi (6n test - son test) yapilnustir. Unitenin
duyussal davranislarina iliskin verileri elde etmek amaciyla uygulanan tutum 6lgegi ise; 6grencilerin,
iinitenin duyussal davraniglarina yonelik bir egitim almadig1 dikkate alinarak sadece egitim — dgretim
siirecinin sonunda uygulanmstir. Unitenin devinissel davranislaria iliskin verileri elde etmek icin ise,
iic ayr1 okuldaki deney ve kontrol gruplarinin dersleri 6 hafta siiresince kamerayla kaydedilmistir.
Cekilen ders kayitlar ii¢ kisilik bir gdzlem ekibiyle izlenmis, gézlem sonuglart nicel olarak gozlem
formuna puanlanarak devinissel davraniglara yonelik veriler elde edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin genel amaci ve ana problemi cergevesinde olusturulan alt problemlere iliskin
toplanan veriler bilgisayara aktarilarak istatistiksel ¢éziimler i¢cin SPSS 12.0 (The Statistical Packet for
The Social Sciences) paket programindan yararlanilmgtir. Istatistiksel anlamlilik igin ise, .05
anlamlilik diizeyi segilmistir. Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans (f), yiizde (%), aritmetik

ortalama (X)), Karisik Olgiimler i¢in iki Faktorlii Anova, Mann Whitney U, Student t istatiksel analiz
modellerinden yararlanilmigtir.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirma sonunda toplanan nicel ve nitel verilerin istatistiksel analiziyle elde
edilen bulgular ve onlara iliskin yorumlara yer verilmistir. Bulgular arastirmanin alt problemlerine
gOre Once tablolar halinde verilmis, sonra sozel olarak agiklanmig ve yorumlanmustir,

Ilkogretim 7. Stmf Miizik Dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” Unitesinde Hedeflenen

Bilissel Davramislar1 Kazandirmaya lliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin 1. alt probleminde, &grencilerin biligsel basari testinden aldiklari puanlarin
gruplara (deney-kontrol), Olciimlere (Ontest-sontest) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip
farklilasmadigi belirlemek icin iki faktorlii anova istatiksel modelinden yararlanilmigtir. Uygulanan
analizdeki oncelikli amag, iki ayr1 dgretim modelinin “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olgii” iinitesi biligsel
davraniglari  kazandirmadaki etkililigini test etmek oldugu i¢in, ilk olarak grup ve OoOlglim
faktorlerinin ortak etki testine vurgu yapilmistir. Analiz ile ayn1 zamanda grup ve olgiimlerin temel
etki testleri de elde edilmistir.

Bu baglamda arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki &grencilerin bilissel basari
testinden aldiklar1 puanlar okullara gore ayr1 ayri iki farkli tablo ve grafik olarak sunulmustur.
Oncelikli olarak gruplarin dntest-sontest ortalama puan ve standart sapma degerleri verilmis, daha
sonra, bagari testinden alinan puanlardaki degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine
iligkin iki faktorlii anova bulgulart yorumlanmstir.

Kamil Ocak Ilkégretim Okulu
Tablo 3. Ogrencilerin Bilissel Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest-Sontest
Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP — —
N X S N X S
Deney 37 19,32 7,57 37 64,62 2020
Kontrol 33 19,60 7,79 33 37,96 12,57

Tablo 3’ de goriildiigl lizere, CZK dayanakli olusturulan ders isleme modelinin uygulandigi
deney grubu dgrencilerinin deney 6ncesi basari testi ortalama puan1 X = 19,32 iken, bu deger deney

sonrasinda X = 64,62 olmus ve % 234’lik bir artis gostermistir. Oteden beri uygulanagelen
yontemlerin kullanildigi kontrol grubundaki ogrencilerin ayni ortalama puanlar1 deney Oncesi

X = 19,60 iken deney sonrast X = 37,96 olmus ve % 94’lik bir artis gostermistir. Buna gore hem
deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin, “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olg¢ii” iinitesinin biligsel
davraniglarin1 kazanmada artis sagladigi sdylenebilir.

Aragtirmada iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan &grencilerin deney Oncesi ve sonrasi
aldiklar1 puanlardaki degigmelerin anlamli bir farklilik gdsterip gostermedigine iliskin iki faktorlii

anova sonugclari tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Kamil Ocak {lkdgretim Okulu Ogrencilerinin Bilissel Basar1 Testinden Aldiklar1 Basar1 Puanlarinin

ANOVA Sonuglari
Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 20465,743 69
Grup (D/K) 6064,767 1 6064,767 28,63 ,000
Hata 14400,976 68 211,779
Gruplarigi 51042,860 70
Olgiim (Ontest-Sontest) 35345,460 I 35345,460 256,49 ,000
Grup* Olgiim 6326,717 1 6326,717 45,91 ,000
Hata 9370,683 68 137,804
Toplam 71508,603 139
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Tablo 4’ deki analiz sonuglarina gore, iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol
grubu &grencilerinin “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olgii” {initesine ait basari testi puanlar1 deney
oncesinden sonrasma anlamli farklilik gostermektedir. Bagka bir ifade ile, farkli islem gruplar1 (deney
ve kontrol) ve tekrarli 6l¢iim faktorlerinin iinitenin biligsel basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin
anlamli oldugu goriilmistiir [F(.es= 45,91; p< 0.05]. Bu bulgu, Coklu Zekd Kurami dayanakli
olusturulan ders isleme modelinin “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olcii” iinitesine ait bilissel davranislari
kazandirmada uygulanagelen yontemlerden daha etkili oldugunu gostermektedir.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest - Sontest Basar1 Puanlari
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Tablo5. Ogrencilerin Bilissel Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest - Sontest
Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP — —
N X S N X S
Deney 32 24,96 10,13 32 60,31 19,65
Kontrol 31 22,58 6,45 31 46,51 18,87

Tablo 5’ de gorildiigu tzere, Coklu Zeka Kurami dayanakl: olusturulan ders igleme modelinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin deney oncesi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢li” iinitesi basari

testi ortalama puani X = 24,96 iken, bu deger deney sonrasinda X = 60,31 olmus ve % 142’lik bir
artis gostermistir. Uygulanagelen yontemlerin kullanildigi kontrol grubundaki 6grencilerin ayni

ortalama puanlari deney Gncesi X = 22,58 iken deney sonrasi X = 46,51 olmus ve % 105°lik bir
artlg gostermistir. Buna gore hem deney grubu hem de kontrol grubu dgrencilerinin, “Miizikte Ritim,
Ezgi ve Olgii” iinitesinin bilissel davraniglarini kazanmada artis sagladigi soylenebilir.

Arastirmada iki ayr1 deneysel isleme maruz kalan Ogrencilerin deney Oncesi ve sonrasi
aldiklar1 puanlardaki degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii
anova sonuglari tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Emin Saglamer ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Bilissel Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest - Sontest
Basar1 Puanlarinin ANOV A Sonuglart

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Gruplar Arasi 20294,82 62

Grup (D/K) 2062,23 1 2062,23 6,90 ,011
Hata 18232,58 61 298,89

Gruplarigi 37923,20 63

Olgiim (Ontest-Sontest) 27665,99 1 27665,99 182,79 ,000
Grup* Olgiim 1024,66 1 1024,66 6,77 012
Hata 9232,54 61 151,35

Toplam 58218,02 125
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Tablo 6’ daki analiz sonuglarina gore, iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol
grubu &grencilerinin “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olgii” iinitesine ait basar1 testi puanlarmin deney
oncesinden sonrasma anlamli farklilik gostermektedir. Bagka bir ifade ile, farkli islem gruplar1 (deney
ve kontrol ) ve tekrarli Slglim faktorlerinin iinitenin bilissel basar1 diizeyleri iizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu gorillmiistiir [F.61= 6,77; p< 0.05]. Bu bulgu, Coklu Zekd Kurami
dayanakli olusturulan ders isleme modelinin “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” iinitesine ait bilissel
davraniglart kazandirmada oOteden beri uygulanagelen yontemlerden daha etkili oldugunu
gostermektedir.

Grafik 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest Bagar1 Puanlari
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Tablo 7. Ogrencilerin Bilissel Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest-Sontest
Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
GRUP — —
N X S N X S
Deney 33 2324 10,00 33 64,09 14,78
Kontrol 33 22,24 8,64 33 40,81 13,41

Tablo 7’ de goriildiigii lizere, Coklu Zekd Kurami dayanakli olusturulan ders isleme modelinin
uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin deney oncesi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” iinitesi basari

testi ortalama puani X= 23,24 iken, bu deger deney sonrasinda X= 64,09 olmus ve % 176’lik bir
artis gostermistir. Uygulanagelen yontemlerin kullanildigr kontrol grubundaki 6grencilerin ayni

ortalama puanlar1 deney Oncesi X= 22,24 iken deney sonrasi X= 40,81 olmus ve % 83’liik bir artig
gostermistir. Buna gore hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencilerinin, “Mizikte Ritim, Ezgi
ve Ol¢ii” linitesinin biligsel davraniglarini kazanmada artis sagladigi sdylenebilir.

Aragtirmada iki ayri deneysel isleme maruz kalan &grencilerin deney Oncesi ve sonrasi
aldiklar1 puanlardaki degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorlii
anova sonugclari tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Barbaros Ilkdgretim Okulu Ogrencilerinin Bilissel Basar1 Testinden Aldiklar1 Ontest- Sontest Bagar1
Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansi Kaynagi KT sd KO F P
Gruplar Arast 18867,22 65

Grup (D/K) 4860,61 1 4860,61 22,20 ,000
Hata 14006,60 64 218,85

Gruplarigi 37556,50 66

Olgiim (Ontest-Sontest) 2913273 1 2913273 430,48 ,000
Grup* Olgiim 4092,61 1 4092,61 60,47 ,000
Hata 4331,152 64 67,67

Toplam 56423,72 131
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Tablo 8’ deki analiz sonuglarina gore, iki ayr1 6gretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olcii” iinitesine ait basari testi puanlarmin deney
oncesinden sonrasma anlamli farklilik gostermektedir. Bagka bir ifade ile, farkli islem gruplar1 (deney
ve kontrol ) ve tekrarli Olglim faktorlerinin tinitenin biligsel basar1 diizeyleri tizerindeki ortak
etkilerinin anlamli oldugu goriilmiistiir [F(;.¢s = 60,47 ; p< 0.05]. Bu bulgu, Coklu Zekd Kurami
dayanakli olusturulan ders isleme modelinin “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” iinitesine ait bilissel

davraniglart kazandirmada Oteden beri uygulanagelen yontemlerden daha etkili oldugunu
gostermektedir.
Grafik 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest - Sontest Basar1 Puanlar
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Ilkogretim 7. Simif Miizik Dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” Unitesinde Hedeflenen
Devinissel Davramislart Kazandirmaya lliskin Bulgular ve Yorumlar

Arasgtirmanin 2. alt probleminde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin devinigsel davranis
gdzlem puanlarindan elde edilen verilerin Mann Whitney U- testi ile yapilan analiz sonuglar1 okullara
gore ayr1 ayri analiz edilmis, ancak ii¢ okul ayni tabloda sunularak genel bir yorum yapilmustir.

Tablo 9. Dordiincii Devinissel Davranig Mann Whitney U-testi
Sonuglarinin Okullara Gore Karsilagtirilmast

Hedef Sira Sira Manidarlik
Okullar Davraniglar Grup N Ortalamasi Toplamu P Sonug
KAMILOCAK 4.Devinigsel Deney 3 5,00 15,00 .
B Anlaml1 bir
llkogretim Davranig ,000 ,034
Fark var
Okulu Kontrol 3 2,00 6,00
Emin 4 Devinigsel ~ Deney 3 5,00 15,00
Saglamer ) ’ ’ Anlamli bir
oS Davranig ,000 ,034
Llkogretim Fark var
Olulu Kontrol 3 2,00 6,00
Barbaros 4.Devinigsel Deney 3 5,00 15,00 .
e Anlaml1 bir
1lkégretim Davranig ,000 ,034
Fark var
Okulu Kontrol 3 2,00 6,00

Unitede ve tablolarda 4.sirada olan devinissel davranisin Mann Whitney U-testi ile yapilan
analiz sonuglarinda [U= 0,00 ; p < .05] ii¢ okulda da ayni sonuca ulasilmis ve deney grubu lehine
anlamlhi bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu, deney grubunda uygulanan Coklu Zekd Kurami
dayanakl1 olusturulan ders isleme modelinin, “Dagarcigindaki sarkilar1 ezgi ve s6z uyusumuna uygun
tekrarlama” davranisini kazandirmada kontrol grubunda uygulanan uygulanagelen yontemlere gore
daha etkili oldugunu gostermektedir. Bulgularin {i¢ okulda da deney grubu lehine anlamli ¢gikmasi, s6z
konusu davranigin kazandirilmasinda, deney grubunda kullanilan ders isleme yontemlerinin etkisini
acikcga ortaya koymaktadir.
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Tablo 10. ikinci Devinissel Davrams Mann Whitney U-testi sonuglarinin
Okullara Gore Karsilastirilmasi

Hedef Sira Sira Manidarlik
Okullar Davraniglar Grup N Ortalamasi Toplami U P Sonug
I.{arflfloc.ak 2.Devinissel Deney 3 5,00 15,00 Anlamli bir
1lkogretim D ,000 ,025 Fark
Okulu avranis Kontrol 3 2,00 6,00 ark var
Emin . Deney 3 5,00 15,00 _
Saglamer  2.Devinigsel 000 025 Anlamli bir
1lkogretim Davranis Kontrol 3 2.00 6.00 ’ ’ Fark var
Okulu ’ ’
Barbaros ini Dene 3 2,17 6,50 ;
ilkigretim Z.Bevmwsel 3 500 068 Anla]r(nll l])(ll‘
Okulu avranig Kontrol 3 4,83 14,50 Fark yo

Unitede ve tablolarda 2. sirada olan devinigsel davranisin Mann Whitney U-testi ile yapilan
analiz sonug¢larinda [U= 0,00 ; p < .05] iki okulda da ayni sonuca ulasilarak deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugu goriilmiis, bir okulda ise gruplar arasmnda anlamli bir fark olmadigi tespit
edilmistir. Ug okulun ikisinde deney grubu lehine aymi sonuca ulagilmis olmasi, deney grubunda
uygulanan Coklu Zeka Kurami dayanakli olusturulan ders isleme modelinin “6grencilerin aksatimdan
olusan basit ritim kaliplarin1 vuruslarla belirleme” davranigini kazandirmada giiglii bir etkisi oldugunu
gostermektedir.

Tablo 11. “1,3,5 ve 6.” Devinissel Davranis G6zlem Puanlarinin
Mann Whitney U-testi sonuglarinin Okullara Gore Karsilastirilmasi

Hedef Sira Sira Manidarlik
Okullar Davraniglar Grup N Ortalamasi Toplamu u P Sonug
. KAMILOCAK  1.Devinissel Deney 3 4,00 12,00 Anlamli bir
Ilkégretim Okulu ~ Davranig Kontrol 3 3,00 9,00 3,00 317 Fark yok
Emin Saglamer  1.Devinigsel Deney 3 4,00 12,00 Anlamli bir
llkogretim Okulu Davranig Kontrol 3 3,00 9,00 3,00 317 Fark yok
Barbaros 1.Devinissel Deney 3 4,33 13,00 200 197 Anlamli bir
[lkégretim Okulu ~ Davranis Kontrol 3 2,67 8,00 ’ ’ Fark yok
KAMILOCAK  3.Devinissel Deney 3 2,50 7,50 Anlamli bir
e 1,50 ,114
likbgretim Okulu Davranig Kontrol 3 4.50 13.50 Fark yok
Emin Saglamer  3.Devinigsel Deney 3 4,00 12,00 Anlamli bir
P 3,00 317
likbgretim Okulu Davranig Kontrol 3 3,00 9,00 Fark yok
Barbaros 3.Devinissel Deney 3 2,50 7,50 Anlamli bir
e 1,50 ,114
likbgretim Okulu Davranig Kontrol 3 4,50 13,50 Fark yok
KAMILOCAK  5.Devinissel Deney 3 4,67 14,00 Anlamli bir
Bee 1,00 ,099
llkogretim Okulu Davranig Kontrol 3 2,33 7,00 Fark yok
Emin Saglamer  5.Devinigsel Deney 3 4,50 13,50 Anlamli bir
P 1,50 ,114
Ilkégretim Okulu ~ Davranig Kontrol 3 2,50 7,50 Fark yok
Barbaros 5.Devinissel Deney 3 4,00 12,00 Anlaml bir
e 3,00 317
likbgretim Okulu Davranig Kontrol 3 3,00 9,00 Fark yok
KAMILOCAK  6.Devinissel Deney 3 2,50 7,50 Anlamli bir
e 1,50 ,114
likbgretim Okulu Davranig Kontrol 3 4.50 13.50 Fark yok
Emin Saglamer  6.Devinissel Deney 3 2,50 7,50 150 114 Anlamli bir
likbgretim Okulu Davranig Kontrol 3 4,50 13,50 ’ ’ Fark yok
_ Barbaros 6.Devinigsel Deney 3 2,50 7,50 150 114 Anlamli bir
llkogretim Okulu Davranig Kontrol 3 4,50 13,50 ’ ’ Fark yok
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Unitede ve tablolarda 1, 3, 5 ve 6. sirada olan 4 farkl1 devinissel davranisin Mann Whitney U-
testi ile yapilan analiz sonuglarinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Bu bulgu s6z konusu devinigsel davranislarin, deney ve kontrol grubunda kullanilan
miizik 6gretim yontemlerinin benzerliginden ve dgrencilerin Tiirk kiiltiir mirast igerisindeki benzer
miizikal davraniglarin bulundugu ortamda yetigsmelerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Ilkogretim 7. Simif Miizik Dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” Unitesinde Hedeflenen
Duyussal Davramslar1 Kazandirmaya iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 3. alt probleminde, deney ve kontrol gruplarimin tinitenin duyugsal davranislarina
yonelik tutum 6l¢eginden aldiklart puanlarin “Student t” testi ile yapilan analiz sonunda elde edilen
bulgular okullara gore ayr1 ayr1 sunularak yorumlanmustir.

7. simf Miizik Dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” {initesinde yapilan deneysel ¢aligmanin
sonunda, ili¢ ayr1 okulda duyussal davranis tutum oOlgeginden toplanan verilere iliskin istatistiksel
analizden elde edilen bulgularin genel bir yorumu ise soyledir;

Tablo 12. “1, 2 ve 3.” Duyussal Davranis Student-t testi sonuglarinin
Okullara Gore Karsilastirilmasi

Okullar Hedef GRUP N i S sd t P Manidarlik sonug
Davraniglar
Kamilocak Deney 37 8,08 1,76 .
TIkégretim I.Duyussal 68 286 005 Anlamli bir
Davranig Fark var
Okulu Kontrol 36 6,87 1,72
Emin Dene 32 693 232
Saglamer 1.Duyussal 4 ’ ’ Anlaml bir
e 61 1,32 ,192
[Ikdgretim Davranig Fark yok
Okulu Kontrol 31 6,22 1,92
Barbaros Deney 33 6,00 2,31 .
ilkogretim | DU 64 326 746 Amami oI
Okulu $ Kontrol 33 5,81 221 Y
Kamilocak Deney 37 14,21 3,34 )
flkogretim ~ >Duyussal 68 1,88 064 Lnlambbir
Okul Davranig Fark yok
ulu Kontrol 36 12,72 3,25
Emin Deney 32 15,12 3,26
Saglamer 2.Duyussal Anlaml bir
o 61 1,10 272
Ilkogretim Davranig Fark yok
Okulu Kontrol 31 14,22 3,16
Barbaros Deney 33 14,00 3,41 _
ilkogretim ~ >Duyussal 64 558 579 Anlambbir
Okul Davranig Fark yok
ulu Kontrol 33 13,48 4,05
Kamilocak Deney 37 15,00 3,82 )
flkogretim ~ --Duyussal 68 165 02 Anlamlibir
Okulu Davranig Fark yok
Kontrol 36 13,57 3,29
Emin Deney 32 14,68 3,87
Saglamer 3.Duyussal Anlaml bir
e 61 807 423
Ilkogretim Davranig Fark yok
Okulu Kontrol 31 13,90 3,84
N Deney 33 13,90 3,11
Barbaros .
flkogretim ~ --Duyussal 64 494 o3 Anlamlibir
Okulu Davranig Fark yok
u Kontrol 33 13,45 4,26
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1.Duyussal davranisa iliskin bulgular tablo 12°de incelendiginde; sadece bir okulda deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugu, diger iki okulda ise, deney ve kontrol gruplar
arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. 2 ve 3. duyussal davranislar incelendiginde; tim
okullarda da deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 12’de, initenin tim duyugsal davramslarinin gruplara gore ortalama puanlari
incelendiginde; Arastirma kapsamindaki {i¢ okulun deney grubu ortalama puanlari, tim davraniglarda
kontrol grubundan biraz daha yiiksek oldugu géziikmektedir. Bu durum istatistiksel agidan manidarlik
ifade etmese de ortalamalarin her okulda ve her davranista deney grubu lehine olmasi dikkati
cekmektedir. Bu bulgu, Coklu Zeka Kurami dayanakli olusturulan ders isleme modelinin, tinitenin
duyussal davraniglarini kazandirmada, uygulanagelen yontemlerin kullanildigi kontrol grubundan az
da olsa etkili oldugu diisiincesini akla getirebilir.

Coklu Zekd Kuramma Goére Uygulanan Miizik Dersine Yonelik Ogrenci Gériislerine
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 4. alt probleminde, “Coklu Zeka Kurami dayanakli ders isleme modeline goére
uygulanan miizik dersine iliskin 6grenci gorisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla
Ogrencilere, goriis alma formu ile onlarin anlayacagi sekilde 4 agik uglu soru sorulmustur. Sorulardan
elde edilen goriislere iliskin bulgulardan 6rnekler ve yorumlar1 soyledir;

Soru 1: Miizik derslerinin egitim-6gretim siirecinde, daha 6nce uygulanagelen ders isleme
yontemleri ile uygulama yaptigimiz yeni deney yontemini karsilagtirimiz. Hangi yontemle ders islemek
istersiniz? Hangi yontemi begendiniz? Neden?

“Bence bu isleme tarzi ¢ok daha giizel ¢iinkii ilk 6nce isledigimiz ders ¢ok
sade bir tarzdi. O zaman siz bize anlattyor biz anlarsak anliyor anlamazsak
kaliyordu. Oysa simdi siz bize anlayana kadar anlatiyor ve birde {istiine o
verdiginiz formlart doldurup iyice anliyoruz” (Goriis Alma Formu, no: 14 ).

“Normal miizik dersleri klasik oluyor hep ayni sekilde insani sikiyor ve
bunun yiiziinden miizik dersine ilgi azaliyor ama deney yontemi derse ilgi
verdiriyor” (Form no: 26 ).

“Yeni yaptigimiz deney yontemini begendim. Ciinkii dersleri oyun gibi
isliyoruz. Cok zevkli oluyor, derse katilim daha fazla oluyor. Eskiden
stkictydi ve dersin bitmesi dakika sayiyorduk ama simdi dersin nasil
bittigini anlamiyorum” (Form no: 31 ).

“Ilk once hi¢ sevmemistim, sonra sarmusti ¢ok giizel bir ders oldu, hep
boyle ders islesek” (Form no: 2 ).

“Bence suan ders isleme seklimiz ¢ok gilizel. Hem bizim i¢in daha anlasilir
ve daha zevkli. Hi¢ sikilmadan egleniyor ve dgreniyorum” ( Form no: 34).

“Onceki ders isleme yontemi sikictydi. Buysa cok zevkli geciyor. Kendimi
televizyon star1 saniyorum. Bence ikinci yontem giizel” (Form no: 7).

“Deney yontemiyle islemek istiyorum. Cilinkii boyle daha iyi 6greniyoruz
ve kalict oluyor” ( Form no: 12).

“Bu yontemi begendim. Ciinkii egitim ¢ok giizel ve zevkli sorulu ve cevapl
bu yiizden begendim” (Form no: 9 ).
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Tablo 13. Ogrencilerin 1. Soruya Yénelik Gériislerinde Kullandiklar
Ifadelerin Genel Dagilimlari

Olumlu Gdoriisler Olumsuz Gdoriisler
Og“rencile{fin Kullanma Ogrencilel_fin Kullandiklar Kullanma
Kullandiklar: Ifadeler Stkligi (f) Ifadeler Sikligi(f)
]ileeri?ri/lyéntemini tercih 81 Herkesin kendi tarz1 var 1
Iyi anliyorum 75 Eski yontem iyi 1
Eglenceli ve giizel 70 Fazla derse katiliyoruz 1
Kolay 6greniliyor 42
Ornek ve uygulamalar ok 18
Kalict 15
Ilgi ¢ekici 14
Eski yontem sikicrydi 13
Sikic1 degil, zevkli 12
Goriis belirten toplam 6grenci
N=282

Tablo 13’deki goriis 6rnekleri ve tablo 13’den anlasilacag: iizere, 6grencilerin hemen hepsi
uygulanan deney yontemi ile ders islemek istediklerini belirtmislerdir. Ogrenciler deneysel ¢alismada
kullanilan yontemi, dersleri daha iyi ve kolay anlamalari, yaraticilik giliclerinin artmasi, eglenceli,
zevkli ve ilgi ¢ekici bir sekilde ders islemeleri gibi farkli sebeplerle tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Olumsuz goriis belirten sadece 1 6grenci, derse fazla katildig1 gerekcesiyle uygulanagelen yontemlerle
ders islemek istedigini belirtmistir. Bu bulgulardan, 6grencilerin CZK’ ya dayal1 ders isleme modelini,
uygulanagelen ders isleme yontemlerine gore daha ¢cok begendiklerini, ders isleme siirecindeki ¢alisma
ve etkinlikleri anlasilir, 6gretici, ilgi ¢ekici ve zevkli bulduklarini sdyleyebiliriz.

Soru 2: “Siz miizik 6gretmeni olsaydiniz hangi yontemi kullanirdiniz?” Sorusu aynm1 zamanda
1. sorunun saglamasi niteligindedir. Bu baglamda, 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplar, egitim —
Ogretim siirecinde uygulanagelen yontemi tercih edenler ya da CZK’na dayali ders isleme modelini
tercih edenler seklinde analiz edilerek bulgulara ulasilmis ve yorumlanmstir.

“Bu yontemi kullanirdim. Ciinkii 6grencilerim de bilgili olmasini onlarin
kendini sikici degil de daha rahat olmalar i¢in &zellikle de 6grendikleri
seyleri unutmamalar i¢in bu yontemi kullanirdim” (Form no: 17).

“Tabii ki de suan ki ders isleme yontemiyle. Ogrencileri sikmadan eglenceli
uygulamalar sunarak ¢cagdas bir sekilde islerdim” ( Form no: 27 ).

“Bu yontemi kullanirdim. Ciinkii hem &gretici hem 6grenmek amaciyla
bunu kullanir daha 6gretici olurdu. Onlarin gelecegi bizim sayemizde giizel

olurdu” ( Form no: 3).

“Ogrencilerime anlayacagi yonden alistirmalarla, uygulamalarla onlari
stkmayacak sekilde deney yontemine gore islerdim” (Form no: 26 ).

“Son yontemi kullanirdim. Ciinkii ¢ocuklarin bu yontemle eglendigini ve
daha iyi 6grenecegini bilirim” ( Form no: 6 ).

“ Yeni yontemi uygulardim. Ciinkii 6grencilerin daha ¢ok hoslanacag ve
neseyle karsilayacaklarini diisiindiiglim i¢in” ( Form no: 18 ).
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“Ben zaten Ogretmenligi dislinliyorum. Ama bunu miizikten yana
kullanirsam deney yontemiyle dersi ¢ocuklara sevdirirdim”( Form no: 31).

“ Ben bu yontemi kullanirdim. Ciinkii bu daha yaratict ve 6gretici bir
program oldugu i¢in begeniyorum. Ders zevkli isleniyor” (Form no: 14 ).

“Ben ¢ocuklarimin duyarak ogrenmelerini ister ve imkanlar saglardim, ve
suan ki yontem de aklima yatt1 aslinda ..!” ( Form no: 34 ).

“Boyle bir yontem kullanirdim. Ciinkii 6grencilerimin dersleri ¢ok iyi
anlamalarini isterim. Bu yontemle dersleri ¢ok iyi anliyoruz” (Formno : 1).

Tablo 14. Ogrencilerin egitim — dgretim siirecinde tercih ettikleri yontemlerin dagilimlari

Egitim — Ogretim Yontemi f %
CZK’na gore uygulanan Yontem 81 99
Uygulanagelen (geleneksel)Y 6ntem 1 1

Toplam 82 100

Tablo 14’den anlasilacag lizere, 6grencilerin % 99’ u CZK’ ya dayali ders isleme yontemini,
% 1’ 1 uygulanagelen yontemleri tercih etmektedirler. Buna gore yukaridaki goriis 6rnekleri, 1. ve 2.
sorulardan elde edilen bulgular birlikte géz oniine alindiginda, dgrencilerin egitim - gretim siirecinde
(CZK’ ya dayal1 ders isleme modelini tercih edip benimsedikleri sdylenebilir.

Soru 3: Uygulanan deney yontemin size gore eksik ve elestirilecek yonleri var midir? Varsa
bunlar nelerdir?
“Higbir sekilde yok. Ogretmenlerimiz ellerinden gelen her seyi yapiyorlar.
Tesekkiir ederim” ( Form no: 25).

“Yok. Clinkii ¢cok giizel ders isliyoruz” ( Form no: 49 ).

“Yok, ¢ok giizel bir caligmaydi. Elestirilecek yonler eglenceli, zevkli,
Ogretici ve egitici” ( Form no: 23).

“Bence elestirilecek degil tebrik edilecek tarafi var. Keske biitiin dersler
boyle olsada zevkle ders yapsak. Sadece bir sey var bunlarin yaninda
istedigimiz calgilarda olsaydi” (Form no: 31).

“Fliit calmak eksiktir” ( Form no: 13).

“Yok. Bence uyguladigimiz yontem hem zevkli hem de akilda kalmas1 daha
kolay olan bir yontemdi ¢ok giizeldi”’(Form no: 28 ).

“Yok. Ciinkii 6gretmenimiz ¢ok giizel anlatiyor” ( Form no:5).

“Siirenin yetersiz olmasi bu yiizden anlatimlarin hizli ge¢ilmesi” ( Form no:
27).

“Var. vakit kisitliligi, sadece zaman sorunu” (Form no: 30 ).

“Bence gayet uygulanan yontemler giizeldi” ( Form no: 38).
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“ Siire yetersiz kaliyor” (Form no: 52 ).

“Uygulanan yontemde bana gore eksik ve elestirilecek yonler yoktur”
( Formno: 40).

“Yok. Hepsi ¢ok giizeldi. Hepsini eksiksiz ve bizim acimizdan anlamli bir
bigcimde anlatiyorlar” ( Form no: 54).

Tablo 15. Ogrencilerin 3. soruya yonelik goriislerinde kullandiklar: ifadelerin genel Dagilimlar

Olumlu Gériisler Olumsuz Goriisler
Osrencilerin . Ogrencilerin
Kullandikiar: Kullan”]lfj Sikhgr ( % Kullandiklar: Iélukllllafll ;n;j %
Ifadeler Ifadeler g
Hayir yok 54 66 Siirenin yetersizligi 12 15
Giizel yontem 7 9 Fliit az ¢almak 2 2
Tebrik edilecek
. 5 6
yontem
Stiper 2 2
Toplam 68 83 14 17

Yukaridaki goriis ornekleri ve tablo 15° den anlasilacag iizere, goriis belirten d6grencilerin %
83’ Ui uygulanan deneysel calismada eksik ve elestirilecek yonlerin bulunmadigini belirtmiglerdir.
Olumsuz goris belirten dgrencilerin % 15 1 derslerde siirenin yetersizligi, % 2’ si az fliit calinmasiyla
ile ilgili elestiride bulunmuslardir. Buradan hareketle, 6grencilerin uygulanan deneysel calismaya
yonelik elestirilerinin olmadig1, yapilan elestirilerde 6n plana cikan etkenin daha ¢ok ders siiresinin
yetersizligi ile ilgili oldugu goriilmektedir.

Soru 4: Uygulama siiresince en ¢ok ilginizi ¢eken etkinlikler nelerdir?

“Genelde hepsi ilgimi ¢ektigi icin en ¢ok ilgimi ¢eken diya bir sey olmadi.
Hepsi giizeldi” (Form 36 ).

“Resim yorumlama ve bulmaca bulup doldurma” (Form no:14).

“Tim etkinliklerin yaninda, bize birakilan resimlerle ifadeleri doldurmak
¢ok hosuma gider” ( Form no: 34).

“En ¢ok baba ile oglun diyalogu ilgimi ¢ekti” ( Form no: 42 ).

“En ¢ok ilgimi ¢eken sey ¢ok yazi yazmadan dersin islenmesi” (Form no:
16).

“Kalm la, Karma 6l¢ii, kendi besteledigimiz sarkilar kisaca her sey beni

etkiledi” (Form no: 3 ).

“Arkadaslarimin verdigi degisik fikirler ve notalar ¢ok ilgimi ¢ekti” ( Form
no: 17).

“Hepsi ilgimi ¢ekti. Mesela senkop ve siralt ses gidisleri” (Form no : 23 ).

“Aksatim, D.C., fine. Ciinkii i¢lerinden en etkileyicileriydi” (Form no: 9 ).
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“Birgok sey vardi. Ama bunlardan en 6nemlisi konularin daha anlamli ve
giizel islenmesi” ( Form no: 18 ).

“Uygulama siiresince en ¢ok ilgimi ¢eken etkinlikler dersin nasil anlatildigi,
nasil ders isleniyor bunlar ilgimi ¢ekti” (Form no: 20 ).

“Hepsi ¢ok hosuma gitti. Hepsi ilgimi ¢ekti” ( Form no: 25 ).

“Uygulamali olarak yaptigimiz orneklerde uygulamalar ilgimi g¢ekerek
izleyerek anlamaya c¢alistim” (Form no: 56 ).

Bu soruya iligskin toplanan nitel verilerin igerik analizinde, yukaridaki 6rnek goriislerden de
anlagilacagi gibi Ogrencilerin genelde tiim etkinliklerden hoslandigi ancak her 6grencinin genelin
yaninda 6zelde birkag etkinlige ayricalik tanidigi goriilmektedir. Bu bulgu, farkli zeka alanlarma sahip
ogrencilerin deney siiresince kendi baskin zeka alanlarina yonelik yapilan etkinliklerden daha ¢ok
hoslandiklar1 ve ilgilendikleri seklinde yorumlanabilir.

Coklu Zeka Kuramimna Gére Uygulanan Miizik Dersine Yonelik Ogretmen Goriislerine
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin 5. alt probleminde, “Coklu Zeka Kurami dayanakli ders isleme modeline gore
uygulanan miizik dersine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla,
deneysel caligmada uygulayici olarak gorev yapan Ogretmenlerle, uygulama sonunda goriisme
yapilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular ve yorumlar1 soyledir;

Deneysel ¢alismayi yiirliten miizik 6gretmenleri, Coklu Zekd Kuramina dayali yapilan ders
isleme siirecinde, 6grencilerinin Onceki derslere oranla, derslere daha aktif katildiklarini, kullanilan
farkli yontem ve etkinliklerin sayesinde ilgi ve 6grenme diizeylerinin artigini, 6grencilerin kendileriyle
daha iyi iletisim kurduklarini, sinif igi etkilesimlerinin artigini, dersleri daha iyi dinlediklerini ifade
etmiglerdir. Ogretmenler uygulama siiresince eski derslere oranla daha zevkli ders islediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenler uygulama siirecine elestiri olarak, mevcut dgretim programini bu tarz bir
ders isleme modeli ile uygulamada 1 saatlik ders siiresinin yetersiz olacagin ifade etmisler, yapilan
etkinlikleri bir saatlik ders siiresine sigdirmak i¢in ¢ok caba sarf ettiklerini belirtmislerdir.

Bu bulgulardan, deneysel calismay1 yiiriiten miizik 6gretmenlerinin CZK’ ya dayali ders
isleme modelini, uygulanagelen ders isleme yoOntemlerine gore daha etkili bulduklarini ve
begendiklerini, ders isleme siirecindeki ¢alisma ve etkinlikleri anlasilir, 6gretici, ilgi ¢ekici ve zevkli
bulduklarin1 sodyleyebiliriz. Ders Ogretmenlerinin yaptiklar1 elestirilerin daha c¢ok ders siiresinin
yetersizligi ile ilgili oldugu goriilmektedir. Bu durum uygulanmakta olan Ilkdgretim Kurumlar1 Miizik
Dersi Ogretim Programinin haftada 2 saatlik ders isleme siiresine gore hazirlanmis olmasina ragmen,
programin, haftada bir ders saati olarak uygulanmasi ve buna gore caligmada kullanilan iinite
konularmin da 12 saat yerine 6 saate sikistirilmasi ile agiklanabilir.

SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bulgular1 géz éntine alinip degerlendirildiginde varilan sonuglar ve Sneriler alt
problemlerin sirasina gore sunulmustur. Bunlar;

Arastirmada ilkogretim 7. simf miizik dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” iinitesine ait
biligsel davraniglart kazandirmada ¢oklu zekd kurami dayanakli olusturulan ders isleme modelinin,
oteden beri uygulanagelen ders isleme yontemlerine gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. ilkdgretim 7.
sinif miizik dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Ol¢ii” iinitesinde hedeflenen 6 devinissel davramistan 2. ve
4. davraniglar1 kazandirmada deney grubunda uygulanan CZK dayanakli ders isleme modelinin,
kontrol grubunda kullanilan uygulanagelen yontemlere gore daha etkili oldugu goriilmiis, 1., 2., 3. ve
4. devinigsel davraniglart kazandirmada iki grup arasinda fark olmadigi saptanmistir. Buna gore,
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toplam 6 devinissel davranistan 2’ sinde deney gurubunda kullanilan yontemler daha etkili olmustur.
Bu durumda CZK dayanakli ders isleme modelinin, kontrol grubunda kullanilan uygulanagelen
yontemlere gore % 33 daha etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmada ilkdgretim 7. simf miizik dersi “Miizikte Ritim, Ezgi ve Olgii” iinitesinde
hedeflenen duyussal davraniglart kazandirmada deney ve kontrol gruplarinda kullanilan yontemler
arasinda fark olmadigr sonucuna ulagilmistir. Arastirmada, s6z konusu {nitenin duyussal
davranislarina ait ortalama puanlarin, istatistiksel agidan anlamli olmasa da tiim okullarda deney grubu
lehine yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu da, iinitede hedeflenen duyugsal davranislar1 kazandirmada,
(CZK dayanakli ders isleme modelinin kontrol grubunda kullanilan uygulanagelen yontemlere gore az
da olsa etkili oldugu sonucunu akla getirmektedir.

Arastirma kapsaminda deney grubundaki Ogrenciler, ders isleme siirecindeki calisma ve
etkinlikleri anlagilir, 6gretici, ilgi ¢ekici ve zevkli bulmusglar ve CZK’ ya dayali ders isleme modelini,
uygulanagelen ders isleme yontemlerine gore daha c¢ok tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Uygulanan
iinitenin haftada 2 ders saatine goére hazirlanmis olmasi, ancak mevcut programda uygulamanin
haftada 1 ders saatine gore yapilmasi neticesinde konularin ve buna uygun olarak yapilan materyal ve
etkinliklerin sayisinin fazla olmasindan dolay1 derslerde siirenin yetersiz oldugu goriilmektedir. Derse
On hazirlik ve ders planlariin sekiz zeka tiiriine hitap edecek sekilde hazirlanmasi agamasinda ders
Ogretmenine Onemli gorevler distiigii goriilmektedir. CZK dayanakli miizik egitiminin ders
Ogretmenlerini ders isleyis siirecinde yeni yOntemler ve stratejiler gibi arayisa sevk ettigi
goriilmektedir.

[Ikogretim miizik derslerinin genel amaglarina daha etkin bir bicimde ulasilabilmesi icin
arastirma sonucunda ongoriilen 6neriler ise sunlardir;

[Ikdgretim miizik derslerinde kullanilmak iizere, yeni yaklasimlar ve &grenme-dgretme
stratejilerine uygun ders planlari ve materyaller, konunun uzmani egitimciler ve egitim teknolojisi
kurumu tarafindan hazirlanmali ve siirekli olarak giincellestirilmelidir. Coklu zekd kuraminin miizik
derslerinde etkin ve dogru uygulanabilmesine yonelik hizmet i¢i egitim programlari diizenlenmelidir.
Diizenlenen seminerler kuramsal olmaktan ¢ok olabildigince uygulamaya ydnelik olmalidir. Miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlarda Ogrenim goren Ogretmen adaylara, egitim alanindaki yeni
gelismeler hakkinda bilgi verilmeli, adaylar pratik olarak CZK vb. yaklasimlar1 uygulayabilecek 6n
bilgi ve tecriibelerle donatilmalidir. Miizik 6gretmenleri, derslerde dgrencilerin zeka alanlarimi dikkate
alarak farkli ders isleme yontemleri ve materyaller kullanmali, dersleri daha ilgi ¢ekici hale
getirmelidir.

Milli Egitim Bakanligi hazirlaylp uygulamay: disiindiigli yeni miizik dersi oOgretim
programini; tek bir yaklagimi temel almayarak, bu ve buna benzer ¢aligmalardan yararlanarak, bireysel
farkliliklart gozeten, Ogretmenin belli kaliplar icerisinde hareket etmesini engelleyen, iilke
gercekleriyle ortlisen ve yeni bir felsefeyle temellenen ilkelerle gelistirmelidir. Okullarda, ¢oklu zeka
kuraminin uygulanmasimi kolaylastiracak arag-gere¢ bakimindan zengin donanimli miizik siniflar1 ve
derslikleri olusturulmalidir. Bu aragtirma ilkogretim 7. smiflarla smirl tutuldugundan dolayi,
ilkdgretimin diger kademe ve simiflarina yonelik benzer aragtirmalar yapilmalidir. Miizik derslerinin
uygulanmasi agamasinda 6grencilerin goriis ve beklentileri daha ¢ok dikkate alinmalidir. Coklu zeka
kurami dayanakli gelistirilen ders isleme modelinin, miizik egitiminde kullanabilecek en iyi yaklagim
oldugu iddia edilemeyebilir, bu sebeple miizik egitiminin en iyi ve en dogru sekilde gelismesine
yardimci olacak her tiirlii yontem ve yaklagimlar arastirillmalidir. CZK’ ya uygun yapilan egitim-
Ogretim siirecinin sonunda tutulabilecek 6grenci gozlem dosyalarmin incelenip degerlendirilmesi
sonucu dgrencilerin list kurumlara yerlestirilmelerinin daha olumlu olacag: diistiniilmektedir. Buradan
hareketle miiziksel zekas1 baskin olan Ogrenciler belirlenmeli, bu Ogrencilerin gelecekteki egitim
yasamlarinda miizigi profesyonel anlamda diisiinmeleri saglanmalidir.
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