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The Effect of Poetical Teaching Technique on Academic
Achievement and Attitude of the Students

Ciineyt AKYOL' Ayhan DIKICI*

ABSTRACT. The purpose of this research is to find out the feasibility of poetical teaching technique in science
and technology classes in terms of the students’ achievements and attitudes. The research methodology
employed in this study is quasi-experimental design. Sixth grade science and technology lesson unit ‘The
Particular Structure of Elements’ was taught with activities prepared in accordance with poetical teaching
technique vs. traditional teaching methods. The changes students’ attitudes toward science and technology class
and the students’ academic achievements for both classes were investigated. The experimental group consisted
of 32 students who were willing to write a poem. The control group consisted of 20 students. An achievement
instrument was administered to both groups as pre- and post-tests. In order to determine the changes of students’
attitudes toward science and technology, The Science Attitude Scale was administered to both groups as pre- and
post-tests. According to the results obtained from the research; the attitudes of students toward science and
technology did not change significantly but the students’ achievement did as a result of the intervention.
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SUMMARY

Purpose and significance: The purpose of this research is to find out the feasibility of poetical
teaching technique in science and technology classes in terms of the students’ achievements and
attitudes. The poetical teaching technique is considered within the multiple intelligence theory that is
an important theory of today’s educational programmes.

Methods: The research was conducted in Degirmenli Town, Nigde at Degirmenli Primary Education
School which is a public school. The research methodology employed in this study is quasi-
experimental design. The experimental group consisted of 32 students who were willing to write a
poem. The control group consisted of 20 students. An achievement instrument was administered to
both groups as pre- and post-tests. In order to determine the changes of students’ attitudes toward
science and technology, the Science Attitude Scale was administered to both groups as pre- and post-
tests.

Results: ANCOVA was applied to the data as a statistical technique. According to the results obtained
from the research; the attitudes of students toward science and technology did not change significantly
but students’ achievement did as a result of the intervention. That is to say, the students benefited from
the intervention with respect to achievement in science and technology class. On the other hand, a
significant change was not observed for the students’ attitudes toward science and technology.

Discussion and conclusions: The results obtained from this study are similar to the previous research
findings in terms of students’ achievement. However, it is a contradictory finding compared to those
of the previous research is that students’ attitudes toward the class did not change as a result of
intervention. This may be due to a short term intervention. There is a need for more research
employing poetical technique to investigate students’ attitudes toward science and technology by
extending the period of time in interventions.
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Siirle Ogretim Tekniginin Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlarina
Etkisi

Ciineyt AKYOL' Ayhan DIKICI?

OZ. Bu arastirmanin amact siirle 6gretim tekniginin fen ve teknoloji simflarinda 6grencilerin basari ve tutumlari
bakimindan uygulanabilirligini belirlemektir. Aragtirmada deneysel yontemlerden kontrol gruplu 6n-test ve son-
test modeli uygulanmugtir. 6. simf Fen ve Teknoloji dersi “Maddenin Tanecikli Yapisi” Unitesi Siirle dgretim
teknigine gore hazirlanan etkinlikler ve geleneksel dgretim ydntemleri ile islenmistir. Ogrencilerin akademik
basarilari ile Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarinda meydana gelen degisimler aragtirilmistir. Arastirmada
siir yazmaya ve siir okumaya goniillii olan &grencilerden 32 6grenci deney grubunu ve 20 dgrenci kontrol
grubunu olusturmustur. Deney ve kontrol grubu o&grencilerine basart testi On-test ve son-test olarak
uygulanmustir. Ogrencilerin fen ve teknolojiye yonelik tutum degisimlerini belirlemek igin Fen Tutum Olgegi her
iki gruba da On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, basari testinden
elde edilen puanlar deney grubunun lehine sonuglanirken, fen tutum Olgeginden elde edilen puanlarda
istatistiksel olarak anlaml fark goriilmemistir.

Anahtar Sozciikler: siirle 6gretim, fen tutumu, 6grenci basarisi

GIRIS

Ogrenme, diger biitiin temel insani ihtiyaglar gibi ilk insanla birlikte baslayan bir olgudur.
Tarihin ilk zamanlarindan baglayarak insan yasadiklarimi, diisiindiiklerini, hissettiklerini ve
istediklerini bir sonraki nesile aktarmay1 amaglamistir. Siir bu aktarmada etkili yollardan biridir. Hatta,
denilebilir ki siir insanin en eski egitim araci ve yontemidir. Edman’a (1991) gore siir insan zihninde
stirekli ve kalict bir etki birakir. “Siir dil denilen vasitanin bilhassa 6n plana gectigi bir sanattir. Ne
sair, ne de okuyucu veya dinleyici siirin diline kars1 ilgisiz kalamaz” (s.62-63). “Siirin ritmi belki 6zel
bir ipnotizma vasitasi olarak tarif edilebilir” (s.64). Siir insanin tutum diizeyini de etkilemektedir.

Tutum bireylerin insanlara, nesnelere, konulara, olaylara karsi olan zihinsel egilimleridir.
Ogrenmeyle kazanilan, bireyin davramislarina yon veren bir olgudur. Burada tutum olumlu ya da
olumsuz sekiller gosterebilir (Ozgl'iven, 1999, s.354; Ulgen, 1995, 5.97). Tutumlar bireylerin hazir
bulunusluk diizeylerini de belirler. Dolayisiyla da &grencilerin fen’e karsi olan olumlu tutumlari;
konulari, aktiviteleri daha rahat anlamalarin1 ve 6grenmelerini saglayacaktir. Diger taraftan fen’e karsi
olumsuz tutum gelistirmis olan bireyler ise konular1 anlamakta zorlanacak ve aktivitelere katilmakta
direng gostereceklerdir. Shringley ve ark., (1988) fen’e yonelik tutumu 6grencilerin “feni sevme ya da
hoslanmama” gibi 6zel duygularmin belirleyicisi olarak tanimlar. (akt. Saracaloglu, Ozyilmaz-Akamca
ve Yesildere, 2006, s.251). Ogrencilerin fen’e yonelik tutumlarim etkileyen bircok faktdr vardir.
Bunlar arasinda; 6gretmen davramislari, okul ortami, ailenin sosyo-ekonomik durumu gibi pek ¢ok
faktoriin  0grencinin fen’e yonelik tutumunu etkileme ihtimali vardir. Ornegin, George (2002)
Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlari ebeveyn, akran grubu, okul ve diger sosyal etkenlerden
etkilenmekte oldugunu belirtmektedir (akt. Altinok, 2004, s.1). Ogrenci tutumlari, dgretim siirecinde
yer alan dersler {izerinde dnemli rol oynamaktadir. Ogretmenlerinin fen dersinden hoslandigini, dersi
eglenceli ve ilging hale getirdigini, fen 6gretiminde basarili oldugunu diisiinen 6grencilerin, fen
derslerine yonelik tutumlart boyle diislinmeyen 6grencilere gore daha olumludur (Altinok, 2004, s.2).
Dolayisiyla fen bilgisi 6gretmenlerinin derslerde kullandiklar1 yontemlerinin 6grencilerin derse karsi
tutumlarmin olugmasinda biiytik rolii vardir.

Gezer ve Kose (1999) tarafindan yapilan arastirmada 220 ilkégretim besinci sinif 6grencisine,
fen bilgisi ya da sosyal bilgiler alanlarindan hangisini tercih edecekleri sorusu yoneltilmis ve
Ogrencilerin %68’inin fen bilgisi, %32 sinin ise sosyal bilgiler alanlarini tercih ettikleri belirlenmistir.
Ancak, “Gelecekte ne olmay1 diisiiniiyorsunuz” sorusuna verdikleri cevaplardan %47’ sinin fen
alanlart ile ilgili bir meslek sahibi olmay1 diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Baykul (1990) arastirmasinda
Ogrencilerin matematik ve fen bilgisine kars1 tutumlarinin ilkokul 5. smiftan lise ve dengi okullarin
son siniflarma dogru siirekli olumsuz yonde etkilendigini tespit etmistir. Giizel (2004) genel fizik ve
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matematik derslerindeki basar1 ile matematige karsi olan tutum arasindaki iligskiyi incelemistir. Oliver
ve Simpson (1988) yaptiklari aragtirmada tutum ile akademik basari arasinda anlamli bir iliski
oldugunu tespit etmislerdir.

Ulkemizde siirle Ogretim teknigine iliskin bir uygulamaya higbir ders kitabinda
rastlanamamugtir. Bu teknigin uygulanabilirligi konusunda da hi¢bir ¢alisma bulunamamistir. Milli
Egitim Bakanligi’nin hazirlatmis oldugu ve dgrencilere licretsiz dagitilan 4., 5., 6., 7., ve 8. siniflar fen
ve teknoloji dersi kitaplarinin hi¢ birinde de dersle ilgili siirlere rastlanmamistir. S6nmez’in (2003)
“Egitsel Siirler” adli kitabi1 ise bu amagla gbéz oOniine alinabilecek kaynaklardan biri olarak
diisiiniilebilir. Ulkemizde bazi ders kitaplarinda siirlere rastlanilsa da bunlarin derste bir gretim
teknigi olarak uygulanabilirligi hakkinda bir yargiya varilamamistir. Yabanci literatiirde bu konuda
bazi ¢aligmalara rastlamak miimkiindiir (Liftig, 1993; Walders, 2003).

Siirle 6gretim teknigi ¢oklu zekd kuraminin bir pargasi olarak diistiniilebilir. Bu kurama iliskin
sekiz adet zeka alani belirlenmistir. Bu zeka alanlarindan siirle 6gretim teknigine en uygun olani ise
sOzel-dilsel zeka alanmidir. Bu zeka alaninda 6grenciler okumayi, yazmayi, hikaye anlatmayi, kelime
oyunlar1 oynamay1 ve dinlemeyi severler. Bu kuramin uygulamasima iliskin bazi kaynaklar (Saban,
2004; Selcuk, Kayili, ve Okut, 2004) bu zeka alan1 igin siir okumay1 ve siir ezberlemeyi sundugu
etkinlikler arasinda gostermektedirler. Ulkemizde ¢oklu zekd kuramma iliskin birgok arastirmaya
rastlamak miimkiindiir (Acat, 2001; Ayaydin, 2004; Batman, 2002; Ergiir ve Saragbasi, 2001;
Iflazoglu, 2003; Yildirim, Tarim ve Iflazoglu, 2006). Ayrica, siirle dgretim bir sanat yoluyla egitim
olarak da diigiiniilebilir. Literatiirde sanat yoluyla egitimin dnemine vurgu yapan yazarlara rastlamak
miimkiindiir (Dikici, 2006; Ozsoy, 1999; San, 1993). Bu arastirmanm amaci, ilkdgretim fen ve
teknoloji dersinde iilkemizde hi¢ uygulanmamis bir teknik olan siirle 6gretim tekniginin ilkdgretim
ikinci kademe Ogrencilerinde basariya ve tutuma etkisini arastirmaktir. Ayrica, bu teknigin
uygulanabilirligi ve uygulamalardaki sinirliklilarini belirlemektir.

YONTEM
Calisma grubu
Aragtirma 2006/2007 egitim dgretim yili Nigde Ili Degirmenli ilkdgretim Okulu ve Degirmenli
Atatiirk [lkogretim okulunda ki 6. simif dgrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada deney ve
kontrol grubu ogrencileri tesadiifi olarak belirlenmis ve her iki grupta toplam 52 O6grenci ile
calisilmistir. Bu 6grencilerden siir yazmaya ve siir okumaya goniillii olanlar deney grubuna alinmistir.
32 dgrenci deney grubunu ve 20 6grenci kontrol grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araclan ve islem

Ogrencilerin kisisel zelliklerini belirlemek icin arastirma oncesi Kisisel Bilgilendirme Formu
(KBF) uygulanmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarini 6lgmek igin Geban,
Ertepinar, Yilmaz, Altin ve Sahbaz (1994) tarafindan gelistirilen 15 maddelik Likert tipi Fen Tutum
Olgegi (FTO) kullamlmustir. Olgege iliskin Cronbach’s Alpha katsayist .88 bulunmustur. FTO &lgegi
programin uygulanmasindan 6nce ve sonra her iki gruba ayni zamanda uygulanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesi ile ilgili énkosul bilgilerini
yoklamak i¢in her iki gruba da islemin basinda 25 sorudan olusan Fen ve Teknoloji Bagar1 Testi
(FTBT) uygulanmistir. Maddenin Tanecikli Yapist (MTY) iinitesinin hedeflerini ve kritik
davraniglarim1 yoklamaya yonelik olarak hazirlanan bilgi, kavrama ve uygulama diizeyinde sorulardan
olusan FTBT her iki gruba iinite basinda ayn1 zamanda On-test olarak uygulanmistir. Basar testinin
madde giicliikleri .22 ile .83, madde ayirt edicilik indisleri ise .32 ile .54 arasinda degismektedir. Elde
edilen madde giiclik ve madde ayirt etme indislerine gore, basari testinin sorulari gesitli gli¢lik
derecelerinde ve ayirt etme Ozelliklerine sahiptir denilebilir (Tekin, 1979, s5.249; Turgut, 1992, s.263).
Testin uygulanmasindan dnce 6grencilere testin amact agiklanmis ve testi ictenlikle yanitlamalari igin
ogrenciler bilgilendirilmistir. Deneysel islemlere baslamadan 6nce deney grubundaki 6grencilere siirle
Ogretim teknigi hakkinda bilgi verilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerin teknige aligmalari i¢in 6gretmen programa uygun olarak 4 hafta
boyunca (toplam 16 ders saati) “Canlilarda Ureme Biiyiime Gelisme” iinitesinde deneme Ogretimi
yapilmigtir. Deneme 6gretiminde &grencilere konularla ilgili siirler yazmalar1 séylenmis, hazir olan
siirler sinifta okunmus ve dgrencilerin siir hakkinda tek tek goriisleri alinmistir. Deneme 6gretiminden
sonra asil deneysel ¢aligma igin 5 haftalik bir slire 6ngdriilmiistiir. Kontrol grubunda, geleneksel
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Ogretim olarak kabul edilen diiz anlatim yontemi ve soru-cevap yontemi ile MTY {initesindeki konular
islenmistir. Konularin islenis siirecinde 6grencilere zaman zaman ipucu ve pekistiregler verilmistir.
Konular islendikten sonra ders kitabindaki etkinlikler ve alistirmalar yapilmis, 6grencilere konu ile
ilgili haftalik o6devler verilmistir. Her hafta ilk ders odevler kontrol edilip 6grencilere doniitler
verilmistir. Deney grubunda ise MTY {initesinde kullanmak i¢in daha 6nce aragtirmacilar tarafindan
hazirlanan siirler derslerde islenmistir (bkz. Ek 1). Konular siirsel olarak 6grencilere sunulmus ve
ogrencilerden de kendi siirlerini yazmalar istenmistir (bkz. Ek 2). Ogrencilerin yazdiklar siirler her
hafta ilk ders incelenmis ve sinifta okunmustur. Siirlerin okunmasindan sonra ders kitabindaki
etkinlikler ve alistirmalar 6grencilere yaptirilmig, dgrencilere alistirmalar i¢in doniitler verilmistir.
Deneysel calisma arastirmacilardan birisi tarafindan yiiritilmustir. Calijmanin tamamlandigr giin
hazirlanan FTBT ve FTO her iki gruptaki &grencilere son-test olarak uygulanmustir. Ogretimin
uygulanmasindan sonra deney grubundaki o&grencilerin bu teknige iliskin goriigleri yazili olarak
almmustir,

BULGULAR

Ogrencilerin basar1 ve tutum puanlarina iliskin olarak istatistiksel islemler yapilmistir. Deney ve
kontrol grubundaki &grencilerin basar1 On-test puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilagmanin olup olmadig1 bagimsiz gruplar #-testi ile arastirilmistir. Basar testinden elde edilen
puanlar i¢in yapilan f-testi analizinde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamugtir [t(50)=.281,
p>.05]. Gruplarin 6n-test basar1 puani ortalamalar1 deney grubu icin %= 54.68 iken kontrol grubu igin
X= 53.75°dir. Aym sekilde tutum testinden elde edilen puanlar igin yapilan #-testi analizinde
istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamustir [t(50) = .310, p>.05]. Gruplarin 6n-test tutum puani
ortalamalar1 deney grubu igin X= 64.50 iken kontrol grubu i¢in %= 63.85°dir. Gruplarin her iki
Olcekten elde edilen On-test puanlari arasindaki kiiglik farki ortadan kaldirabilmek icin bir sonraki
analizlerde gii¢lii bir analiz olan kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Elde edilen sonuglarin
anlamlilik diizeyi .05’e gore yorumlanmustir.

Diizeltilmis son-test basar1 testi puan ortalamalarma gore gruplar basari bakimindan siraya
konarak Tablo 1’de verilmistir. Gruplarin diizeltilmis son-test basari puan ortalamalar1 arasinda
gozlenen farkin anlamli olup olmadigmna iliskin yapilan kovaryans analizi sonuglari Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 1. Gruplarin diizeltilmig son-test basari puam ortalamalar

Grup N  Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 32 71.75 71.48
Kontrol 20 62.07 62.49

Tablo 2. Siirle ogretim tekniginin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin on-test ve son-test basari
puanlarina iliskin kovaryans analizi tablosu
Varyansin Kareler Kareler

Kaynad Toplam > Ortalamasi F P
Basar1 On-test 3681.524 1 3681.524 24.463 .000
Grup 992.506 1 992.506 6.595%* .013
Hata 7374.114 49 150.492

Toplam 12207.707 51

*p< .05 anlaml1

Tablo 2’de kovaryans analizinde varyanslarin homojenligi (Levens’ Test) F=1.798, p>.186 ve
etki buytkligi (Effect Size / Adjusted R Square) .37 bulunmustur. Kovaryans analizi sonucunda,
siirle Ogretim tekniginin kullanildigi deney grubu ve geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol
grubundaki Ogrencilerin basar1 testi On-test puanlari kontrol altina alindiginda, son-test puanlari
arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur [F(1-49)= 6.595, p<.05].
Bagka bir ifade ile siirle ogretimin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin geleneksel Ogretimin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinden daha basarili oldugu sdylenebilir.
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Diizeltilmis son-test tutum puan ortalamalar1 Tablo 3’de verilmistir. Gruplarin diizeltilmis son-
test tutum puan ortalamalari arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigina iliskin yapilan
kovaryans analizi sonuglar1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 3. Gruplarin diizeltilmig son-test tutum puani ortalamalart

Grup N  Ortalama Diizeltilmis Ortalama
Deney 32 65.03 64.84
Kontrol 20 62.65 62.95

Tablo 4. Siirle 6gretim tekniginin uygulandigi deney grubu égrencilerinin 6n-test ve son-test tutum
puanlarina iliskin kovaryans analizi tablosu
Varyansin Kareler

< sd Kareler Ortalamasi F p
Kaynag Toplam
Tutum On-test 1564.778 1 1564.778 49.571 .000
Grup 43.578 1 43.578 1.381 246
Hata 1546.741 49 31.566
Toplam 3181.308 51

Tablo 4’de kovaryans analizinde varyanslarin homojenligi (Levens’ Test) F=.835, p>.365 ve
etki biyiikliigii (Effect Size/Adjusted R Square) .49 bulunmustur. Kovaryans analizi sonucunda, siirle
ogretim tekniginin kullanildigi deney grubu ve geleneksel dgretimin uygulandigr kontrol grubundaki
Ogrencilerin tutum On-test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son-test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmamistir [F(1-49)= 1.381, p>.05]. Bagka bir ifade ile siirle 6gretimin
ogrencilerin fen tutumlarim etkilemedigi sdylenebilir.

TARTISMA VE SONUC

Bu ¢aligmada, siirle 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin son-test basar1 puanlari arasinda
anlaml bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, deney grubuna uygulanan siirle dgretim tekniginin
Ogrencilerin akademik basarilarin1 artirdifi seklinde yorumlanabilir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, konularin siirlerle 6gretilmesi 6grenci basarisini arttrma konusunda alisilagelmis
Ogretim yontemlerine gore daha etkilidir denilebilir. Yani baska bir ifade ile siirle 6gretim yapilan
smiflardaki Ogrenciler geleneksel Ogretim yapilan smiflardaki Ogrencilerden daha fazla basan
gostermektedir. Bu sonucu literatiirde, Demircioglu ve ark. (2002) “Hikayeler ve Kimya Ogretimi”,
Kabapinar’in (2005) “Kavram Karikatiirleri” ve Simsek’ in (2004) yaptigi ¢aligmalarin sonuglari da
destekler niteliktedir. Yine literatiirde, Sasmaz-Oren ve Erduran-Avci’nin (2004) “Oyunla Ogretimin
6. Siif Fen Bilgisi Dersi Giines Sistemi ve Gezegenler Konusunda Akademik Basar1 Uzerine Etkisi”
isimli aragtirmalarinda bulduklar1 sonu¢ bu arastirmadaki sonucu destekler niteliktedir. Ayrica, ¢oklu
zekd kuramina iliskin arastirma sonuglari ile benzerlik gostermektedir (iflazoglu, 2003; Yildirim,
Tarim ve Iflazoglu, 2006).

Siirle 6gretimin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin son-test tutum puanlar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmamustir. Diger bir ifade ile deney grubuna uygulanan siirle 6gretim teknigi 6grencilerin
fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinda bir degisiklik meydana getirmemistir. Tiirkmen’e (2002)
gore Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik tutumlarinin gelistirilmesinin en kolay yollarindan biri
ogrenci merkezli fen d6gretimi yapilmasidir. Tutumlarin degistirilebilmesi kimi zaman uzun bir siireg
aldig1 i¢in Ogrencinin sahip oldugu olumsuz bir tutumu degistirmek de ¢ok zor olabilmektedir.
Deneysel islemin bes hafta olarak uygulanmasi 6grencilerin fen tutumlarinin gelismesi i¢in yetersiz bir
stire olarak diisiiniilebilir. Aslinda, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n-
test ve son-test tutum puanlar arasinda da anlaml bir fark bulunmamistir. Dikici (2006) sanat egitimi
alan dgrencilerin yaraticilik testinden daha ytiksek puan aldiklarini bulmustur. Ancak, bu arastirma lise
birinci siniftan son smifa kadar sanat agirlikli ders alan lise son siif 6grencileri lizerinde yapilmigtir.

Tutuma iligkin nicel verilerde istatistiksel olarak anlamli fark bulunmadigi i¢in Sgrenciler ile
gdriisme yaparak &grencilerin dersin siirle islenisine yonelik diisiinceleri arastirilmistir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde, siirle 6gretim teknigi ile ilk defa ders islediklerini ama teknigi benimsedikleri
goriilmiistiir. Yine 6grenciler siirlerle dersi daha iyi 6grendiklerini ve ders esnasinda sikilmadiklarini
soylemislerdir. Iki 6grencinin gériisleri soyledir: “Bana gére maddenin tanecikli yapisi kuvvet ve
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hareket iinitesinden daha eglenceli gecti konulari daha iyi anlyorum. Siirle ogretim ile konulart
anlamak daha kolay oluyor. Siirler yazarak vaktimiz ¢ok eglenceli gegiyor...(Goriisme alintis1) ”. Hem
de siir yazinca her konuyu daha iyi égreniyorum...(Goriisme alintis1)”. Ogrencilerin bu diisiinceleri
onlarin derse karsi olumlu bir tutum gelistirmeye basladiklar seklinde diisiiniilebilir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde ortaya ¢ikan diger bir sonug dgrencilerin baska derslerde de
siirler yazmay1 istedikleridir. Yani 6grenciler dersleri siirlerle islemeyi istemektedirler. “...evet hem
anlamadiklarimi daha iyi anlyyorum ama ogretmenler ne der bilmem...” “...evet bir tek matematik
dersinde kullanmak istemiyorum diger derslerde de kullanmak istiyorum...”.

Goriismelerde dikkat ¢ceken bagka bir nokta ise 6grencilere sorulan “Siirle isledigimiz bu iinitede
en ¢ok neyi sevdiniz?” sorusuna O0grencilerin daha ¢ok atomu sevdik, fiziksel degismeyi sevdik, siirle
ogrenmeyi sevdik, siviyl, katiyl, gaz1 sevdik vb. cevaplar vermeleridir. Bu durumda siirle islenen
derslerde Ogrenciler daha ¢ok konulari sevmislerdir. Bu konuda bir 6grenci sunlari sOylemistir:
“...Atomlar ve kimyasal, fiziksel degigimler ¢ok hosuma gitti. Bu konular anladigimiz ve bildigimiz
konular... Atomlarla ilgili her seyi sevdim ¢ok giizeldi...”.

Siirle dgretim yapilan simflarda dgrencilerin derse aktif katilimlar1 gdzlenmistir. Ogrencilerin
yazdiklar siirlerde kullandiklan kelimeler 6grencilerin konuyu anlama diizeylerini ve ayni zamanda
konu hakkinda kavram yanilgilarin1 da ortaya ¢ikarmaktadir. Uygulama yapilan siniflarda dgrencilerin
siir yazmada istekli olduklar1 da gozlenmistir. Siirle 6gretim smif igerisinde Ogrencilerin serbest
caligmalarin1 dolayisiyla bireysel O0grenme durumlarini da etkilemektedir. Bunun yaninda bazi
Ogrencilerin siir yazarken diger arkadaslari ile ortak ¢aligma igerisinde bulunmalar1 siirle 6gretim
tekniginin grupla 6grenmede de etkili bir yontem oldugunu disiindiirebilir. Siirle 6gretim tekniginin
Ogrencilerin diisiinme, ifade etme, kafiye olusturma, akici anlatim, zihinsel sozliiklerini gelistirme,
isbirlikli 6grenme gibi becerilerinin de gelisimini etkiledigi sdylenebilir. Bu arastirmanin smirliliklar
da sunlardir: Her 6gretmenin sinifta isleyecegi konuyu siirlerle ortaya koymasi zordur. Her 6gretmen
siire ilgi duymayabilir ve siir yazmaya yetenek gosteremeyebilir. Bu arastirmada siire ilgi duyan
goniillii 6grenciler deney grubuna secilmistir. Her Ogrenci siire ilgi gosteremeyebilir. Boyle
durumlarda siirle 6gretim tekniginin uygulanmasi miimkiin olmayacaktir.
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ATOM

En kii¢iik yap1 tas1 atom
Icinde ndtron ve proton
Yoriingededir elektron
Bunlardan meydana gelir
atom

Mikroskopla goriilmez
En kiiciik yapitast
Ug pargaya ayrilir
Atomdur onun ad1

Nétron ile proton yeri
Atomun ¢ekirdegi
Elektron ise dolaniyor
Cekirdegin ¢evresini

KARISIMLAR
Karisimlarin her bolgesi
Farkl1 6zellik gdstermesi
Su ile kirecin karigim1
Heterojenin tanimi1

Ikiden ¢ok maddeyi

Ek 1. DERSTE iSLENEN SiiRLERE ORNEKLER

Kaybetmeden 6zelligi
Birbirleri i¢inde
Farkli oranlarda birlesmeyi

Karigimlari yaptik
Bunlart ayirdik

Fiziksel 6zelliklerine gore
Hepsini gruplandirdik

MADDELERIN HALLERI
Benim adim kat1
Digeri ise sivi
Unutmayalim gazi
Katiya diyelim tas1
Siviya ise zeytin yagi
Gaza ise havay1
Katiya 1s1 verip

Sivi yapalim

Stviy1 1sitip hemen
buharlastiralim

KARISIM

Karisimdir benim adim
Ben ikiye ayrilirim
Beni bilmezsen

Kiiserim artik senlen

Benim adim homojen
Her yerde ayni1 6zelligi
gosteren

Benim adimda heterojen
Her yerde ayni1 6zelligi
gostermem ben

MADDELER

Sividir benim adim
Kabin seklini alirrm
Yag su ornektir bana
Her zaman akigkanim

Katidir benim adim
Hi¢ akmayanim

Tas tahta ornektir bana
Sikistirilmayanim

Gazdir benim adim
Elle tutulmayanim
Oksijen ornektir bana
Sikistirtlir ayrica
Ucgarim
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Ek 2. OGRENCILERIN YAZDIKLARI SiiRLERE ORNEKLER
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