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Ozet: Bu arastirmada probleme dayali égrenme yéntemine iliskin Ustiin ve 6zel yetenekli
Ogrencilerin géruslerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmistir. Calismaya Usak
Bilim ve Sanat Merkezinde doérdiinci sinifta 6grenim goérmekte olan 22 Ustiin ve 6zel
yetenekli 6grenci katilmistir. Betimsel oOzellikler iceren bu arastirmanin yontemi nitel
verilere dayali durum c¢alismasidir. Ogrencilerin probleme dayali fen &grenme
uygulamalarina iliskin gorislerini belirlemeye yonelik agik uglu sorulardan olusan yari
yapilandirilmis gérisme formu ¢alismanin veri toplama araci olarak kullaniimistir. Calismada
10 hafta sliren probleme dayali etkinlik uygulamalari sonrasinda 6grencilerle vyari
yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel ve
icerik analizi ydontemleri kullanilmigtir. Verileri analizi ile ulasilan sonuglar uygulama siirecine
iliskin ilgi, isbirlikli 6grenme siireci, edinilen bilgi ve beceriler, uygulama sirecinin
sinirliliklar, etkinlik 6nerileri olmak lizere bes tema altinda degerlendirilmistir. Arastirma
sonuglari genel olarak Ustlin ve 6zel yetenekli 6grencilerin probleme dayali fen 6grenme
uygulamalarina iliskin olumlu deneyimlere ve gorislere sahip olduklarini gbstermektedir.
Bununla birlikte 6grenciler sinirli zamanda arastirma yoluyla bilgi edinme, problemi ¢éziime
ulastirma ve birlikte ¢alisma siirecinde gesitli gligliklerle karsilastiklarini ifade etmislerdir.
Arastirmadan elde edilen sonuglarin probleme dayali fen 6grenme uygulamalarinin Ustiin ve
Ozel yetenekli 6grenciler Uzerindeki etkilerine iliskin literatiire katki saglayacagi
distndlmektedir.

1Bu calisma “Probleme Dayali Fen Ogrenme Etkinliklerinin Ustiin Yetenekli Ogrenciler Uzerindeki Etkilerinin
Belirlenmesi” isimli yiiksek lisans tezinden Uretilmistir.
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Anahtar Kelimeler: Fen egitimi, Ustiin ve o6zel yetenekli 6grenciler, probleme dayali
O0grenme.

Abstract: This research aims to determine and evaluate the views of gifted and talented
students on problem-based Learning. Twenty-two gifted and talented students, who were
studying in the fourth grade at the Usak Science and Art Center, participated in the study.
The method of research is a case study of descriptive research methods. The data collection
tool of the study is a semi-structured interview form consisting of open-ended questions to
determine the students' views on problem-based science learning practices. In the study,
semi-structured interviews were conducted with the students after problem-based activity
practices performed for ten weeks. Descriptive and content analysis methods have been
used in the analysis of data. The results obtained by analyzing the data consist of five
themes: interest in the implementation process, the collaborative learning process,
acquired knowledge and skills, the limitations of the implementation process, and
suggestions for activities. The results of the research show that gifted and talented
students, in general, have positive experiences and views on problem-based science
learning practices. However, the students stated that they faced various difficulties in
obtaining information through research, solving the problem, and working together in
limited time. It is thought that the results of the study will contribute to the literature on
the effects of problem-based science learning practices on gifted students.

Keywords: Science education, gifted students, problem-based learning.

Giris
Gegmisten giniimize, ulkelerin ilerlemesinde etkin bir rol oynayan, toplumlarda yasanan
onemli gelismelerin meydana gelmesini saglayan ve toplumun sinirli bir bélimini
olusturan bilgi ve becerilere sahip donanimli bireyler, Ustiin veya 6zel yetenekli kisiler olarak
tanimlanmaktadir (Celikdelen, 2010; Kog, 2016). S6z konusu bireyler ¢ocukluk ¢agindan
itibaren diger insanlardan farkli &zellikler gostermekte ve toplum igerisinde ayirt
edilebilmektedirler. Winner (1996) da Ustiin yetenekli gocuklari yasitlarinin 6tesindeki
¢ocuklar olarak ifade etmis ve toplumlarin onlara hayranhk duyduklarini; fakat ayni
zamanda onlardan cekindiklerini belirtmistir. Ustiin ve 6zel yetenekli cocuklar homojen
gruplardan olugmayan, tespit edilmesi zor olan, oldukg¢a yetenekli, titizlikle ¢alisan gocuklar
olarak degerlendirilmektedir (CCEA, 2006). Ulkeleri icin degerli bir maden gibi gériilen bu
bireylerin, dogru egitildiklerinde Ulkelerinin gelecegine yon verebilecekleri ve tiim insanliga
yarar saglayacaklar distiniimektedir (Bakar, 2013). Bununla birlikte, 21. yizyilda ihtiyag
duyacaklar becerilerini gelistirerek Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin iyi ve nitelikli bir
sekilde yetistirilmesini saglamak egitimcilerin karsi karsiya kaldiklari en dnemli gérevlerden
biridir (Horak & Galluzzo, 2017). Farkli tiirden insanlar olmayip, bazi alanlarda diger
bireylere gore daha 6zel yeteneklere sahip olan Ustiin yetenekli bireyler (Akarsu, 2004),
kendi akran gruplari ile karsilastirildiginda daha farkli 6grenebildiklerinden, onlara yonelik
dzel egitim programlarinin olusturulmasina ihtiyag duyulmaktadir. Ustiin ve 6zel yetenekli
Ogrencilerin mevcut egitim programlari ile bilgi ve beceriler kazanmalarini beklemek, onlarin
potansiyellerini ortaya gikarmalarini engelleyebilmekte hatta 6grencilerin bilissel, duyussal
ve devinissel 6zelliklerinin gelisimini olumsuz yénde etkileyebilmektedir. Ustiin yetenekli
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Ogrenciler igin ideal 6grenme ortamlar saglanmadiginda onlarin 6gretim siirecine karsi
ilgisiz kaldiklari, sikildiklari ve derse karsi motivasyonlarinin distiigli de calismalarda
vurgulanmaktadir (Kok, 2012). Ayrica Ustlin ve 6zel yeteneklilerin bazi 6zellikleri kalitimsal
olarak anne ve babalarindan aktarilirken; bazi 6zellikler bulunduklari ortam ve yasantilar
sonucunda gelistirilebildiginden onlara uygun 6grenme ortamlarinin dizenlenmesi daha
nitelikli bir sekilde yetistirilmelerine da katki saglamaktadir (Esen, 2011). Bu nedenle Ustiin
ve Ozel yetenekli 6grenciler igin gelistirilmis olan ©gretim programlarinin onlarin
potansiyellerini en vyiiksek dlizeye ¢ikarmalarini saglayacak sekilde dlzenlenmesi
gerekmektedir (Celikdelen, 2010). ilgileri, ihtiyaglari, kavrama diizeyleri ve diisiinceleri cok
farkli olan bu gocuklarin, gercek diinyadan 6rnekler barindiran, arastirmalar yapip bilgi
dagarciklarini ve vyaraticiliklarini gelistirebilecekleri 6grenme ortamlarinda egitilmeleri
dnemli gorilmektedir. Ustiin ve &zel yetenekli 6grenciler igin séz konusu 6grenme
ortamlarini saglayabilecek yontemlerinden biri de probleme dayali 6grenme yontemidir (Jo
& Ku, 2011).

Gergek hayat hikayelerine, kendini yoneten 6grenmeye ve kiigiik gruplarda 6grencilerin
birlikte 6grenmelerine odaklanan egitimsel bir yaklasim olan (Chiriac, 2008; Dadl, 2017)
probleme dayali 6grenme, problemlerin 6grenmeyi gercgeklestirdigi bir 6grenme ortami
sunmakta (Shamir, Zion, & Levi, 2008), bilgi edinmekten ziyade 6grenme sirecine
odaklanmaktadir (McCall, 2010). Probleme dayali 6grenme, 1960’I yillarin sonlarinda tip
egitiminde kullaniimak Gzere gelistirilmis (Williams & Pace, 2009), daha sonra ise hemsirelik,
mihendislik, toplum saghgi, hukuk, egitim gibi cesitli alanlarda da kullanilmaya baslanilan
bir yontem haline gelmistir (Williams, Iglesias, & Barak, 2008). Probleme dayali 6grenme
yontemi Ozellikle 6grenen merkezli, isbirlikli ve yansitici 6grenmeyi 6grenme siirecinde
artirmayi amaglamakta (Gwee, 2009), 6grenciyi glinliik hayatta karsi karsiya kalabilecegi bir
problem durumu ile ylz ylze getirerek, arastirma yoluyla 6grenmeye, tartismaya, farkh
¢6zlim yollari gelistirmeye yonlendirmektir (Oglun & Yurd, 2008). Probleme dayali 6grenme
ortamlarinda 6grenciler eski ve yeni bilgiler 1siginda bir problem olusturmakta ve problemi
¢ozerken yeni bilgiler 6grenmekte, sorgulamakta, arastirmakta ve tartismaktadir (Sozbilir,
Senocak, & Taskesengil, 2008). Bdylece, 6grencilerin problem ¢ézme gibi (st dizey
diisiinme becerileri gelistirilirken (Ozcan, 2013; Tiysiiz, 2013) ayni zamanda égrendikleri
bilgileri uygulamalari, ekip c¢alismasinda kendilerini gelistirmeleri, bilgiyi derinlemesine
o0grenmeleri saglanmaktadir (Cantiirk-Giinhan & Baser, 2009). Bu nedenle probleme dayal
O0grenme yontemi gibi aktif 6grenme yéntemlerinin 6grenme siirecinde siklikla kullanilmasi
onerilmektedir.

Ogretim yéntemlerinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi icin égrencilerin yénteme iliskin
goruslerinin belirlenebilmesi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle literatiirde probleme dayali
0grenme yontemine iliskin 6grenci ve 6gretmen gorislerinin arastirildigi calismalarla siklikla
karsilasilmaktadir (ince-Aka, 2012; Brzovic & Matz, 2009; Vekli & Cimer, 2017; Ellis,
Goodyear, Brillant, & Prosser, 2008; Kizilcik & Tan, 2017; Lou, Shih, Tseng, Diez, & Tsai,
2010; Rowan, McCourt, & Beake, 2008; Sockalingam, Rotgans, & Schmidt, 2010; Demirel &
Turan, 2011). Gergeklestirilen sdz konusu g¢alismalarin sonuglari genel olarak probleme
dayali 6grenme yonteminin 6grenciler Uzerindeki olumlu etkilerine isaret etmektedir.
Akpinar ve Ergin (2005) ve Kizilcik ve Tan (2017) Ogretmen adaylarinin probleme dayal
O0grenme ile arastirma isteklerinin ve motivasyonlarinin arttigi, birbirleriyle siirekli bir bilgi
ahisverisi icinde olduklarindan iletisim becerilerinin gelistigi sonucuna ulasmislardir. Benzer
sekilde ince-Aka (2013) da 6gretmen adaylarinin probleme dayali 6grenme yéntemine
yonelik tutumlarinin ve goérislerinin olumlu ydnde oldugunu belirlemistir. Ogretim
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Uyelerinin probleme dayali 6grenme yontemine iliskin gorlslerini arastiran Biber ve Baser
(2012) ise Ogretim Uyelerinin de ogrencilere benzer sekilde probleme dayali 6grenme
yontemi hakkindaki gorislerinin  olumlu oldugunu; fakat egitim sisteminden ve
uygulamadan kaynakli bazi sorunlarla karsilastiklarini ortaya ¢ikarmiglardir. Lise dgrencileri
ile galisan Ay, Tlysliz ve Kusdemir (2013) 6grencilerin probleme dayali 6grenme ile kimya
kavramlarini daha iyi 6grendiklerini ve grup ile galismaktan hoslandiklarini belirlemislerdir.
Literatlirde probleme dayali 6grenme ydnteminin Ustin ve ozel yetenekli 6grenciler
Uzerinde uygulandigl calismalarla da karsilasilmaktadir. Kanli (2008) yapmis oldugu
¢alismasinda Ustilin yetenekli cocuklar igin probleme dayal 6grenme yontemi ile gelistirdigi
programin etkililigini incelemis, probleme dayali 6grenmenin 6grencilerin yaratici diisiinme
dizeylerini anlamh ve olumlu yonde etkiledigini, bununla birlikte 06grencilerin
motivasyonlari Uzerinde herhangi bir degisiklik yaratmadigini belirlemistir. Benzer bir
arastirmada da probleme dayali 6grenme uygulamalarinin Ustiin ve 0Ozel yetenekli
ogrencilerin akademik basarilarini ve okul ortamina iligskin algilarini olumlu yénde etkiledigi
sonucuna ulasilmistir (Horak & Galluzzo, 2017). Ust diizey diisiinme becerilerinin kullanimini
gerektiren probleme dayali 6grenme yontemi, genellikle temel becerilere sahip olan (st yas
grubundaki 6grencilere uygulanmaktadir. Ancak Ustiin ve Ozel yetenekli 6grencilerin
yasitlarina gore vyeterlilikler bakimindan yilksek potansiyele sahip olmalari onlar igin
probleme dayali 6grenme ydntemi gibi aktif 6grenme ydntemlerini uygun hale getirebilir.
S6z konusu yontemlerin Ustlin ve 6zel yetenekli 6grenciler lizerindeki duyussal etkilerini
belirlemek igin ise onlarin yonteme iliskin gorislerini ortaya ¢ikarmak dnemli gérilmektedir.
Bu nedenle bu arastirmada probleme dayali 6grenme ydntemine iliskin Gstiin ve 6zel
yetenekli 6grencilerin goruslerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin problemi ‘Probleme dayali 6grenme ydntemine yonelik listliin ve 6zel yetenekli
Ogrencilerin gorusleri nasildir?’ olarak belirlenmistir.

Yontem

Bu arastirmada 6rnek olay ¢alismasi olarak da ifade edilen bilimsel sorulara cevap aramak
amaciyla gelistirilmis nitel bir arastirma modeli olan durum g¢alismasi deseni kullanilmigtir
(Buytkoztirk, Kihg-Cakmak, Akglin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Calismada Ustiin ve ozel
yetenekli 6grenciler igin arastirmacilar tarafindan probleme dayali 6grenme ydntemine
uygun olarak gelistirilen “Nesli tikenmekte olan hayvanlar”, “Besin piramidinde yok olan
canlilar”, “ilimizdeki endemik tirler”, “Ekosistemdeki bozulmalar” olmak (izere dort
0grenme modull uygulanmistir. Her bir 6grenme modil uygulamalari iki oturumlu olarak
gergeklestirilmistir. Modullerde glnliik hayattan orneklerin bulundugu senaryolar yer
almaktadir. Senaryolarin istiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin anlayabilecegi diizeyde, acik ve
net yazilmasina 6zen gosterilmistir. Etkinlik uygulamasi 10 hafta sirmustir. Uygulamalarin
sonunda Ustlin ve Ozel yetenekli Ogrencilerin probleme dayal etkinlikler hakkindaki
gorusleri yari yapilandiriimig gorismeler ile alinmistir.

Calisma Grubu

Arastirmaya 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Usak Bilim ve Sanat Merkezinde dérdiinci
sinifta 6grenim goren 25 6grenci katilmis; ancak 3 6grencinin bazi etkinliklerde yer
almamalari nedeniyle 22 6grenciden alinan arastirma verileri degerlendirilmistir. Katilmci
ogrencilerin %50’sini (n=11) kiz %50’sini (n=11) erkek 6grenciler olusturmaktadir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmada Ustiin ve o6zel yetenekli 6grencilerin Fen Bilgisi dersinde probleme dayal
O0grenme yontemi ile gelistirilen etkinlikler hakkindaki géruslerini belirlemeye ydnelik yari
yapilandirilmis goériisme formu hazirlanmistir. Veri toplama aracinin gelistiriimesinde
literatlirde bu alanda yapilmis calismalardan yararlanilmistir (Akin, 2008; Baki, Gig, &
Ozmen, 2012; Cengiz & Karatas, 2014; Dadli, 2017; Ozcan, 2013). Ayrica hazirlanan gériisme
formu bu alanda galisan Gi¢ uzman 6gretim Uyesinin gorlisiine sunulmustur. Uzmanlardan
gelen donutler sonrasinda gériisme formundan bazi sorular ¢ikariimis, yeni sorular eklenmis
ve bazi sorular diizenlenerek 7 sorudan olusan yari yapilandiriimis goérisme formuna
uygulama icin son hali verilmistir. Ogrencilere yéneltilen gériisme sorular asagida
sunulmustur.

1. Probleme dayali 6grenme uygulamalari siiresince neler dikkatini ¢ekti?

2. Sizlere sunulan probleme dayali hangi senaryodan ve problemden daha ¢ok

etkilendin?

3. Probleme dayali 6grenme uygulamalari siresince grup arkadaslarin ile nasil
calistiniz?

4. Bunun gibi bir 6grenme silirecinde bireysel mi grupla mi ¢alismay tercih edersin?
Neden?

5. Probleme dayali 6grenme uygulamalarinda gergeklestirilen etkinliklerin diger
derslerine nasil bir katkisinin olacagini disiiniiyorsun?

6. Probleme dayali 6§renme uygulamalari siirecinde ne gibi sorunlarla karsilastiniz?

7. Probleme dayali 6§renme uygulamalarinda baska hangi etkinlikleri gerceklestirmek
isterdin?

Arastirmadan Elde Edilen Verilerin Analizi

Arastirmada veriler Ogrencilerle yiiz ylze goriisme yapilarak toplanmis ve ses kaydina
alinmistir. Arastirma verilerinin analizinde betimsel ve igerik analizinden yararlaniimis,
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore organize
edilmesi ve tanimlanmasi, bulgularin yorumlanmasi olmak Uzere doért asamall sira
izlenmistir. Katilimcilarin gorislerine iliskin frekans dagihimlari 6nem sirasi da dikkate
alinarak tablolar halinde sunulmustur. Tablolarin yorumlanmasinda katilimcilarin
goruslerine yer verilmis ve bu gorlsler degerlendirilmistir. Parantez iginde belirtilen
kisaltmalar, goériismenin hangi 6grenciye ait oldugunu 6grenci sira numarasi ve dgrencinin
cinsiyeti ile gostermektedir. Arastirmanin givenilirligini saglamak igin arastirmaci ile nitel
arastirma konusunda deneyimli bir baska egitim bilimleri uzmani da verileri analiz etmistir.
Analizler sonucunda givenilirligi saglamak icin hesaplanan iki uzman arasindaki uyusum
ylizdesi degeri % 81 olarak belirlenmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  bu boliminde arastirma ile elde edilen bulgular ele alinmis ve
yorumlanmistir. Goriismeler sirasinda 6grencilere yonlendirilen “Probleme dayali 6grenme
uygulamalari siiresince neler dikkatini ¢ekti?” sorusuna iliskin 6grencilerin vermis olduklari
yanitlarin analizi sonucunda ulasilan temalarin ve kodlarin frekans ve yilizde degerlerine
Tablo 1’ de yer verilmistir.
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Tablo 1. “Probleme dayali 6grenme uygulamalari siiresince neler dikkatini ¢ekti?” sorusuna
iliskin 6grenci gorisleri ve frekans-ylizde degerleri.

Tema Kodlar f % f %
Senaryodaki itecik lalesinin (endemik tiir) Usak'ta 8 20
konular olmasi
Besin zincirindeki bozulmalar 7 18
Endemik tiirler 4 10
: - 31 78
Insanlarin gevrelerine ve canhlara zarar 5 13
vermesi
Gollerin yok olmasi 4 10
Nesli tikenen ve tikenmekte olan canhlar 3 7
Ogrenme yéntemi Problem ve ¢6ziim yolu Gretmek 4 10
Yeni bilgiler 6grenmek 2 5
Arastirma yapmak 2 5 s 2
Senaryolardaki benzerlik 1 2

Arastirmaya katilan Ustin ve 6zel yetenekli 6grenciler uygulama sirecinde %77 (f=31)
siklikta senaryolarin iliskili oldugu konularin dikkatlerini ¢ektigini ifade ederken; %22 (f=9)
siklikta uygulamada kullanilan 6grenme ydnteminin dikkatlerini gektigini belirtmislerdir.
Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin en ¢ok uygulama sirasinda dikkatlerini geken konunun
itecik lalesinin kendi yasadiklari yérede yetisiyor olmasi ve bu lale hakkinda arastirmalar
yaparak 6grendikleri seyler oldugu gézlemlenmistir. Bu konudaki Gstiin ve 6zel yetenekli bir
dgrenci goriisiini “Itecik lalesinin cok az olmasi, endemik bir tiir olmasi, Usak ve ¢evresinde
goriilmesi dikkatimi ¢ekti. Goriintiisii de ¢ok giizeldi; ama diger etkinlikler de giizeldi (6.K).”
seklinde ifade etmistir. Ayrica itecik lalesinin korunmasi ve zarar verilmesine karsi ceza
yontemlerinin uygulaniyor olmasi da 6grencilerin dikkatlerini ¢eken ayrintilardandir. S6z
konusu konu hakkinda bir 6grenci goriisiinii “tecik lalesi dikkatimi cekti; ¢iinkii para cezasi
¢ok fazla. Soyunun tiikenme nedeni ve endemik olmasi, sadece Usak’ta ve gevresinde
gbriilmesi de ilging (12.E).” seklinde ifade etmistir. Genel olarak Ustiin ve 6zel yetenekli
ogrencilerin dikkatlerini ¢ceken bir diger konu da besin zincirindeki bozulmanin nedenleri ve
bu bozulma sonucunda neler olabilecegidir. Bu konuda bir 6grenci gorisini “En ¢ok
dikkatimi ¢eken besin zincirindeki kirlmanin canhlarin azalmasina yol agmasi. Dengenin
bozulmasi dikkatimi gekti (19.K).” seklinde ifade etmistir. Yapilan uygulamalarda 6grenciler
senaryolardaki konularin haricinde yeni bilgiler 6grenmenin, problem ve ¢6zim yolu
Uretmenin ve arastirma yapmanin dikkatlerini ¢ektiklerini ifade etmistir. Bu konudaki bir
Ustilin ve 6zel yetenekli 6grenci gorisini “Problem hakkinda bilgi toplamak dikkatimi gekti;
¢linkii genelde hi¢ béyle seyler olmazdi. Problem belirlenir, gegilirdi bizim yaptiklarimizda.
Bazen metinlerin icinden belirliyorduk. Bazen biz kendimiz yaziyorduk. Cok farkli oldu yani
(12.E).” seklinde ifade etmistir. Bu goris, ilgili 6grencinin probleme dayal 6grenme ile daha
once karsilasmadigini ve problemi belirlemenin yaninda problem hakkinda arastirma
yapmanin ve ¢dzim vyollari Gretmenin 6grencinin dikkatini ¢ektigini gdstermektedir. Bu
konuda baska bir Ustlin ve 6zel yetenekli 6grenci de goriisinii “Problem kurmak dikkatimi
cekti; ¢linkii 6gretmenim biz okulda daha ¢ok arastirma yapiyoruz. Problem kurmuyoruz.
Kendi problemimizi belirlemiyoruz. Bize hazir olarak veriliyor. Mesela égretmen okulda
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aniden bir metnin problemini sordu diyelim. Ben onu dider arkadaslarimdan daha énce
cevaplayabilirim (17.K).” seklinde ifade etmistir. Bu goris de ilgili Gstlin ve 6zel yetenekli
Ogrencinin probleme dayali 6grenme yontemi ile gelistigini ve giunlik hayatta
karsilasabilecegi olaylarda problemleri rahatlikla belirleyebilecegini dustndigiini
gbstermektedir.

Tablo 2 gorliismeler sirasinda 6grencilere yonlendirilen “Sizlere sunulan probleme dayali
hangi senaryodan ve problemden daha ¢ok etkilendin?” sorusuna iliskin 6grencilerin vermis
olduklari yanitlarin analizi sonucunda ulasilan kodlarin frekans ve yiizde degerlerini
gbstermektedir.

Tablo 2. “Sizlere sunulan probleme dayali hangi senaryodan ve problemden daha ¢ok
etkilendin?” sorusuna iliskin 6grenci gorisleri ve frekans-ylizde degerleri.

Modiil isimleri/Kodlar f % f %
ilimizdeki endemik tiirler 11 44
Besin piramidinde yok olan canlilar 6 24 55 100
Ekosistemdeki bozulmalar 5 20
Nesli tikenmekte olan hayvanlar 3 12

Ustiin ve ©6zel yetenekli &grencilere uygulamalar sirasinda hangi senaryodan ya da
problemden etkilendikleri sorulmus, dgrenciler %44 (f=11) siklikta “ilimizdeki Endemik
Tiirler” isimli modildeki senaryodan ve bu senaryodan belirlenen problemlerden, %24 (f=6)
siklikta “Besin Piramidinde Yok Olan Canlilar” isimli moduldeki senaryodan ve bu
senaryodan belirlenen problemlerden, %20 (f=5) siklikta “Ekosistemdeki Bozulmalar” isimli
modildeki senaryodan ve bu senaryodan belirlenen problemlerden, %12 (f=3) siklikta da
“Nesli Tiikenmekte Olan Hayvanlar” isimli modildeki senaryodan ve bu senaryodan
belirlenen problemlerden etkilendiklerine iliskin yanitlar vermislerdir.

Tablo 3 gorismeler sirasinda Ogrencilere yonlendirilen  “Probleme dayali 6grenme
uygulamalari siiresince grup arkadaslarin ile nasil ¢alistiniz?” sorusuna iliskin 6grencilerin
vermis olduklari yanitlarin analizi sonucunda ulasilan kodlarin frekans ve yiizde degerlerini
gbstermektedir.

Tablo 3. “Probleme dayali 6grenme uygulamalari siresince grup arkadaslarin ile nasil
calistiniz?” sorusuna iliskin 6grenci gorisleri ve frekans-yilizde degerleri.

Kodlar f % f %
Dislinceleri paylasma 22 32

Problem belirleme 19 27

Arastirma yapma 17 24 70 100
Probleme yonelik ¢6zim Gretme 10 14

Gruplarin fikirlerinden ¢éziim gelistirme 2 3

Ustiin ve 6zel yetenekli &grencilere gériismeler sirasinda grup arkadaslari ile nasil bir
calisma yontemi tercih ettikleri soruldugunda genel olarak 6grenciler, birbirleri ile tartisarak
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ve dusiuncelerini soyleyerek problemler olusturduklarini, problemlerden yola ¢ikarak
arastirmalar yaptiklarini ve arastirmalarini tekrar birbirlerine anlattiklarini, arastirma
sonuglarini birlestirerek ¢6ziim yolu Urettiklerini ifade etmislerdir. Bir Ustiin ve Ozel
yetenekli 6grenci goriisiinii “Once problemi bulduk. Sonra problemle ilgili ne yapabiliriz diye
bildiklerimizi séyledik. Ardindan problemle ilgili konu belirledik. Sonra problemle birlikte
arastirma yaptik. Tableti actik. Arastirma yaptik bunun gibi (21.E).” sdzleriyle ifade etmistir.
Baska bir Ustiin ve Ozel yetenekli 6grenci de nasil galistiklarini anlatirken diger gruplardan
aldiklari yeni fikirler ile ¢6ziim yollari gelistirdiklerini ifade etmektedir. S6z konusu Ustiin ve
Ozel yetenekli 6grenci gorlsini “Birlik ve beraberlik igcinde tartisarak ilk énce kendi
diisiincelerimizi séyledik. Sonra hep birlikte bunlari tartistik ve karar aldik. Kararlarimizi
yazdik ve séyledik. Sonra diger gruplardaki arkadaslarimizin dediklerini dinledik. Onlardan
bir seyler yazdik (1.E).” seklinde ifade etmistir. Uygulamaya katilan 6grencilerin tamami
dislincelerini birbirleriyle paylastiklarini ve tartisarak problemi ¢6ziime ulastirdiklarini
belirtmislerdir. Bu konuda bazi Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin gorusleri “Birbirimizle
tartisiyorduk. Neler olabilir diye diisiiniiyorduk. Sonra fikirlerimizi ortaya koyup hangisi en
uygunsa onu yaziyorduk (19.K).”, “Herkesten bir fikir alip ondan bir problem olusturduk. Oyle
arastirmalanimiza basladik. ilk 6énce o hazirladigimiz problemi yaziyorduk. Arastirma
yapiyorduk. Eger ondan ¢ok fazla bir sey bulamadiysak tekrar problem diretip yaptik (13.E).”,
“llk énce kendi aramizda diisiiniiyorduk ne yapabiliriz diye. Sonra birbirimize séyliiyorduk.
Sonra onu herkese séyliiyorduk. Uygun gériirsek onu arastiriyor ve ¢6ziim yolu liretiyorduk
(9.E).” seklindedir. Diger arkadaslarindan farkli olarak bir Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencinin
gorisi “Once kendimiz problemimizi belirledik. Aslinda hepimiz konusarak yapabilirdik; ama
konusarak yapmadik. O zaman ayni seyleri yazabilirdik. Hepimiz farkli farkh seyleri yapip
sonradan konustuk. Daha dogrusu benim oldugum grup 6yle yapti (20.K).” seklindedir. Bu
sonug gruplarda yer alan 6grencilerin problem ¢dzme siirecinin belli asamalarinda bireysel
calistiklarini ve sonrasinda birbirleriyle fikirlerini paylastiklarini géstermektedir.

Tablo 4 goriismeler sirasinda 6grencilere yonlendirilen “Bunun gibi bir 6grenme siirecinde
bireysel mi grupla mi ¢alismayi tercih edersin? Neden?” sorusuna iliskin 6grencilerin vermis
olduklari yanitlarin analizi sonucunda ulasilan temalarin ve kodlarin frekans ve ylzde
degerlerini gostermektedir.

Tablo 4. “Bireysel mi ¢alismay tercih edersin grupla mi? Neden?” sorularina iliskin 6grenci
gorusleri ve frekans-ylzde degerleri.

Tema Kodlar f % f %
Grup Karsihkl bilgi edinme 16 34
(n=18) Yardimlasabilme 12 26 43 9
Birlikte daha biyik isler yapma 10 21
Yanliglari diizeltme sansi 5 11
Bireysel Hosgori eksikligi 1 2 3 6
(n=3) Fikir ayriliklari 2 4
Her ikisi  Bireysel farkhhklar 1 2 1 2
(n=1)

Gorisme yapilan Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin ¢ogunlugunun probleme dayali
O0grenme uygulamalari siirecinde grup arkadaslari ile galismayi bireysel ¢alismaya tercih
ettikleri sonucuna ulasilmistir. Ustiin ve 6zel yetenekli &grenciler genellikle grupla
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calistiklarinda daha glzel drinler ortaya koyabilecekleri, birbirlerinin yanlislarini
dizeltebilecekleri ve birbirlerinden yeni, degisik fikirler edinebilecekleri gériisiindedirler. Bu
konudaki bir 6grencinin gorist “Grupla ¢alismayi tercih ederim. Grupla ¢alistigimda
arkadaslarim benden daha ¢ok bilgi ediniyor. Ben de onlardan daha ¢ok bilgi ediniyorum ve
bilgilerimiz birlestiginde daha ¢ok sey dgrenmis oluyoruz. Daha giizel bir iriin ¢ikarmis
oluyoruz (2.E).” seklinde ifade etmistir. Baska bir 6grenci de grup ile galismanin daha iyi
oldugunu ifade ederken, yalniz ¢alismanin sikici oldugunu, yaptigi ise karsi motivasyonunu
dislrdiGgini belirtmistir. S6z konusu Ustlin ve 6zel yetenekli 6grenci gorisini “Grupla
daha edlenceli oluyor. Bireysel ¢alistigimda sikiliyorum. Arkadaslarimla olunca biraz daha
gelistirmis oluyorum. Mesela kendim bir sey buluyorum. Arkadaslarim baska problemler ya
da ¢éziimler bulmus oluyor. Onlarla daha fazla problem ve ¢éziim (iretmis oluyoruz (6.K).”
sozleriyle ifade etmistir. Benzer sekilde bir baska 6grenci de grup ile ¢alisildiginda
beraberce daha giizel isler basarabileceklerini ifade etmektedir. Ustiin ve 6zel yetenekli
Ogrenci gorlsini “Grupla ¢alismayi tercih ederim; ¢iinkii grupla ¢alsildiginda herkesten bir
fikir ¢ikiyor. Bir fikir ¢ikmasindansa bes fikir ¢tkmasi daha iyidir. Bir kisiden bir sey olmaz
yani. Bir elin nesi var iki elin sesi var (13.E).” seklinde belirtmistir. Ayni konuda bir Ustiin ve
Ozel yetenekli 6grenci de gorisini “Grupla ¢calismayi tercih ederim. Birlikte olunca mesela o
da bir fikrini séyliiyor. Ben de fikrimi séyliiyorum. Birlikte daha gliglii veri ¢ikarmis oluyoruz.
Daha verimli oluyor (21.E).” sozleriyle vurgulamistir. Bireysel c¢alismayl tercih eden
Ogrenciler ise bunun nedenini gruplardaki kisilerin hosgorullii olmamasina, farkli ve degisik
fikirleri kabullenmemelerine, kendi fikirlerini hep 6nde tutmalarina baglamislardir. Bu
konudaki goriistinG bir Gstin ve 6zel yetenekli 6grenci “Bireysel, sessiz ¢alismayi seviyorum.
Mesela bazi kisiler hep ben ben diyorlar. Bizim fikirlerimizi hig¢ okutturmuyorlar bile.
Kendisininkini okuyor. Tamam bunu yapalim hadi gegelim. Peki bizim fikrimiz ne olacak? Bu
ylizden ben kendim ¢alismak istiyorum. Hep birlikte ¢alisacaksak kibar biriyle, yani iyi biriyle,
hosgériilii biriyle ¢alismak lazimdir (4.K).” seklinde ifade etmistir. Ayrica bireysel ¢alismayi
tercih eden istlin ve 6zel yetenekli 6grenciler bunun nedeni olarak gruplarda fikir ayriliklar
olmasini ve bir butilnlik olusturamamalarini gerekce gostermislerdir. Buna iliskin bir
Ogrenci gorusinl “Bilmiyorum; ama ben bireysel ¢alistigimda kafam daha rahat oluyor.
Grupla da ¢alismayi severim; ama bireysel ¢alismak daha giizel. Bazen ben ve arkadaslarim
farkli seyleri diisiiniiyor olabiliriz. O da kendi agisindan hakli, ben de kendi agimdan
hakliyimdir. Birbirimize uymayabiliriz. Birimiz o konunun problem olmadigini diisiinebilir
(15.K).” seklinde ifade etmistir. Grupla da bireysel de ¢alismay tercih edecegini ifade eden
bir 6grenci de gorisini “Grup iyiyse grupla, grup kétiiyse bireysel olarak. Grubun iginde
durarak iyi olup olmadigini anlayabiliyorum. Calismalarina gére degil hareketlerine gére.
Grubun iyiyse sonugta her tiirlii onlarla ¢alismak istersin (12.E).” seklinde ifade etmistir.

Tablo 5 goérismeler sirasinda 6grencilere yoénlendirilen “Probleme dayali 6grenme
uygulamalarinda gergeklestirilen etkinliklerin diger derslerine nasil bir katkisinin olacadini
diisiintiyorsun?” sorusuna iliskin 6grencilerin vermis olduklari yanitlarin analizi sonucunda
ulasilan temalarin ve kodlarin frekans ve yiizde degerlerini gostermektedir.
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Tablo 5. “Bu derste yapilan etkinliklerin diger derslerine nasil bir katkisinin olacagini
dislinlyorsun?” sorusuna iliskin 6grenci gorisleri ve frekans-ylzde degerleri.

Ana Tema Kodlar f % f %
Ogrenme Alanlari Tirkce 11 19
Sosyal bilgiler 10 18
Matematik 2 3 25 43
Cografya 2 3
Kisisel Gelisim Cevre farkindalgi 13 23
Problem olusturabilme ve ¢ozme 7 12
Okuma ve okudugunu anlama 6 11 33 57
Arastirma yapmayi 6grenme 3 5
iletisim ve dzgiiven gelisimi 2 3
Yeni kavramlar 6grenme 2 3

Arastirmaya katilan Ustiin ve Ozel yetenekli 6grenciler, fen bilimleri dersinde probleme
dayal 6grenme ile islenen derslerin diger derslerine olacagi katkilar konusunda iki farkli
boyutta degerlendirmede bulunmuslardir. Bazi 6grenciler bu katkiyi ders bazinda
degerlendirmis; bazi 6grenciler de genel olarak kendi gelisimlerine olan katkidan s6z
etmigslerdir. Ogrenciler yapilan uygulamanin cevre konularinda daha bilgili olmalarini
sagladigini ve diger derslerinde bu konularla ilgili edindikleri bilgilerin kendileri igin yararl
olacagini ifade etmislerdir. Bu konudaki bir 6grenci gorisini “Endemik tiirlerden bahsettik.
Nesli tiikenen hayvanlardan bahsettik. Géllerimiz kirlendiginde neler oluyor, kurudugunda
neler olacak bahsettik. Bu konularda bilgi sahibi olduk. Bu konularin islendigi derslerde etkisi
olacaktir (20.K).” seklinde ifade etmistir. Ayrica Ustlin ve ozel yetenekli 6grenciler bu
uygulamanin gevre ile ilgili konularda onlara farkindalik sagladigini, gevre ile ilgili calismalara
katilma isteklerini artirdigini ifade etmislerdir. S6z konusu 6grenci goriisini “Cevre kirliligi
konusunda okuldaki sosyal etkinliklere katilirrm. GCevre temizligine énem verir, ¢evreyi
kirletenleri uyarabilirim. Mesela 6gretmenim okulumuzda pil toplama kampanyalari oluyor.
Atik yag toplama, kdgit toplama kampanyalari oluyor. Geri déniisiim igin bunlarda artik
daha etkili olabilirim (5.K).” seklinde ifade etmistir. Bir 6grenci de yapilan uygulamalarin ona
olan katkisini “Arastirma istegimi gelistirdi. Diger derslerde de bdyle arastirma yaparim.
Kolayca arastirma yapabilirim (11.E).” sézleriyle vurgulamistir. Bu gorlis Ustlin ve ozel
yetenekli 6grencilerin probleme dayali 6grenme ile arastirmaya karsi motive olduklarini ve
nasil arastirma yapabileceklerini 6grendiklerini gdstermektedir. Ayrica ilgili sorunun yanitlar
incelendiginde 6grencilerin bu uygulamalarin %19 (f=11) siklikta Turkce, %17 (f=10) siklkta
Sosyal Bilgiler, %3 (f=3) siklikta da Cografya ve Matematik derslerini etkileyebilecegini
distndikleri belirlenmistir. Turkge derslerini etkileyecegini ifade eden 6grenciler probleme
dayal 6grenme uygulamasinin okuma ve okudugunu anlama becerilerini gelistirecegini,
metindeki konuyu bulma ve ana temayi belirleme gibi konularda daha basarili olmalarini
saglayacagini dusinmektedirler. Bu konudaki bir 6grenci gorisinl “Tiirk¢e dersinde
problem belirlemede, metnin konusunu belirlemede etkiledi. Tiirk¢e dersinde daha kolay bir
sekilde problem belirleyebilirim. Okudugumu anlamami etkiledi (21.E).” seklinde ifade
etmistir. Sosyal bilgiler dersini etkileyecegini diislinen bir 6grencinin gorisi ise “Sosyal
bilgiler dersini etkiler. Nesli tiikenen canlilari 6grendigim igin ileride onlarin nesillerinin
tiikendigini bildigim igin béyle konular islendiginde daha ¢ok bilgili olacagim (6.K).”
seklindedir. Bu gobris 6grencinin Fen Bilimleri dersinde yer alan konular ile Sosyal Bilgiler
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dersindeki konular iliskilendirdigini gostermektedir. Matematik dersini etkileyecegini
dislinen Ustiin yetenekli 6grenci ise goriisini “Matematikte problemi bul diyorsa daha iyi
problemi bulup arastirabiliriz. Matematik dersinde problemi bulmamda etkili olur (8.K).”
seklinde belirtmistir. Bu goris ilgili 6grencinin matematik derslerinde de benzer bir
problem ¢dzme sirecinin kullanildiginin farkinda oldugunu ve probleme dayali 6grenme
uygulamalarinda edindigi problem ¢6zme becerisini yeni durumlara transfer edebilecegini
gbstermektedir. Katilimci bir baska 6grenci de “Cografyada; ¢linkii orada da bunlara benzer
arastirmalar yapiliyor (11.E).” ifadeleriyle probleme dayali fen 6grenme uygulamalarinin
cografya dersine olan katkisindan s6z etmistir.

Tablo 6 goérismeler sirasinda 6grencilere yoénlendirilen “Probleme dayali 6grenme
uygulamalari siirecinde ne gibi sorunlarla karsilastiniz?” sorusuna iliskin 6grencilerin vermis
olduklari yanitlarin analizi sonucunda ulasilan kodlarin frekans ve yizde degerlerini
gbstermektedir.

Tablo 6. “Probleme dayali 6g§renme uygulamalari siirecinde ne gibi sorunlarla karsilastiniz?”
sorusuna iliskin 6grenci gorisleri ve frekans-ylzde degerleri.

Kodlar f % f %
Problem lretme ve ¢dzme 8 33
Arastirma yapmanin zorlugu 6 25
Fazla yazi yazma 4 17
24 100
Ders siiresinin kisa olmasi 4 17
Grup olarak ¢alisma 1 4
Metinler ile ilgili sorunlar 1 4

Gorusme yapilan Gstiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin % 50 (n=11)’sinin yapilan uygulamalar
sirasinda herhangi bir sorunla karsilasmadiklari, %50 (n=11)" sinin ise uygulama ile ilgili
gesitli sikintilar yasadiklar belirlenmistir. Ustiin ve 6zel yetenekli &grencilerin yapilan
uygulamalar sirasinda en sik karsilastiklari sorunun problem ve ¢6ziim yolu iretmek oldugu
gorulmektedir. Bu konu hakkinda bir 6grenci gorlsiinii “Bazen problemi belirleme
konusunda, bazen de arastirmalarda her aradigimizi bulamadik. Oyle sorunlarla karsilastim.
Co6ziim lretmek de zordu (14.K).” seklinde ifade etmistir. Diger sorularda da belirlendigi gibi
bazi 6grenciler daha 6nce hi¢ probleme dayali 6grenme yéntemi ile islenen derslere
katilmadiklarini ve bu yiizden problem Uretmek ve problemlerine ¢6ziim yolu bulmakta
zorlandiklarini vurgulamiglardir. Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin karsilastigi bir diger
sorun da arastirmalari sirasinda karsilastiklari durumlar ile ilgilidir. Bir Ustlin ve ozel
yetenekli 6grenci gorlsiini “Arastirmada zorlandim. Hangi sitede daha iyi, hangi sitede
daha net yaziyor. Bilgileri giivenilir mi? Bu konuda sikinti yaratti (8.K).” seklinde ifade
etmistir. Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin yapilan uygulamalar sirasinda karsilastiklar
diger sorunlar ise genel olarak yazi yazma gerekliligi ve ders siiresinin kendilerine yetersiz
gelmesidir. Bu konuda bir 6grenci gorusinli “Cok yazi yazdik. Yazma kisminda sikildim.
Diisiincelerimi kégida dékerken zorlandim (14.K).” seklinde ifade etmistir. Ders siresinin
yetersizligi konusunda da bir 6grencinin gorlsli “Bu derste gérdiigiim eksik noktalar ikinci
dénem olmasiydi. Sikistirdl. Biraz zor gitti. Seneye daha iyi olacagini diisiiniiyorum. Daha
zamanimiz olmaliydi (1.E).” seklindedir. Diger arkadaslarinin gorislerinin aksini dislinen bir
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Ogrenci de gorislini “Bence eksiklik yoktu. Her sey tamd. Giizeldi. Yeterliydi. Karsilastigim
sorun da yoktu (9.E).” seklinde ifade etmistir.

Tablo 7 goérismeler sirasinda &grencilere yoénlendirilen “Probleme dayali 6grenme
uygulamalarinda baska hangi etkinlikleri gerceklestirmek isterdin?” sorusuna iliskin
ogrencilerin vermis olduklari yanitlarin analizi sonucunda ulasilan kodlarin frekans ve yizde
degerlerini gostermektedir.

Tablo 7. “Probleme dayali &grenme uygulamalarinda baska hangi etkinlikleri
gergeklestirmek isterdin?” sorusuna iliskin 6grenci gorisleri ve frekans-ylizde degerleri.
Kodlar f % f %

Gezi gozlem yapma 4 28

Daha fazla arastirma 2 13

Sarki séyleme/Sarki s6zii yazma 2 13

Oyun oynama 2 13 15 100
Resim gizme 2 13

Metin yazma 2 13

Deney yapma 1 7

Gorisme yapilan Ustlin ve 06zel yetenekli bazi 6grenciler probleme dayali 6grenme
uygulamalari siirecinde gergeklestirilen etkinliklerin yeterli oldugunu ifade ederken; bazi
ogrenciler yapilabilecek etkinliklere iliskin isteklerini belirterek farkh gorisler sunmuslardir.
Ustiin ve 6zel yetenekli dgrenciler yapilan uygulamalara ek olarak kendilerine sunulan
senaryolar gibi senaryolar ve sarki sozleri yazmak, sarkilar sdyleyerek oyunlar oynamak ve
dersi bu sekilde islemek, resimler gizerek kendilerini ifade etmek, bu konular hakkinda daha
fazla arastirma yapmak ve senaryolarda anlatilanlari gezerek gérerek 6grenmek istediklerini
ifade etmislerdir. ilgili soruya iliskin bazi Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerinin gérisleri:
“Ogretmenim bence konumuz giizeldi. Bu konuyla ilgili metin biz de yazabilirdik. Su su
hayvanlarin soylari tiikeniyor gibi. Su hayvanlar endemiktir gibi bir metin yazabilirdik (1.E).”,
“Mesela séyle bir sey yapabilirdik. Birbirimize sorular sorup bir ritim belirleyip birbirimize top
atardik. Sarkiyi siz durduruyorsunuz. Top kimin elinde kaldiysa o pargayla ilgili bir soru
soruyorsunuz. Bilirse o istedigi kisiye firlatiyor ve ona soru soruyor (4.K).”, “Bu yerlere gidip
oradaki bitkiler hakkinda bilgi toplayabilirdik. itecik lalesinin oldudu yer gibi bir yere mesela.
Kesfederek yapardik (14.K).” seklindedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada probleme dayali 6grenme yontemine iliskin Ustlin ve Ozel yetenekli
Ogrencilerin gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
Ustlin ve Ozel yetenekli 6grencilere yonelik fen bilimleri dersinde probleme dayali 6grenme
yontemi ile hazirlanan moddiller uygulanmistir. Uygulamalarin sonrasinda elde edilen
verilerin analizi ile ulasilan sonuglar uygulama sirecine iliskin ilgi, isbirlikli 6grenme siireci,
edinilen bilgi ve beceriler, uygulama sirecinin sinirhliklari, etkinlik énerileri olmak lizere bes
tema altinda degerlendirilmistir.
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Uygulama siirecine iliskin ilgi: Genel olarak probleme dayali 6grenme siirecinde
senaryolarda yer alan konular ve probleme dayali 6grenme ydnteminin asamalari
ogrencilerin dikkatlerini gekmis ve derse olan ilgilerini artirmistir. Boran ve Aslaner (2008)
de probleme dayali matematik etkinlikleri kullandiklari ¢alismalarinin sonucunda Ustiin ve
Ozel yetenekli o6grencilerin derse karsi motive olduklarini ve bu ydntemin 06grencilerin
potansiyellerini gelistirmeye olanak sagladigini belirlemislerdir. Ortaokul 6grencileriyle
probleme dayali 6grenme uygulamalarinin gergeklestirildigi farkli galismalarda da probleme
dayali 6grenme yonteminin 0Ogrencilerin motivasyonlarini ve ilgilerini olumlu ydnde
etkiledigine iliskin sonuglara ulasan ¢alismalarla karsilasiilmaktadir (Chikotas, 2009;
Grzeskowiak, Podlewski, Turowska-Koska, Zaba, & Drobnik, 2009; Hsieh & Knight, 2008; Lin,
Lu, Chung, & Yang, 2010; Raupach, Miinscher, Pukrop, Anders, & Harendza, 2010; Read,
2010). Probleme dayali 6grenme modillerinin glnlik hayatla iligkili senaryolardan
olusmasinin s6z konusu sonucun nedeni oldugu disiiniilmektedir. Ogrencilerin ifadeleri de
bu gériisii destekler niteliktedir. Calismada 6grencilerin en ¢ok dikkatlerini ceken konu itecik
lalesinin kendi yasadiklari yorede yetisiyor olmasidir. Arastirmanin bu sonucu 6grencilerin
cevrelerine iliskin merak duygularinin yiiksek oldugunu ve bu konularda g¢alismaktan,
arastirma yapmaktan keyif aldiklarini ve tirlerin korunmasina iliskin ceza uygulamalarina
karsi farkindaliklarinin oldugunu gostermektedir. Probleme dayali 6grenme baslangicta
ginlik hayattan alinan problemleri kullandigindan, 6grencilerin gevrelerindeki 6grenme
alanlari ile iligkili olaylari gérmelerine olanak tanimaktadir (Downing, Kwong, Chan, Lam, &
Downing, 2009). Ogrenciler de probleme dayali 6grenme uygulamalarinin diger &gretim
yontemlerine gore farklilik gosterdigini diisinmekte ve oOzellikle glnlik hayattan bir
problemi bularak ¢dziim yollari Gretmek, arastirma yapmak ve yeni bilgiler 6grenmek
Ogrencilerin ilgilerini ¢ekmektedir. Ayrica bazi 0Ogrenciler problem ¢dzme sirecini
hayatlarinda da uygulayabileceklerini diisiinmektedirler. Yapilan c¢esitli arastirmalarin
sonuglarinda da probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin problem ¢dzme ve
elestirel dusiinme becerilerini gelistirerek yasam boyu 0grenme ile tutarh tutumlar
kazanmalarini sagladigi vurgulanmistir (Reynolds & Hancock, 2010).

Isbirlikli 6Grenme siireci: Galismada &grenciler probleme dayali 6grenme siirecinde grup
olarak calismaya yonlendirilmistir. Ogrenciler grup arkadaslariyla problem ¢ézme siirecinde
gobrus alis verisi yaparak, tartisarak ve gorev paylasimi yaparak calistiklarini belirtmislerdir.
S6z konusu sonug 6grencilerin probleme dayali 6grenme uygulamalar siiresince isbirlikli
calisabildiklerini ve bu slirece uyum saglayabildiklerini géstermektedir. Gwee (2009)’ye gére
probleme dayali 6grenme ortamlarinda 6grencilerin grup olarak ¢alismasi bir gereklilik olup,
bu silirecte 6grencilerin 6grenme alanlarina iliskin bilgilere ulasabilmeleri igin gorev
paylasimi yaparak calismalari istenmektedir. Ogrencilerin uygulama siirecinde basarili grup
calismalar yiritebilmeleri Gstiin ve 6zel yetenekli 6grencilerle probleme dayal isbirlikli
o0grenme c¢alismalarinin etkili bir sekilde uygulanabilecegi anlamina gelmektedir. Ayrica
Ogrencilerin gogunlugunun grup olarak ¢alismay! bireysel ¢alismaya tercih ettikleri sonucuna
da ulasilmistir. Ogrenciler grup olarak galistiklarinda daha &zgiin fikirler tiretebileceklerini,
hatalarini  dlzeltme imkani bulabileceklerini, daha eglenceli ve motive olarak
calisabileceklerini  diistinmektedir.  Isbirlikli  d6grenme, bir  &grenme  amacinin
gergeklestirilmesi igin 6grenci etkilesiminin olusmasini saglamaktadir. Birgok calismada da
kigik gruplarda isbirlikli ¢calismanin potansiyel yararlari tanimlanmistir (Yew & Schmidt,
2009). Galismada bazi 6grenciler ise grup arkadaslarinin hosgoérili olmamasi, farkh fikirleri
kabul etmemeleri, fikir ayriliklari yasamalari nedeniyle bireysel olarak daha iyi
calisabileceklerini vurgulamislardir. Bu sonug, Gstiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin liderlik
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ozelliklerine sahip olmalarindan kaynaklaniyor olabilir (Emir & Acar, 2007). Bass (1990) da
yapmis oldugu calisma ile zeka ve liderlik arasinda bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Bu
calismada ise ayni grupta birden fazla lider olmak isteyen 6grencinin yer almasinin bazi
ogrencilerin isbirligi halinde galismalarini gliglestirdigi distinilmektedir.

Edinilen bilgi ve beceriler: Calismada katiimci Ogrenciler probleme dayali 6grenme
uygulamalari  siresince  edindikleri  bilgi ve becerileri farkh  uygulamalarda
kullanabileceklerini diisiinmektedir. Ogrenciler 6zellikle cevre konularina iliskin bilgi ve
farkindaliklarinin arttigint ve bu alanda vyapilacak c¢alismalara daha istekli olarak
katilacaklarini vurgulamislardir. Ayrica Ustiin ve 6zel yetenekli 6grenciler problem dayal
O0grenme yontemi ile problem Uretme, problem ¢6zme, grupla g¢alisma, kendini ifade
edebilme, yorum yapma, okudugunu anlama becerilerini gelistirdiklerini ve arastirma
aliskanligi kazandiklarini ifade etmislerdir. Glinimuzde toplumlarin stirekli bir yarisma iginde
olmalari onlari ellerindeki degerleri en iyi sekilde kullanmaya tesvik etmektedir (Esen, 2011).
Toplumlar artik bilgiye kolayca ulasabilen ve ulastigi bilgiyi dogru bir sekilde kullanabilen,
analiz ve sentez yetenegi gelismis, yaratici diistinebilen ve etkili iletisim kurabilen bireylere
ihtiyac duymaktadir (Saracaloglu & Kasli, 2001). Bu nedenle 0Ogrencilerin yasam boyu
Ogrenebilen bireyler olarak yetistiriimeleri biylik 6nem tasimaktadir. Probleme dayali
O0grenme yontemi de 6grencilerin kiigiik gruplar halinde glnliik hayatta karsilasabilecekleri
durumlardan problemler belirleyip, arastirmalar yaparak bu problemlere ¢éziim vyollar
bulmalari siirecini icermekte, 6grencilerin elestirel disiinme ve yasam boyu 6grenme
becerilerini gelistirebilmektedir (Chou & Chin, 2009). Bu nedenle probleme dayali 6grenme
yonteminin toplumlarin ihtiya¢ duyduklari 6zelliklere sahip bireylerin gelisimine katki
saglayacagl dustnilmektedir.

Uygulama siirecinin sinirliliklari: Galismada katilimci 6grencilerin bazilari probleme dayal
dgrenme uygulamalari siirecinde cesitli sorunlarla karsilasmislardir. Ogrenciler en sik olarak
problemi belirlemekte ve probleme iliskin ¢dziim yollari Gretmekte gigclik ¢ekmislerdir.
Ogrenciler boyle bir uygulamayla ilk kez karsilastiklarini  vurgulamislar, &nceki
uygulamalarda sadece problem belirlediklerini, arastirma yapmadiklarini, ¢éziim yolu
bulmadiklarini ya da problemlerin onlara hazir olarak verildigini belirtmislerdir. inel ve Balim
(2010) da calismalarinda ortaokul 6grencilerinin probleme dayali 6grenme siirecinde
glgclikler vyasadiklari sonucuna ulasmislar ve arastirmacilar bu sonucun nedenini
Ogrencilerin arastirma yaparak, sorgulayarak bilgiye ulasmak yerine hazir olarak bilgiyi
almaya aliskin olmalariyla iliskilendirmislerdir. S6z konusu sonug probleme dayali 6grenme
yonteminin Ust dizey dusiinme becerilerinin kullanimini gerektirmesinden (Woltering,
Herrler, Spitzer, & Spreckelsen, 2009) de kaynaklaniyor olabilir. Calismada arastirma
yapmakta sorun yasayan o6grenciler ise edindikleri bilgilerin gilvenilirligi konusunda
yasadiklari sikintilari  belirtmislerdir. Ayrica ¢alismada bazi  6grenciler etkinlikleri
gergeklestirmek i¢in zamanin sinirli olmasini, bazi 6grenciler de diistincelerini yaziyla ifade
etmekten dolayi giicliik ¢cekmelerini yasadiklari sorunlar olarak vurgulamislardir. Chou ve
Chin (2009)’e gore de kigik gruplarda 6gretimin maliyetli olmasi, ihtiya¢ duyulan 6gretmen
sayisinin, Ogretim saatinin ve sinif sayisinin fazla olmasi probleme dayali 6grenme
yonteminin en énemli sinirliliklaridir.

Etkinlik &nerileri: Galismada bazi 6grencilerin probleme dayali 6grenme uygulamalari
stirecinde senaryolar ve sarki sdzleri yazma, sarkilar sdyleme, oyun oynama, resimler gizerek
kendilerini ifade etme, daha fazla arastirma yapma ve gezi gozlem ile senaryoda anlatilanlari
deneyimleme gibi etkinlikleri de gercgeklestirmek istedikleri sonucuna ulasiimistir. Bu
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baglamda probleme dayali 6grenme ydntemi cesitli 6gretim ydntem ve teknikleri ile
desteklenerek 6grenciler igin daha ilgi gekici hale getirilebilir. Probleme dayali 6grenme
yonteminin literatlrde kavram karikatirleri, kavram haritalari, zihin haritalari ve teknolojik
araglar ile desteklendigi ¢calismalarla karsilasilmaktadir (Arahmat, Suratno, & Wahono, 2017;
Balim, inel-Ekici, & Ozcan, 2016; inel & Balim, 2011; Woltering, Herrler, Spitzer, &
Spreckelsen, 2009; Ula, Supardi, & Sulhadi, 2018; Zwaal & Otting, 2012). Ozellikle Ustiin ve
ozel yetenekli 6grenciler icin probleme dayali 6grenme yonteminin daha etkili olarak
kullanilmasini  yardimci olacak, 6grencilerin 6nermis olduklari 06gretimsel araglarla
desteklenmesinin 6nemli oldugu distiniilmektedir.

Sonug olarak galismaya katilan Ustlin ve 6zel yetenekli 6grencilerin probleme dayal fen
O0grenme uygulamalarina iliskin genel olarak olumlu gorislere sahip olduklari séylenebilir.
Ayrica ilkokul dizeyinde olmalarina ragmen Ustiin ve 0Ozel yetenekli bireyler olmalari
nedeniyle probleme dayali 6grenme yonteminin kigik yas grubundaki Ustiin ve ozel
yetenekli 6grencilerin daha nitelikli yetismelerini saglamak igin kullanilabilecegini séylemek
miimkindir. Bununla birlikte 6grencilerden alinan gorisler dogrultusunda yapilacak olan
yeni arastirmalara ve uygulamalara iliskin asagida yer alan oneriler sunulmustur.

e  Ustiin ve 6zel yetenekli 6grenciler icin Bilim ve Sanat Merkezlerinde uygulanacak
programlara uygun olarak zenginlestirilmis probleme dayali 6grenme moddlleri
hazirlanarak kullanimi yayginlastirilabilir.

e Ustiin ve 6zel yetenekli 6grenciler icin hazirlanan farkli yéntemlerle ve tekniklerle
desteklenmis probleme dayali 6grenme uygulamalarinin 6grenciler (zerindeki
etkileri arastirilarak tartisilabilir.

o Ustiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde arastirma ve sorgulamaya dayali
etkinliklere daha fazla yer verilerek 6grencilerin yasam boyu 6grenme becerilerinin
gelisimine katki saglanabilir.
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Extended Abstract

Active learning methods that support students to acquire lifelong learning skills, as well as
learning concepts and principles about the subjects, are often suggested to be used in the
learning process. The problem-based learning method is one of the active learning methods
in question. In learning environments where problem-based learning method is
implemented, students learn concepts and principles related to learning areas in the
process of solving a problem related to daily life in collaborative groups. In this process,
students use and develop lifelong learning skills such as problem-solving, research, inquiry,
creative thinking, critical thinking. The problem-based learning method, which requires the
use of high-level thinking skills, is usually implemented to senior students who have the
necessary skills. However, the fact that gifted students have high potential in terms of
competencies relative to their peers may make active learning methods suitable for them,
such as problem-based learning methods. It is essential to reveal students' views on the
method to determine the affective effects of these methods on gifted students. Therefore,
this research aims to determine the views of gifted and talented students on problem-
based learning methods.

Method

The method of this research, which includes qualitative data, is a case study method, which
is one of the descriptive research methods. In the study, primarily four activities developed
by researchers based on the problem-based learning method were implemented to gifted
and talented students. Four learning modules were developed: “Endangered animals”,
“Living creatures perishing in the food pyramid”, “Endemic species in our province”,
“Degradation of ecosystems”. The implementation process lasted for 10 weeks. 22
students, who studied in the fourth grade at the Usak Science and Art Center, participated
in the study. A semi-structured interview form was prepared to determine the views of
gifted students about problem-based science learning activities. In developing the process
of data collection tool, three experts working in this field presented their views about the
interview form. After feedback from the experts, some questions were removed from the
interview form, new items were added and some questions were arranged and the semi-
structured interview form consisting of 7 questions was given its final version. At the end of
the implementation, gifted students' views on problem-based activities were taken through
semi-structured interviews. Descriptive and content analysis methods were used in the
analysis of the obtained data. To ensure the reliability of the research, the researcher and
an expert experienced in qualitative research also analyzed the data.

Findings and Discussion

The results obtained from the analysis of the data were evaluated under five themes:
interest in the implementation process, the collaborative learning process, acquired
knowledge and skills, the limitations of the implementation process, and suggestions for
activities. Interest in the implementation process: In the problem-based learning process
generally, the subjects in the scenarios and the stages of the problem-based learning
method attracted the attention of the students and increased their interest in the lesson.
Similar results are encountered in different studies where problem-based learning practices
are performed with secondary school students (Chikotas, 2009; Grzeskowiak, Podlewski,
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Turowska-Koska, Zaba, & Drobnik, 2009; Hsieh & Knight, 2008; Lin, Lu, Chung, & Yang, 2010;
Raupach, Minscher, Pukrop, Anders, & Harendza, 2010; Read, 2010). The cause of this
result can be problem-based learning modules consisting of scenarios associated with daily
life. Students' statements also support these explanations. Students also think that
problem-based learning practices differ from other teaching methods, and students are
particularly interested in finding solutions to a problem from daily life, doing research, and
learning new knowledge. Collaborative learning process: In the study, students stated that
they worked with their group friends in the problem-solving process by exchanging
opinions, discussing, and sharing tasks. This result shows that students can work
collaboratively and adapt to the problem-based learning process. It was also concluded that
the majority of students preferred working as a group to working as an individual. Students
think that when they work as a group, they can generate more original ideas, find the
opportunity to correct their mistakes, and work more fun and motivated. In the study,
some students emphasized that they could work better individually because their group
friends were not tolerant and did not accept different ideas. The reason for this result may
be that gifted students should have leadership qualities (Emir & Acar, 2007). Bass (1990)
concluded that there was a relationship between intelligence and leadership. In this study,
it is thought that students who want to be a leader in the same group make it difficult for
students to work in cooperation. Acquired knowledge and skills: The participants think that
they can use the knowledge and skills gained during the problem-based learning process in
different situations. The students emphasized that their understanding and awareness of
environmental issues increased and that they will be more willing to participate in the work
to be done in this area. Besides, gifted students stated that they developed the skills of
problem generation, problem-solving, working with group, self-expression, interpretation,
reading comprehension, and gained the habit of research with the problem-based learning
method. The limitations of the implementation process: Some of the participants in the
study encountered various problems in the process of problem-based learning. Students
often had difficulty identifying the problem and producing solutions to the problem. The
students emphasized that they met such an implementation for the first time and stated
that they had only identified issues in previous courses, had not done research, had not
found solutions, or that problems had been given to them. Suggestions for activities: Some
students also stated that they want to make activities such as writing scenarios and lyrics,
singing, playing games, drawing pictures to express themselves, making observations in real
life in the problem-based learning process. Problem-based learning method can be
supported by various teaching methods and techniques for that it should be more
enjoyable. The studies supporting problem-based learning method by concept cartoons,
concept maps, mind maps, and technological tools are encountered in the literature
(Arahmat, Suratno, & Wahono, 2017; Balim, inel-Ekici, & Ozcan, 2016; inel & Balim, 2011;
Woltering, Herrler, Spitzer, & Spreckelsen, 2009; Ula, Supardi, & Sulhadi, 2018; Zwaal &
Otting, 2012). As a result, gifted students generally have positive views on problem-based
science learning. Also, it is possible to say that the problem-based learning method train
gifted students even though they are primary students well.
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