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A Study about the Effects of Constructivist Learning
Approach Practices on Classroom Management1

M. Cevat YILDIRIM? Burhanettin DONMEZ?>

Abstract: The aim of this study is to reveal the views of classroom teachers about the effects of constructivist
learning approach practices on classroom management. Among qualitative research methods, case study pattern and
typical case sampling methods were used in this study. In order to increase the variety of data semi-structured
interviews with 10 classroom teachers and semi-structured observation for 20 class hours were carried out. And
documents such as lesson plans and attendance sheets of observed classes were examined. Data were processed by
content analysis. According to the findings, it is concluded that constructive learning approach generally affects five
aspects of classroom management in a positive way however; some problems are still existing especially resulting
from constitution and implementation.
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SUMMARY

Purpose and significance: Constructivist learning approach has been carried out in primary schools with
the renewed curriculum. It is thought to be useful to investigate thoroughly how this approach will affect
the classroom management. The aim of this study is to reveal the views of classroom teachers about the
effects of constructivist learning approach practices on classroom management.

Methods: In this research, case study design was used through qualitative research designs. In order to
increase the validity of the research data triangulation way is followed by using semi-structured interview,
semi-structured observation and document investigation methods. Typical case sampling method was
used through intentional sampling methods. Semi-structured interview was performed with ten classroom
teachers. Semi-structured observation was performed for twenty class hours. Data were analyzed by
making content analysis.

Results: 1t is concluded that the constructivist learning approach, in general, affects five dimensions of
classroom management in a positive way. In the terms of physical conditions of classroom, it is necessary
to have different sitting plans and benefit from all sites of the class. Good planning is an obligation in a
learning process when we consider this approach in terms of management of learning-teaching processes.
It requires the application of various learning-teaching methods and techniques by means of which the
students may be more active. When we consider this approach in terms of relation management, this
approach lets students and teacher relations be more warmer and sincere. With this approach the
explanation of reason of classroom rules loomed large and affected the teacher-student communication in
a positive way. From the point of behavior management, it was seen that the approach had a positive
effect on acquiring the desired behavior. In terms of time management, different views were put forward
by teachers. Some teachers expressed that this approach affects the effective usage of time in a positive
way and they finished the activities in the period they planned. Some teachers also said that they couldn’t
finish the activities on time as they planned owing to such reasons as; excess class size, and newly
beginning application of the approach. Observation results also support the interview results.

Discussion and conclusion: The application of constructivist learning approach brought a different
perspective into classroom management. In constructivist classrooms, processes are important and it is
also crucial to get to main sources of problems. This approach requires students to be more active in
classroom management as well as the teachers. To practice the constructivist learning approach
effectively in classroom management, teachers should be trained by means of consistent in-service
training courses. The projects should be developed in such a way which will decrease the number of
students in crowded classes.
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Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimm Uygulamalarimm Simif
Yonetimine Etkileri Uzerine Bir Calisma

M. Cevat YILDIRIM' Burhanettin DONMEZ?>

OZ. Bu arastirmanin amaci “simf &gretmenlerinin, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi uygulamasinin
sinif yonetimine etkilerine iliskin goriisleri’ni tespit etmektir. Aragtirmada nitel aragtirma desenlerinden
durum calismasi deseni kullanilmustir. Tipik durum orneklemesi yontemi tercih edilmigtir. 1-5. simif
ogretmenlerinden olusan 10 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmis, toplam 20 ders
saati yari yapilandirilmig gozlem yapilmis ve gozlem yapilan derslerin planlari ile 6grenci devam
cizelgelerinden olusan dokiiman incelemesi yapilarak veri ¢esitlemesi yoluna gidilmistir. Veriler icerik
analizi yapilarak ¢oztimlenmistir. Arastirma bulgularina gore yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin sinif
yonetiminin bes boyutunu genel olarak olumlu yonde etkiledigi; ancak yapt ve uygulamadan
kaynaklanan bazi sorunlarin oldugu sonucuna varilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Yapilandirmac: 6grenme yaklagimi, simif yonetimi, ilkogretim.

GIRIS

Yapilandirmacilik, bilginin 6grenen tarafindan yapilandirilmasini ifade eden bir kavramdir
(Ozden, 2005). Yapilandirmacilik, 6grenme ve bilgi ile ilgili bir kuramdir ve bilgiyi temelden
kurmaya dayanir (Demirel, 2002). Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda bilginin transferi ve
yeniden yapilandirmasi s6z konusudur (Sasan, 2002). Ogrenenler &grenmeyi kendilerine
sunulan bi¢imiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bigimiyle olustururlar (Yasar, 1998). Bu
yaklagimda bireylerin daha cok diisiinmeyi, anlamay1, kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1
ve kendi davranislarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigi vurgulanmaktadir (Sabanci, 2000).
Bu yaklagimin 6ziinde 6grenenin bilgiyi yapilandirmasiyla birlikte bu bilgiyi uygulamaya
koymasi vardir (Perkins, 1999). Bu yaklasimin uygulanabilmesi, egitimde degisimlerin ve
yenilesmelerin yapilmasini gerektirmektedir.

Egitim tiim diinyada siirekli bir degisim icindedir. Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi
cagimizda birey ve toplumun gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerine
bagli bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve yasam boyu siirdiiriilmesi ezberleme yerine
bilgi iiretimine dayali cagcil bir egitimi gerektirmektedir. Bu gerekcelerle Milli Egitim
Bakanligi, yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olarak ilkdgretim okullarinda okutulan
Tiirkge, Fen ve Teknoloji, Matematik, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerinin programlarin
yeniden diizenleme yoluna gitmistir (MEB, 2005). Yenilenen bu ders programlarinda arastiran,
sorgulayan, Ogrenmeyi Ogrenen, yaratici ve elestirel diisiinen bireylerin yetistirilmesi esas
alinmistir. Ogrenmenin sorumlulugu ogrencidedir. Ogretmen ise rehberlik roliinii iistlenir
(Yildirim, 2006).

Yapilandirmaci 6gretmenler, acik fikirli, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate
alan, bilgi aktariciligl yerine uygun O68renme yasantilarini saglayan ve ogrencilerle birlikte
o0grenmeyi ilke edinen bir role sahiptirler (Selley, 1999). Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi
uygulamasi hem 6gretmen hem de 6grenci rollerinin degismesine yol agmistir. Bu yaklasimin
uygulandigi siniflarda yeni rollerin sergilenmesi gerekmektedir. Bu rollerin ve yapilandirmaci
ogrenme yaklasimi uygulamasinin, sinif yonetimi etkinliklerini onemli Olciide etkileyecegi
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sOylenebilir. Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin uygulandigi siniflardaki sinif yonetimi
etkinliklerinin irdelenmesinin yararli olacag diisiiniilmektedir.

Sif yonetimi etkinlikleri alanyazinda genellikle bes boyutta ele alinmaktadir (Basar,
1999). Yapilandirmaci sinif yonetimi etkinlikleri de bes boyutta ele alinabilir:

Simifin Fiziksel Diizeni

Smufin fiziksel diizeni smifin genigligi, simif alaninin gesitli etkinliklerin yapimi icin
boliimlenmesi, 1s1, 151k, giiriiltii diizenekleri, renkler, temizlik, estetik, egitsel araglar, oturma
diizeni, 6grencilerin gruplanmasi gibi etkinlikleri kapsar (Basar, 1999).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore sinif, bilgilerin aktarildigi bir yer degildir.
Ogrenmenin, 6grenci etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin yapildigi, diisiinme, sorun
¢ozme ve 0grenme becerilerinin gelistirildigi bir yerdir (Sasan, 2002). Bagka bir ifadeyle sinif,
ogretmenlerin rehberliginde 6grenci merkezli 6grenme etkinliklerinin gerceklestirildigi bir
egitim ortamidir.

Yapilandirmaci siniflar, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarin
gerektirir. Bu nedenle yapilandirmaci siniflar 6grencilerin cevreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilari gecirmelerine olanak saglayacak bir
sekilde diizenlenir (Yasar, 1998). Yapilandirmaci siniflarda Ogrenciler, genellikle gruplar
halinde calisirlar (Brooks & Brooks 1999). Siniflarin bireysel ¢alismalara ve grup calismalarina
olanak saglayabilecek degisken yerlesim diizenlerinin uygulanmasina elverisli olmasi onemli
goriilmektedir. Yurdakul (2004)’un arastirmasina gore fiziksel ¢evre, var olan 6zellikleriyle
ogrenme becerilerinin agiga ¢ikmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Yapilandirmacit yaklagimin
uygulandig1 siniflar; teknoloji, kaynak ve materyal zenginligine sahip genis ve rahat yapisiyla
kullanish bir 6grenme cevresidir.

Kisacasi, yapilandirmaci siniflarda ogrencileri 6grenmeye motive eden ve Ogrencilerin
konuya ilgisini ¢ceken bir sinif ortaminin olusturulmasina énem verilir (Sasan, 2002).

Ogrenme-Ogretme Siirecinin Yonetimi

Ogrenme-6gretme  siireci, planlarin  yapilmasi, kaynaklarin belirlenip dagiliminin
saglanmasi, is ve islem siireclerinin belirlenmesi, yontem ve teknik se¢me, 6grenci ozelliklerini
belirleyip gelisimlerini izleme ve degerlendirme, dgrenci katilimini diizenleme etkinliklerini
kapsar (Basar, 1999).

Yapilandirmaci  6grenme yaklasimina gore, bilginin yapist Ogrenen tarafindan
olusturulmakta ve bu siirecte Onbilgiler onem tasimaktadir. Anlatilanlar 6grenci tarafindan
yorumlanir ve doniistiiriiliir (A¢ikgoz, 2003). Yapilandirmaci 6grenme-6gretme siirecinde igerik
ana cizgileriyle bellidir, ancak smirlar kesin degildir (Ozden, 2005). Ogrencilerin birincil
kaynaklardan ve ham verilerden 6grenmeleri desteklenir (Brooks & Brooks, 1999; Deryakulu,
2000). Boylece 6grencinin bilgiyi yapilandirmasina ve yorumlanmasina olanak saglanir.

Yapilandirmaci siniflarda 6gretmenin rolii, ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarini gbz Oniine
alarak, bilgi kaynaklarina giden yollar1 gostermek ve bunlara ulasmayr kolaylastirmaktir
(Hosgoriir, 2002.) Ogretmenin gorevi, dgrenme gevrelerini diizenlemek ve icerigi siirece
yerlestirmektir (Yurdakul, 2004). Ogrencinin rolii ise kendi 6grenmelerini olusturmak ve bilgiyi
arastirarak, kesfederek, yorumlayarak yapilandirmaktir (Asan ve Giines, 2000; Sasan, 2002).

Yapilandirmaci degerlendirme ise dgretim siireciyle i¢ icedir ve 6grencilerin sergiledikleri
calismalarin gozlenmesiyle yapilir (Brooks & Brooks, 1999; Marlowe & Page, 1998). Yani,
performansa dayali tiimel bir degerlendirme yapilir (Sasan, 2002; Ozden, 2005).
Degerlendirmede iiriine degil, siirece agirlik verilir (Demirel, 2002).
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Yapilandirmaci siniflarda, 6grencinin etkin oldugu, 6gretmenin rehberlik roliiniin 6n plana
cikarildigi ve siire¢ degerlendirilmesinin 6nem tasidigi bir 6grenme-6gretme anlayisi vardir.

iliski Yonetimi
fliski yonetimi, sinif kurallarinin belirlenip 6grencilere benimsetilmesi, siif yasaminin

kolaylastirmasina yonelik Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-o6gretmen iliski diizenlemeleri
etkinliklerini kapsar (Basar, 1999).

Yapilandirmaci dgrenme yaklasimina gore 6grenmede sosyal boyut énemli goriilmektedir.
Ciinkii 6grenmemiz diger insanlarla kurulan iliskiyle yakindan ilgilidir (Ozden, 2005).
Ogrencilerin birbirleriyle ve oOgretmenlerle iletisim kurmalari, bu iletisimin diyaloga ve
etkilesime doniismesi temel alinmaktadir (Brooks & Brooks, 1999). Yapilandirmaci 6grenme
ortaminda iletisim tek yonlii degil, isbirligiyle sosyal etkilesime doniik c¢abalari kapsar
(Yurdakul, 2004).

Yapilandirmaci siniflarda, o6grencilerin merak ve ilgilerinin canli tutulmasi ©nemli
goriilmektedir (Ozden, 2005). Ogrencilerin icsel olarak giidiilenmeleri n plana ¢ikmaktadir
(Ozyiirek, 2001). Ogrenciler, siifin diizenlenmesi ve ogrenme etkinlikleri ile ilgili karar
stirecine katilirlar. Deryakulu (2000)’na gore, 6grencinin sinif yonetiminin her asamasinda s6z
hakkinin olmasi, smif iklimini biiyiikk olciide demokratiklestirmektedir. Yurdakul (2004)’un
arastirmasina gore yapilandirmaci Ogrenme siireci eglenceli, zevkli ve keyif vericidir.
Ogrencilere sorumluluk verilmesi ise dgrencilerde duygusal, olumlu tepkilerin olusmasini ve
ogrencilerin mutlu olmasini saglamaktadir.

Yapilandirmaci siniflarda sosyal boyutun ©n plana ¢ikarildigi, iletisimin etkilesime
dontigtiirtildiigi bir sinif iliskisi 6nemli goriilmektedir.

Davramis Yonetimi

Davranig yoOnetimi, simif ortaminda istenen davramiglarin saglanabilir hale getirilmesi,
sorunlarin ortaya ¢ikmadan Once tahmin edilmesi yoluyla istenmeyen davranislarin 6nlenmesi,
sinif kurallarina uyulmasinin saglanmasi, yapilmis olan istenmeyen davranislarin degistirilmesi
etkinliklerini kapsar (Basar, 1999).

Yapilandirmac1  6grenme yaklasiminda Ogrencinin aktif katilimina, sorumluluk
istlenmesine, kendi bakis acisini olusturmasina ve kendi diisiincelerini gelistirmesine izin
verilmektedir. Ogrencilerin yaptiklari hatalar 6grencinin anlamasi siirecinde doniit saglamak
icin bir firsat olarak kullanilmaktadir (Ozden, 2005).

Yapilandirmaci siniflarda davranis yonetiminin 6grenci odakli oldugu soOylenebilir. Bu
siniflarda 6z denetim ve 6z yoOnetimin gerceklestirilmesine 6nem verilmektedir. Ciinkii bu
yaklasimda 6grencinin bilgiyi ve dolayisiyla davranist yapilandirilmasina firsat verilir. Nasil ki
ogrenci kendi Ogrenmesi iizerinde yetkilendiriliyorsa kendi sorun davraniglarini yonetme
konusunda da yetkilendirilmelidir. Yigit (2005)’e gore Ogrencilere kendi davraniglarini
diizenleme ve kendilerini yonetme becerileri 6gretilebilir. Bazi arastirmalar, 6grencilerin kendi
kendilerini yoOneterek {iretmesinin onlarin akademik basarilarin1 oldukca yiikselttigini
gostermistir. Ozdemir, Yalin ve Sezgin (2004)’e gore 6grenme siireci bizzat 6grencinin kendisi
tarafindan kontrol edilmeli ve yonlendirilmelidir. Ogretmen problemlerin ¢6ziimiinde rehberlik
roliinii istlenir.

Ogrencilerin desteklendigi ve birbirlerine saygi duyacag bir sinif ortaminin olusmasi
onemli goriilmektedir (Kuran, 2005). Alkove & McCarty (1992)’ye gore yapilandirmaci egitim
ortaminda 6grenenlerin sorumluluk duygular gelisir, 6grenenler hosgoriilii olurlar ve etkili bir
Ogrenen-ogrenen etkilesiminin kurulmasi icin ¢aba gosterirler (Akt.: Yurdakul, 2004).
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Yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda “etkin not tutma, uygun doniitlerin verilmesi, ceza
yerine Ovgii ve Ogrenciyi cesaretlendirme” gibi etkinliklerin gerceklestirilmesine Onem
verilmektedir (Ozdemir, Yalin ve Sezgin, 2004). Bu etkinliklerin sinifta istenen davranislarin
kazandirilmasini ve istenmeyen davraniglarin Onlenmesini olumlu yonde etkileyecegi
sOylenebilir. Bu yaklasimda 6grencinin sorumluluk iistlenmesi ve 6grencilerin birbirlerine saygi
duyacagi bir sinif ortaminin olusmasi 6n plana ¢ikmaktadir.

Zaman Yonetimi

Zaman yonetimi, sinif icinde gecen zamanin cesitli etkinliklere dagilimi, zamanin ders dist
etkinliklerle harcanmamasi, sikiciligin onlenmesi, Ogrencinin zamaninin ¢ogunu sinifta ve
okulda ge¢irmesinin saglanmasi, devamsizligin ve okuldan ayrilmalarin 6nlenmesi etkinliklerini
kapsar (Basar, 1999).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore 6grenme bir anda olup biten bir sey degildir,
zaman alic1 bir siirecte gerceklesir. Anlamli 6grenmenin gerceklesmesi igin diisiincelerin
harekete gecirilmesi yeni diislincelerin {iretilmesi, diistincelerle oynanmasi ve onlarin
kullanilmas1 gerekmektedir (Ozdemir vd., 2004; Ozden, 2005).

Ogretmen, oOgrenme etkinliklerinde Ogrenciye yeterince zaman tanimalidir. Gercek
yasamdaki bilgilere yer vermelidir (Brooks & Brooks, 1999). Yapilandirmaci 6grenme siireci ve
dogasi, geleneksel yaklasimda oldugu gibi sikici ve zor degil; zevkli ve eglencelidir; 6grenmeyi
kolay olusturan fakat yorucu bir ozelliktedir (Yurdakul, 2004). Bu 6zelliklerin sinifta zaman
yonetimini olumlu yonde etkileyecegi soylenebilir. Ger¢ek yasamdaki bilgilere yer verilmesi,
karmagsik gibi goriinen konularin daha kisa siirede Ogrenilmesine katkida bulunabilir. Bu
yaklagim Ogrencilerin etkin katilimini gerektirdiginden 6gretmen iyi bir planlama ve etkili bir
rehberlik yaparak, sinifin1 orkestra sefi gibi yoneterek zamani etkili kullanabilir.

Sonug olarak smif yonetiminde zamanin etkili olarak kullanilmast i¢in iyi bir planlama
yapilmali ve 6grenciler iyi bir sekilde yonlendirilmelidirler.

Yeni ders programlariyla birlikte yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin sinif yonetimine
cesitli etkilerinin olacagi varsayilmaktadir. Bu etkilerin belirlenmesi amaciyla nitel bir bakis
acisiyla bir arastirma yapilmasinin yararli olacag: diigiiniilmiistiir. Bu aragtirmanin amaci, “Sinif
ogretmenlerinin, yapilandirmaci 6grenme yaklagimi uygulamasinin sinif yonetimine etkilerine
iliskin goriisleri”’nin belirlenmesidir.

Bu amaca ulagmak i¢in agsagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, sinif Ogretmenlerinin siifin fiziksel ortaminin
diizenlenmesine iliskin uygulamalarini nasil etkilemektedir?

2. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, sinif 6gretmenlerinin 6grenme-ogretme siirecinin
yonetimine iligkin uygulamalarini nasil etkilemektedir?

3. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, smif Ogretmenlerinin sinifta iligki yonetimine
iligkin uygulamalarini nasil etkilemektedir?

4. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, sinif 6gretmenlerinin sinifta davranis yonetimine
iligkin uygulamalarini nasil etkilemektedir?

5. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, sinif Ogretmenlerinin sinifta zaman yoOnetimine
iliskin uygulamalarini nasil etkilemektedir?

6. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi sinif 6gretmenleri tarafindan benimsenmis midir?
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YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, nitel durum caligsmasi deseni kullanilmistir. Durum calismasi nicel veya
nitel yaklasimla yapilabilir. Durum c¢aligsmasi nitel arastirmada ¢ok yaygin olarak kullanilan bir
yaklagimdir. Durum ¢aligmasinda gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi veri toplama
yontemleri kullanilabilir  (Yildinm ve Simsek, 2005; Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve
Yildirim, 2005). Nitel verilerin sayisallastirilmasi yoluna gidilebilir. Burada amag genelleme
yapmak degil; giivenirlige katkida bulunmak, yanliligi azaltmak ve temalar arasinda
karsilastirma yapilmasini kolaylastirmaktir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirmanin  gegerligini artirmak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriigsme, yari
yapilandirilmis gozlem ve dokiiman incelemesi teknikleri kullanilarak veri ¢esitlemesi yoluna
gidilmistir. Ayrica goriisme formu uzman goriisiine sunulmustur. Iki 6gretmen ile pilot
uygulama gerceklestirilmis, gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra asil goriismeler yapilmistir.
Arastirmanin giivenirligi i¢in goriisme, gdzlem ve dokiiman incelemesi verilerinin tutarli olup
olmadigina bakilmistir.

Orneklem

Amach orneklem yontemlerinden tipik durum oOrneklemesi yontemi tercih edilmistir.
Arastirma kapsamina alinan okuldaki simif mevcutlarinin ortalamast 29’dur. Eskisehir ili
genelindeki  ilkogretim  okullarinin =~ simif — mevcutlarinin  ortalamasi  ise  30’dur
(http://www.eskisehirmem.gov.tr/). Secilen okulun simif mevcutlari, velilerin sosyo-ekonomik
ve egitim diizeyleri kent ortalamasina yakindir. Patton (1987)’a gore amag evrene genelleme
yapmak degildir. Amag¢ ortalama durumlar1 calisarak belirli bir konu hakkinda fikir sahibi
olmak veya bu konu hakkinda yeterli bilgi sahibi olmayanlar1 bilgilendirmektir (Akt.: Yildirim
ve Simsek, 2005).

Arastirmanin yapildig1 okulun yoneticileri ve sinif 6gretmenleri ile goriisiilerek, gdzlem ve
goriismenin yapilmasi ile ilgili olumlu goriisleri alindiktan sonra arastirmayla ilgili yasal izin
almmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme i¢in Eskisehir’deki bir ilkogretim okulunun 1-5. simif
ogretmenlerinden olusan ve her sinif diizeyinde iki 6gretmen olmak iizere toplam 10 dgretmen
ornekleme alinmis ve goriismeler 15 Mayis 2006 — 18 Mayis 2006 tarihleri arasinda
gerceklestirilmistir. Okuldaki tiim sinif 6gretmenleri 6rnekleme dahil edilmistir. 22 Mayis
2006 — 26 Mayis 2006 tarihleri arasinda ayni ogretmenlerin siniflarinda Tiirkce ve Matematik
derslerinde birer ders saati olmak iizere toplam 20 ders saati yari1 yapilandirilmis gozlem
yapilmigtir. Sozel derslerden Tiirk¢e dersinin ve sayisal derslerden Matematik dersinin biitiin
siniflarda okutulmasi bu derslerin secilmesinde etken olmustur. Dokiiman incelemesinde ise
gozlem yapilan derslerin planlart ve 2005-2006 6gretim yilindaki 2-5. sinif listelerinin birinci
ve sonuncu sirasindaki 6grencilerin 2004-2005 ve 2005-2006 o6gretim yilina ait devam
durumlari incelenmistir.

Arastirmaya dahil edilen siniflar ve bu siniflarin mevcutlarina iliskin bilgiler Tablo 1’de
verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin bilgiler ise Tablo 2’de verilmistir. Tablo
2’de her katilimci farkli biiyiik harfle (kodla) temsil edilmistir. Bulgular sunulurken de
katilimcilar burada verilen kodlarla anilacaklardir.

Tablo 1. Arastirmaya dahil edilen sinif ve subeler ile sinif mevcutlari

Sinif ve Sube Ad1 1-A | 1-B|2-A|2-B|3-A|3B|4-A|4-B|5A| 5B
Sinif Mevcudu 27 26 28 31 31 27 32 32 26 26
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Tablo 2. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin bilgiler

Ogretmenin | Cinsiyeti Meslekteki Mezun Oldugu Béliim Ogrenim
Adi Kidemi Durumu
A Bayan 10 Y1l Isletme Lisans
B Bayan 10 Y1l Cocuk Gelisimi ve Ev Yon. Lisans
C Bayan 22 Y1l Sinif Ogretmenligi On Lisans
D Bayan 30 Y1l Smif Ogretmenligi On Lisans
E Bayan 3Yd Biyoloji Y. Lisans
F Bayan 10 Y1l Iktisat Lisans
G Bayan 12 Y1l Smif Ogretmenligi Lisans
H Bayan 1 Yil Smif Ogretmenligi Lisans
| Bayan 10 Y1l Kimya Lisans
I Bayan 7 Yil Smif Ogretmenligi Lisans

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin her bir alt amaci i¢in ayr1 ¢éziimlemeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmisg
goriismeye katilan Ogretmenler ses kayit cihazinin kullanilmasinda bir sakinca olmadigim
belirterek goriisme verilerinin  kaydedilmesine izin vermislerdir. Yari yapilandirilmis
goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmis ve sozel olmayan ifadelerin alinabilmesi i¢in not
alma yoluna gidilmistir. Daha sonra kayitlar ayrintili olarak yazili dokiiman haline getirilmistir.
Dogal ortamin etkilenmemesi amaciyla yari yapilandirilmig gozlem sirasinda ses kayit ¢alismasi
yapilmamigtir. Gozlem izlenimlerinin not edilmesi tercih edilmistir. Arastirma verileri igerik
analizi yapilarak ¢oziimlenmistir.

Arastirma bulgulari tematik bir yaklagimla ele alinmistir. Arastirma bulgularindaki temalar
arastirmanin  alt amaclar1 ile Ortiismektedir. Yar1 yapilandirilmis gozlem verileri ise
tablolagtirtlmistir. Yildirim ve Simsek (2005)’e gore nitel arastirmalar oldukga genis anlatimlara
dayandiklarindan tablo ve grafiklere yaygin olarak yer verilmelidir. Yar1 yapilandirilmis gozlem
verilerinin tablolastirilmasinda s6zii edilen durumun gergeklestigi bir ders saatinde goriilmiisse
(/), iki ders saatinde de goriilmiisse (X) seklinde simgelenerek gosterilmistir.

BULGULAR
Arastirma bulgular alti temada ve alt temalarda ele alinmistir:

Sinmifin Fiziksel Diizeni

Yapilandirmaci1 6grenme yaklagimi sinifta farkli yerlesim diizenlerinin uygulanmasini ve
sinifin her yerinden yararlanilmasin1 gerektirmektedir (A, B, C, D, E, F, G, H, 1, 0. Ogretmen
bu konuda kendisini simirlamamalidir (A). Ogretmenler ¢ok grup yerlesim diizenini ve tek grup
yerlesim diizenindeki “U yerlesim bicimi”ni uygulamay: istediklerini; ancak siniflarin kiiciik
olmast ve smif mevcutlarinin fazla olmasi nedeniyle sinif yerlesim diizeninde cok fazla
degisiklik yapamadiklarini, geleneksel yerlesim diizenini uygulamaktan 6teye gidemediklerini
dile getirmislerdir (A, B, C, D, E, F, G, H, 1, ). Bir ogretmen bazen geleneksel yerlesim
diizeninde dorderli gruplar olusturarak grup calismasi yapmak zorunda kaldigini dile getirmistir
(F). Yapilandirmaci siniflar grup calismasina (A, B, C, D, E, F, G, H, 1, D ve bireysel caligmaya
olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Ciinkii bu yaklasimda hem grup ¢alismalari hem de
bireysel ¢alismalar 6nemli goriilmektedir (H, T).

Sinif ortaminin gorsel olarak zenginlestirilmesi, siniftaki alanin egitsel arag-gereclerle
donatilmasi ve 6grenci ¢aligmalarinin sinifta sergilenmesi 6n plana ¢ikmaktadir (A, B, C, D, E,
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F, G, H, I, I). Sinifta “televizyon, ved (A, B, C, D, E, F, G, H, |, I), projeksiyon, tepegoz (A, B,
E, G, H) ve 6grencilerin yaptiklar1 arag-gerecler (E, F, H)” kullanilmaktadir.

Bu yaklagim 6gretmenin sinifa bagimli kalma anlayisinin degismesine olanak saglamaktadir
(E). Ogretmenler, “okulun bahgesinden (B, C, E, G, I) ve laboratuardan yararlandiklarini1 (C, E,
G, I), konularla ilgili geziler ve ¢evre incelemeleri yaptiklarini (C, E, G, H, I), drama ile ilgili
etkinliklerde okulun salonunu kullandiklarin1 (B, E) ve tiyatroya gittiklerini (B, E, F)” dile
getirmislerdir. Stmf gozlemlerinde siniflarin fiziksel diizenine iliskin elde edilen veriler Tablo

3’te verilmistir.

Tablo 3. Siniflarin fiziksel diizenine iliskin gézlem verileri

e B Bt e e Bl e A
— | — | N[ en| | | F| n| n
Smufta klasik (sirali) yerlesim diizeni uygulamasivar. | X | X | X | X | X [ X | X | X | X | X
Smifin bityiikliigii farkl yerlesim diizenlerinin XXX X[ X[ X[ X|X]|X]|X
uygulanmasina elverisli degildir.
Sinifin alani etkili olarak kullanilmaktadir. XXX X X[ X[ X[X|X|X
Smifta 6grenci iiriin dosyalar: bulunmaktadir. XXX X[ X[ X[ X|X]|X]|X
Siifta 6grencilerin caligmalar: sergilenmistir. XXX X[ X|X|X[|X]|X|X
Yerlesim diizeni degistirilmeden bireysel caligma XX X[ X|X|X[X|X|X|X
yapildi.
Yerlesim diizeni degistirilmeden grup calismasi XXX |X X X
yapild1.

Tablo 3’te goriildiigii gibi ilk alti maddedeki durumlarin tiim siniflarda gézlem yapilan iki
ders saatinde de gerceklestigi, yedinci maddedeki durumun ise alti sinifta iki ders saatinde de
gerceklestigi fakat dort sinifta hi¢ gerceklesmedigi goriilmiistiir. Sinifin fiziksel diizenine iliskin
gozlem verileri ile Ogretmenlerle yapilan goriisme verileri birbirini desteklemektedir. Bu
yaklasimin sinifin  etkili olarak kullanilmasinin yaninda simif disindaki alanlarin  da
kullanilmasini gerektirdigi sdylenebilir.

Ogrenme-Ogretme Siirecinin Yonetimi
Bu tema dort alt temada ele alinmistir:

Planlama: Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi iyi bir planlamayi zorunlu kilmaktadir.
Planin etkili olarak uygulanabilmesi icin 6gretmenin iyi hazirlanmasit gerekir (B, E, F, I).
Planlamada ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinmaktadir (G, H, I). Ders
planlarinin disiplinler arasit bir yaklasimla hazirlanmasi 6nemli goriilmektedir (F, H). Bu
yaklasima gore planlama bir “yelpaze” gibidir. Ciinkii 6grenciler diisiinerek olaylarin farkl
boyutlarina ulasabilmekte (I) ve etkin olduklar1 icin planin yoniinii degistirebilmektedirler.
Ogrenci merkezli bir anlayis temel alindigindan ders planlari esnek bir yapidadir. Ogrencilerin
sorularina gore planin yonii degisebilir (A, B, C, D, E, F, G, H, I, 1).

Gercek yasamla iliski kurma: Yapilandirmact 6grenme yaklagiminda ¢ocuklarin hayata
hazirlanmasi temel alinmaktadir (G). Bunun gerceklestirilmesi i¢in konularin gercek yasamdan
yola cikarak islenmesi gerekir (B, C, E, G). Derslerin islenisinde ise oyunlastirma yoluna
gidilmektedir (A). Ogrenciler derste daha etkindirler (A, B, C, D, E, F, G, H, I, I). Bu yaklasim
ogretmenlerin “kanguru” gibi siirekli 6grencileri kucaginda tasima anlayisini reddetmektedir.
Ogrencilerin kendi ayaklar1 iizerinde durmasini zorunlu kilmaktadir (B). Ogretmenin rolii ise
ogrenciye rehberlik yapmaktir (A, B, C, D, E, F, G, H, I, D. Bir baska ifadeyle 6gretmenin “kog
(antrendr)” olmasi gerekir. Ciinkii ogretmen model ve rehberdir. Ogrenci ise Ogretmenin
yardimecisi gibidir (E).
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Farkh yontem ve teknikler kullanma: Ogretmenin anlatim yontemi yerine dgrencilerin
etkin olabilecegi farkli 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerini uygulamasi gerekmektedir. Bu
yontem ve teknikleri, “drama, soru-cevap (A, B, C, D, E, F, G, H, |, I), grup ¢alismasi (C, E, F,
G, H, I, 1), proje calismalari, beyin firtinas1 (E, F, H, I), arastirma, gozlem (B, G), fisilt1 gruplar
(B), tartisma (G), problem ¢6zme (I)” seklinde siralamak miimkiindiir.

Alternatif degerlendirmeyi ise kosma: Bu yaklasim degerlendirmede alternatif 6lgme
tekniklerine basvurulmasini gerektirmektedir (A, B, C, D, E, F, G, H, I, D). Ogrencileri
birbirleriyle mukayese etmeden, 6grenciyi biitiin olarak goriip, 6grencilerin degisik yetenekleri
dikkate alinarak degerlendirme yapilmaktadir (A, C). Degerlendirmede yazililar ikinci planda
kalmaktadir (A, B, C, D, E, F, I, I). C)grencilerin degerlendirilmesinde “proje c¢aligsmalari,
arastirma odevleri (E, F, G, H, I, ), 6grencilerin birbirlerini sozlii olarak degerlendirmeleri (B,
D,G, 1, I), ogrencinin derse katilimi, 6grencinin sinif icindeki performansinin gozlenmesi (E, G,
I), yazili materyaller, iiriin dosyalar1 (B, D), afisler, sunumlar (I), grup calismalari, yazililar (H)”
dikkate alinmaktadir. Kisacas1 bu yaklagimda siire¢ degerlendirmesi 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogretmenler “Ogretmen Calisma Kitaplari”nda yer alan ders planlarini uygulamaktadirlar.
Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan planlarin uygulandigi Tiirkce ve Matematik
derslerinin ders planlarinin analizinde 6grenme-6gretme siirecinin yonetimine iliskin elde edilen
veriler asagida siralanmistir:

e Esnek bir planlama anlayis1 vardir.

e Etkinlerin ne kadar siire icinde bitirilecegi planlanmistir.
¢ On hazirlik siirecine yer verilmistir.

e Zihinsel hazirlik siirecine yer verilmistir.

¢ Ogrencinin nasil motive edilecegine yer verilmistir.

® Yontem ve teknik gesitlemesine yer verilmistir.

e Bireysel calismalara ve grup calismalarina yer verilmistir.

e Degerlendirmede alternatif 6lcme tekniklerine yer verilmistir.

Ogrenme-6gretme siirecinin yonetimine iliskin gozlem verileri ile 6gretmenlerle yapilan
goriisme verileri birbirleriyle tutarlidir. Ayrica sinif gézlemlerinde 6gretmenlerin bu planlamay1
dikkate aldiklar1 goriilmiistiir. Bu yaklasimin; 6gretmenlerin rehberlik roliinii iistlenmelerini,
ogrencilerin etkin olmasini, 6gretim yontem ve tekniklerinde cesitlemeye yer verilmesini, farkli
olcme tekniklerinin uygulanmasini gerektirdigi sdylenebilir.

iliski Yonetimi
Bu tema alt1 alt temada ele alinmustir:

Sicak ve samimi iligki: Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, 6gretmen-6grenci iliskisinin
daha sicak ve samimi olmasina olanak sagladi (A, B, C, E, F, G, H, 1, I). Ogrenci etkin oldugu
1g:1n giiven duygusu gelismekte ve dgretmenle rahat bir sekilde iletisim kurabilmektedir (B, C).
Ogretmen-ogrenci iletisimi etkilesime doniismektedir (A, B, C, E, F, G, H, I, I). Yapay
ogretmen-ogrenci iligkileriyle bu yaklasimi uygulamak miimkiin degildir. (B). Bir 6gretmen,
“Bu yaklagimin uygulanmasindan sonra 6gretmen-ogrenci iliskisinde pek degisiklik olmadi”gin1
dile getirmistir (D).

Ogrenci-ogrenci iliskisi: Bu yaklagim, 6grenci-6grenci iliskisini de olumlu yonde etkiledi
(A, B, C, D, G, H, I, I). Ogrenciler bir bakima birbirlerine muhta¢ olduklarindan birbirleriyle
kaynasmakta ve aralarinda diyalog siireci baslamaktadir (H). Grup calismalar1 6grenci-6grenci
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iliskisini olumlu yonde etkilemektedir (B, C, E, F, G, I). Ancak bazen grup calismalari, grup
catismasina da neden olmaktadir (I). Grup calismalar1 6grencilerde sinif bilinci (E), isbirligi,
dayanisma, paylasim (B, C, G, I, I), sorumluluk (A, D, G) ve rekabet duygularinin gelismesini
olumlu yonde etkiledi (I). Ogrenciler verilen gorevleri yerine getirmek igin siniftaki diger
ogrencilerle iletisime gecmektedirler. Ogrencilerin birbirleriyle olan iletisimi okul zamani
diginda da devam etmektedir. Ogrenciler bazen birbirlerinin evlerine gidip birlikte ders ¢alisma
yoluna da gitmektedirler (A, D, G).

Ogretmen-veli iliskisi: Bu yaklasim o6gretmen-veli iliskilerinin de sicak olmasin
gerektirmektedir. Ciinkil veli 6grenme-6gretme siirecinin ayrilmaz bir pargasi konumundadir
(A,B,E, F,G,H,I, i ). Bu yaklasgimin 6gretmen-veli iletisiminin siirekliligine olumlu katkisi
oldu (B, I, T). Ogretmenler telefon, veli toplantis1 (A, B, C, D, E, F, G, ), ev ziyaretleri yoluyla
velilerle iletisim kurmaktadirlar (E, F). Veliler ise 6grencisine yardimci olabilmek icgin okula
gelip 6gretmenle iletisim kurmak zorunda kalmaktadirlar (F, G, H) Bir 6gretmen, “Ogretmen-
veli iligkilerinde onemli bir degisiklik olmadi”gin dile getirmistir (C).

Odiil (pekistire¢) kullanim: Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi uygulamasi daha fazla
odiiliin verilmesine olanak saglamaktadir (B, C, F, G, H, 1, D. “Aferin” sozciigiinii kullanmak,
alkislamak (A, C, E, G, ], I), tesekkiir etmek (C), Ogrencilerin yaptiklari calismalarin
sergilenmesi gibi psikolojik ddiillere (H) ve bazen maddi ddiillere de yer verilmektedir (C, D, G,
H). igsel 6diill 6n plana cikmaktadir. Ogrenciler, verilen gorevi basarmaktan mutluluk
duymaktadirlar (A, C, G). Her Ogrencinin Odiillendirilebilecek bir yoniinii mutlaka ortaya
cikarmaktadir (B, H, I, I). Bir bakima 6gretmen “pollyanna” gibidir. Isin olumlu tarafim goriip
iyimser davranmak zorundadir (A). Cezanin tercih edilme nedenlerini azaltmaktadir (A, B, C,
D, G). Ogrenciye verilebilecek en biiyiik cezanin, 6grenciyi bir etkinlikten alikoyma cezasi
oldugunu sdylemek miimkiindiir (E).

Motivasyon: Bu yaklasimin Ogrencinin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Ciinkii 6grencinin hedeften haberdar olmasi (A), derslerin oyun havasi iginde
islenmesi (B), odiiliin 6n planda tutulmast (D, I), proje ¢alismalarina (G, I) ve arastirma
odevlerine yer verilmesi 6grenciyi motive etmektedir (C). Ogrencilerin farkli yeteneklerinin
ortaya ¢ikmasina olanak saglamaktadir. Boylece ogrenciler basarili olma duygusunu tatmakta,
i¢sel olarak motive olmakta (B, C, E, F, G, H, i) ve okula daha istekli olarak gelmektedirler (G,
D).

Demokratik smmf ortami: Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi demokratik bir simif
ortaminin olusmasinmi gerektirmektedir (E, F, G, H, I). Bu nedenle, 6grencilerin karar siirecine
katilmalar1 bir zorunluluk olarak goriilmektedir (A, B, C, D, E, F, G, H, I, 1 ). Smiflarin iliski
diizenlemelerine iliskin gézlem verileri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. liski yonetimine iliskin gézlem verileri

glal g2 gla g2 g
— — (@] (@l (ap} o <t < v v
Ogretmen dgrencilere isimleriyle hitap etti. XXX XXX X[|X[|X[|X
Ogretmen derste espri yapti. XXX X[|X[|X|X X | X
Ogretmen, 6grenciyi cesaretlendirdi. X|X|X X X|X|X|X|X
Ogrencilere bireysel etkinlikler yaptirilarak igsel XXX XXX X[|X[|X[|X
olarak motive olmalar1 desteklendi.
Smifta psikolojik ddiillere yer verildi. XXX XX X|X|X[X|X
Ogrenci-6grenci iletisimi bireysel ya da grup XXX XXX XXX
calismalartyla etkilesime doniistii.
Ogrenciler diisiincelerini rahatca ifade edebildiler. XXX XXX X[|X[|X[|X
Ogrenciler etkinliklere katildiklarindan mutluydular. | X | X | X | X | X | X [ X | X | X | X
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Tablo 4’te de goriildiigii gibi siniflarin iliski diizenlemelerine iliskin goézlem verileri,
ogretmenlerle yapilan goriisme verileriyle benzerlik gostermektedir. Bu yaklasimin 6gretmen-
ogrenci-veli iletisimini olumlu yonde etkiledigi, her 6grencinin kendisini gergeklestirebilecegi
degisik etkinliklere yer verildiginden 6grencilerin i¢sel olarak motive olmasini ve 6grencinin
isteyerek okula gelmesini sagladigi sGylenebilir.

Davrams Yonetimi
Bu tema dort alt temada ele alinmistir:

Simif kurallari: Yapilandirmact 6grenme yaklasimi istenen davranislarin kazandirilmasini
olumlu yonde etkiledi (A, B, E, F, G, H, I, I). Bu yaklasgimla birlikte sinif kurallarinin
nedenlerinin agiklanmasi 6n plana ¢ikti (A, B). Simf kurallarinin belirlenmesinde ve
uygulanmasinda “empatik” bir bakis agis1 esas alinmaktadir (A). Ogretmen ve dgrenciler sinif
kurallarim1 birlikte belirlemektedirler (A, C, D, E, G, H, I). Kurallarin olusturulmasinda
ogrenciler belirleyici olduklar i¢in (F, I) kurallarin kontroliinde de rol iistlenmektedirler (F).
Demokratik bir simif ortaminin olmasi ve kurallarin tartisilabilmesi kurallarin uygulanmasini
kolaylastirmaktadir (E, F, G, H, I).

Grup calismasinda esneklik: Grup calismalarinda 6grenciler etkin oldugu i¢in stirekli s6z
hakki istiyorlar ve bazen izin almadan konusma yoluna gidiyorlar. Bu durum ise sinif disiplinini
etkilemektedir. Ancak bu disiplinsizlik olarak goriilmez (A, B). Ciinkii bu durum grup
calismasinin dogal bir sonucudur ve sorun olusturmamaktadir (A, B, E, F, G, H, I, I). Bu
yaklasimla birlikte siniflarda giiriiltiiniin arttigim1 sdylemek miimkiindiir (E, G). Ancak bu
giirtiltii dersin islenigine engel olusturmamaktadir. Vizilti gruplarindan ¢ikan sesi andirmaktadir
(G). Ogrencilerin etkin oldugu bir simif ortaminda &grencilerin “cicek” olmasini beklemek
yanlistir (E).

isbirlikli 6grenme: Grup calismalarma onemli olgiide yer verilmis olmasi grencinin
kendisini ifade edebilmesine (A, F) ve o6grencilerde “isbirligi, paylasim, diisiincelere saygili
olma (E, G), giiven, sorumluluk (A, F) ve bagarili olma duygusu”nun geligsmesine olanak sagladi
(H). Ayrica dgrencilerin “dinlemeyi ve not almay1 6grenme” becerileri gelisti (G). Bir 6gretmen
istenen davranislarin kazandirilmasinda bu yaklagimin ¢ok fazla etkisinin olmadigimi dile
getirmistir (C, D).

Etkin katihm: Bu yaklasim Ogrencilerin derse katilimlarini olumlu yonde etkiledi (A).
Ogrencilerin “etkin ve katilime1 olmasi (F, 1)”, “siirekli iletisim icinde olmasi (F)”, “kendilerini
ve arkadaglarim yargilayabilmeleri” (E, G I, I) istenmeyen davranislarin 6nlenmesini olumlu
yonde etkilemektedir (E, F, G, I). Ancak ogrencilerin birbirlerini yargilamalari durumu her
zaman gerceklesmemektedir (G). Sinifta davranig yonetimine iliskin gézlem verileri Tablo 5’te
verilmistir.

Tablo 5. Davranis yonetimine iliskin gozlem verileri

<l Bl < A< A< Ao/
= = A QA A | H| F| W] »
Ogrenciler derste katilimei ve etkindiler. XXX X[ X[ X[ X|X]|X]|X
Smifta 6grencilerin etkin katilimlarindan kaynaklanan | X | X [ X | X | X [ X | X [ X | X | X
rahatsiz edici olmayan diizeyde bir giiriiltii olustu.
Ogretmen dgrencilere sozlii uyarilar yapti. X X XXX |X[|X
Ogretmen bazi 6grencilerin olumsuz yonlerini X
vurguladi.
Ogrenciler birbirlerini uyardilar. X X[X|X|X
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Tablo 5’te de goriildiigii gibi siifta davramis yonetimine iliskin gozlem verileri,
ogretmenlerle yapilan goriisme verilerini desteklemektedir. Bu yaklagimin demokratik bir sinif
ortaminin olusmasini; Ogrencilerin isbirligi, giiven ve sorumluluk duygularinin gelismesini;
istenen davramslarin kazamlmasimi olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Ogrenciler etkin
olduklarindan sinifta bazen giiriiltii olusabildigi; ancak bu giiriiltiiniin rahatsiz edici diizeyde
olmadigr ve bu siniflarda 6grencilerin ¢igek olmasini beklemenin yanlis oldugu belirtilmektedir.

Zaman Yonetimi

Alt1 6gretmen, yapilandirmact 6grenme yaklasiminin zaman yonetimini olumlu yonde
etkiledigini ve etkinlikleri planladiklar1 zamanda bitirdiklerini dile getirmistir (B, C, D, E, F, G).
“Ogrencinin etkin olmast (C, E), konularin azalmis olmasi ve basit hale getirilmesi (D, G),
konularin gercek yasamdan yola cikilarak islenmesi (E), 6ykiileyici anlatimin 6nem kazanmast,
konularin oyun havasi iginde islenmesi (F), empati kurma ve 6grencileri arastirmaya yoneltme
anlayigina yer verilmesi” gibi etkenler zaman yonetimini olumlu yonde etkilemektedir (G).

Dort Ogretmen ise zaman yonetimi konusunda sikinti ¢ektiklerini ve etkinlikleri
planladiklar1 zamanda bitiremediklerini dile getirmistir (A, H, I, 1). “Etkinlik sayilarinin ¢ok
fazla olmas1 (A, H, I, I), simif mevcutlarinin fazla olmasi, smiflarin dar olmasi1 (H, I, I),
programin yogun olmasi, dgretmen ve Ogrencilerin heniiz bu yaklasima tam olarak uyum
saglamamis olmasi” gibi etkenler zaman yonetimini olumsuz yonde etkilemektedir (H). Ancak
zamanin etkili kullanilmasi biraz da 6gretmene baglidir (F). Ciinkii yapilandirmaci 6grenme
yaklasimi 6gretmenin ¢ok iyi bir hazirlik ve planlama yapmasim gerektirmektedir. Ogretmen bu
yaklagimi 6grendikc¢e zamani daha etkili kullanabildiginin farkina varmaktadir (B, E).

Bu yaklagimin uygulanmasi 6grencilerin okula gelme isteklerini olumlu yonde etkiledi ve
ogrenci devamsizliklarinin azalmasini sagladi (A, B, C, D, E, F, G, H,], D. Ogrencilerin etkin
olmasi derslerin zevkli hale gelmesini (A, C) ve 6grencilerin mutlu olmasini sagladi (B, C, E,
G, H, 1, T). Ogrencilerin ¢ogu okulun tatil olmasmi istememektedir. Bazen ogrenciler
hastalandiklarinda bile verilen gorevleri yerine getirmek icin okula gelmektedirler (B, E, F, H).
Bu yaklasim ogrencilerin sorumluluk duygusunun gelismesini olumlu yonde etkilediginden
devamsizlik problemini neredeyse ortadan kaldirmaktadir (B, E, F). Ogrencilerin devam
durumu ile ilgili dokiiman incelemesi verileri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. 2004-2005 ve 2005-2006 6gretim yilindaki karsilastirmali 6grenci devam durumu

= 2004-2005 Ogretim Yilindaki Ogrenci 2005-2006 Ogretim Yilindaki Ogrenci
g Devam Durumu Devam Durumu

(2 Sinif Listesinin Sinif Listesinin Sinif Listesinin Sinif Listesinin Son
g Birinci Sirasindaki Son Sirasindaki Birinci Sirasindaki Sirasindaki

% Ogrencinin Okula Ogrencinin Okula Ogrencinin Okula Ogrencinin Okula
5D Devam Etmedigi Devam Etmedigi Devam Etmedigi Devam Etmedigi
© Giin Sayist Giin Sayisi Giin Sayisi Giin Sayist
2-A - 16 - 13

2-B - 3 3 -

3-A 5.5 4 - 1

3-B 1 2 1 -

4-A 4 8 4 3

4-B 4 14 5 4

5-A 8 1 5 1

5-B 1 - 1 1
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Tablo 6’da arastirmanin yapildigi okuldaki 2-5. simif Ogrencilerinin 2004-2005 ve
2005-2006 ogretim yilindaki devam durumlar1 karsilastirmali olarak gosterilmistir. Birinci
siniflar  2005-2006 oOgretim yilinda okula yeni basladiklar1 igin karsilastirmaya dahil
edilmemiglerdir. Siniflarin devam ¢izelgeleri esas alinarak 2005-2006 6gretim yilindaki simf
listelerinin birinci ve sonuncu sirasinda yer alan dgrencilerin 2004-2005 ve 2005-2006 6gretim
yilindaki devam durumlar1 Karsilastirilmugtir.  Ogretmenlerin,  “yapilandirmaci  6grenme
yaklasimi1 uygulanmaya baslandiktan sonra 6grenci devamsizliklarinda azalma oldugu” goriisii
Tablo 6’daki dokiiman incelemesi verileriyle tutarlilik gostermektedir.

Zaman yoOnetimine iliskin gozlem verileri asagida siralanmistir:
e Ders siiresi etkili olarak kullanildi.

e Ogretmen dersi zamaninda bitirdi.

¢ Planlanan etkinlikler ders siiresi i¢erisinde bitirildi.

e Zaman yonetimini olumsuz yonde etkileyen herhangi bir disiplin problemi olugsmadi.

Bu yaklasimin genel olarak zaman yoOnetimini olumlu yonde etkiledigi; ancak smnif
mevcutlarinin fazlaligi, programin yeni uygulanmaya baslanmis olmasi gibi etkenlerden dolay1
bazen zaman yonetiminde olumsuzluklarin yasandig sdylenebilir.

Smif Ogretmenlerinin Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasginum Benimseme Durumlar:

Dokuz 6gretmen yapilandirmaci 6grenme yaklasimini benimsedigini dile getirmistir (A, B,
C,EFG,H,I, I). Ciinkii bu yaklasimin uygulanmasi dgrencilerin mutlu olmasini (A, B, E, F,
G, H) ve 6gretmenin mutlu bir sekilde derse girmesini olumlu yonde etkilemektedir (B, E, F,
G,). Bir 6gretmen ise yapilandirmaci 6grenme yaklasgimini benimsemedigini dile getirmistir.
Nedenini ise “sinif farki olusturmasi, etkinliklerin masrafli olmasi, sinifta giiriiltiiniin artmas1”
seklinde agiklamistir (D).

Ogretmenlere gore, yapilandirmaci 6grenme yaklasgiminin simf yonetimindeki olumlu
etkileri sunlardir:

Ogrencinin etkin ve katilimci olmasi (A, B, C, E, F, G, H, 1, I),

Arastirmaciliga, diisiinmeye ve yaraticiliga 6nem verilmesi (B, D, E, I).
Etkilesimin saglanmasi1 (H, I).

Velinin egitim-0gretim siirecinin bir parcasi haline gelmesi (A).

Derslerin zevkli gecmesi (F).

Ogrenci motivasyonunu ve giiven duygusunu olumlu yonde etkilemesi (C, F, G).
Demokratik bir sinif ortaminin olusmasi (A, E, F, G).

Ogrencilerin sorumluluk, paylasma, isbirligi duygularmin gelismesi (D, H).

Ogretmenlere gore, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin sinif yonetiminde uygulanmasini
olumsuz yonde etkileyen etkenler sunlardir:

e Mevcut sinav sistemi (OKS) bu yaklasimin en biiyiik handikabidir (A, C, E).

e Ogretmenlerin bu yaklagimi yasayarak 6grenmek zorunda kalmasi (A, B, E, 1, 1).

e Daha cok materyal gerektirdiginden maddi yiik getirmesi (A, D, F, G).

e  Okullarin materyal acisindan yeterli donanima sahip olmamasi (A, B, D, F, G).

¢ Konularin fazla olmasinin () ve 6grencilerin etkin olusunun zaman ve disiplin sorununa

neden olmasi (A, ).

e  Smiflardaki fiziksel alanin yetersiz olmasi (B, D, H).

e Sinif 6grenci sayilarinin fazla olmasi (E, H)
Teftis anlayisinin yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olmamasi (D, E, 1, T)
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Ogretmenler gore, yapilandirmaci 6grenme yaklasimmin simf yonetiminde etkili olarak
uygulanabilmesi sunlar yapilabilir:

¢  Sinif mevcutlar az olmalidir. Alt1 6gretmen, “sinif mevcutlart en fazla 20 olmalidir (A,
B, C, H, I, I)”; bir ogretmen, “sinif mevcutlari en fazla 24 olmalidir (D)”; {i¢ 6gretmen
ise , “sinif mevcutlari en fazla 25 olmalhidir (E, F, G)” goriisiinii dile getirmistir..

e Smif alam degisik oturma diizenlerinin uygulanmasina olanak verecek biiyiikliikte
olmalidir (C).

e Teftis anlayis1 yeni yaklasima uygun bir hale getirilmelidir (B, D, E, F, I, I).

e Smav sistemi (OKS, STS) degistirilmelidir (A, C, E).

e Hizmet ici egitimlerde siireklilik saglanmalidir (B).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arasgtirma, “Simif Ogretmenlerinin, yapilandirmaci 6grenme yaklagimi uygulamasinin
sinif yOnetimine etkilerine iliskin goriisleri’nin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Simf
yonetiminin boyutlarin1 etkileme ve yapilandirmact Ogrenme yaklagiminin benimsenme
durumunun belirlenmesinin temel alindigi alt amaclara iliskin asagidaki cikarimlarda
bulunulabilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi uygulamasinin sinifin fiziksel diizenine iligkin etkileri
sunlardir: Sinifta degisik yerlesim diizenlerinin uygulanmasini ve sinifin her yerinden
yararlanilmasini gerektiren bir yaklasimdir. Etkinliklerin sinif disina tagsmasimi bu baglamda
laboratuar, okul bahgesi vb. farkli alanlardan yararlanilmasin1 gerektirmektedir. Yasar (1998)’a
gore yapilandirmaci siniflar, 6grencilerin zengin Ogrenme yasantilari gecirmelerine olanak
saglayacak bir sekilde diizenlenir. Brooks & Brooks (1999)’a gore, bu smiflarda 6grenciler,
genellikle gruplar halinde calisirlar. Yurdakul (2004)’un yaptigi arastirmada da benzer
sonuclara varilmigtir: Yapilandirmaci Ogrenme yaklagiminin uygulandigi fiziksel ortam
teknoloji, kaynak ve materyal zenginligi; genis ve rahat yapisiyla kullanish bir 6grenme
cevresidir. Bu ortam 6grenme becerilerinin ortaya c¢ikmasimi onemli Olciide etkilemektedir.
Dolayisiyla bu yaklasimin 6grencilerin bireysel ve grup ¢alismalarina olanak saglayacak bir
sinif diizenlemesini gerektirdigi sdylenebilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi uygulamasinin 6grenme-6gretme siirecinin yonetimine
iliskin etkileri sunlardir: Bu yaklasimin uygulanabilmesi icin iyi bir planlama ve hazirlik
siirecine gereksinim vardir. Planlamada esneklik ve oOgrenciye gorelik ilkeleri ©nemli
goriilmektedir. Ogretmenin rehberlik rolii n plana ¢ikmakta, 6grencilerin ise etkin olmalari
gerekmektedir. Bu yaklasim, ogrencilerin etkin olmasini saglayacak farkli 6grenme-6gretme
yontem ve tekniklerinin kullanilmasini gerektirmektedir. Degerlendirmede ise farkli 6lgme
tekniklerine yer verilmektedir. Ozden (2005)’e gore yapilandirmaci 6grenmede igerik ana
cizgileriyle belirlenmistir; ancak sinirlar kesin degildir. Yurdakul (2004)’un arastirmasina gore
ogrenmenin sorumlulugu ogrencidedir. Ogrenme-6gretme siireci gercek yasamla iliskilidir.
Hosgoriir (2002)’e gore ise Ogretmen rehberlik roliinii iistlenerek bir bakima 6grenmeyi
kolaylastirmaktadir. Bu yaklasimin esnek bir planlama anlayisini, 6grencinin etkin olmasini,
farkli 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerinin kullanilmasin1 ve tiimel bir degerlendirmenin
yapilmasim gerektirdigi soylenebilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi uygulamasinin sinifta iliski yonetimine iliskin etkileri
sunlardir: Ogretmen-ogrenci-veli iliskisinin daha samimi olmasim ve etkilesime doniisen bir
ogrenci-O6grenci ile 6gretmen-6grenci iletisimini gerektirmektedir. Bu yaklasim, 6grencinin
basarili olmasi i¢in velilerin okul-6gretmen ile iletisim kurmalarini zorunlu kilmaktadir. Veliler,
O0grenme-O0gretme siirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak goriilmektedir. Bu yaklagimda farkli
etkinliklere yer verildiginden, 6grencinin performansini sergilemesine ve icsel olarak motive
olmasina olanak saglanmaktadir. Brooks & Brooks (1999)’a gore dgretmen-0grenci iletisiminin
diyaloga ve etkilesime doniismesi temel alinmaktadir. Yurdakul (2004)’un arastirmasina gore
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bu yaklasimin uygulandig1 siniflarda iletisim tek yonli degil, isbirligiyle sosyal etkilesime
doniisen bir iletisim s6z konusudur. Ozyiirek (2001), bu yaklasimda 6grencilerin igsel olarak
giidiilenmelerinin 6n plana ¢iktigini belirtmektedir. Yildinrm ve Donmez (2008)’in yaptigi
arastirmaya gore ise Ogretmen-veli iletisiminin 6grencinin basarisinda 6nemli bir pay1 vardir.
Veli, 6grenme-0gretme siirecinin 6nemli bir pargasi olarak goriilmektedir. Bu yaklasimin
etkilesime doniisen bir iletisime ve olumlu bir sinif iklimine katkida bulundugu sdylenebilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi uygulamasinin smifta davranis yonetimine iligskin
etkileri sunlardir: Bu yaklasim, sinif kurallarinin belirlenmesinde nedenlerin agiklanmasinin 6n
plana ¢ikmasini, demokratik bir sinif ortaminin olusmasini ve 6grencilerde isbirligi, giiven,
sorumluluk gibi duygularin gelismesini olumlu yonde etkilemektedir. Ogrenciler etkin
olduklarindan sinif ortaminda giiriiltiiniin olustugu; fakat bu giiriiltiiniin rahatsiz edici diizeyde
olmadigi vurgulanmustir. Ozden (2005)’e gore bu yaklasimda Ogrencinin aktif katilimina,
sorumluluk iistlenmesine, kendi bakis acisin1 olusturmasina ve kendi diisiincelerini
gelistirmesine izin verilmektedir. Yurdakul (2004)’un yaptig1 arastirmaya gore bu yaklasim
ogrencilerde sorumluluk duygusunun gelismesine ve bunun sonucunda da dgrencilerde olumlu
duygusal tepkilerin olusmasina, Ogrencilerin mutlu olmasimna katkida bulunmaktadir. Bu
yaklagimin smnifta istendik davranislarin kazandirilmasimi ve Ogrencinin grup iginde nasil
davranmasi gerektigi bilincine varmasini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi uygulamasinin siifta zaman yonetimine iliskin etkileri
sunlardir: Konularin gercek yasamdan yola cikilarak islenmesi ve alternatif 6grenme-6gretme
yontem ve tekniklerinin uygulanmasi zaman yonetimini olumlu yonde etkilemektedir. Derslerin
daha eglenceli gecmesiyle devamsizlik probleminin Onemli Olgiide azalmasina olanak
saglamaktadir. Programin yeni olusu, dgretmenlerin bu yaklasimdaki deneyimlerinin az olusu
gibi etkenler bazen zaman yonetimine iliskin olumsuzluklara neden olabilmektedir. Brooks &
Brooks (1999)’a gore 6grenme-6gretme etkinliklerinde 6grenciye yeterince zaman taninmali ve
gercek yasamdaki bilgilere yer verilmelidir. Yurdakul (2004)’un arastirmasina gore bu
yaklagimin uygulanmasi derslerin daha zevkli ve eglenceli gecmesini, 6grenmenin rahat ve
kolay olugmasimi saglamaktadir. Konular gercek yasamdan secilmekte ve gercek yasamla
iliskilendirilmektedir. Bu yaklasimda 6grencilerin etkin olmasi, derslerin gercek yasamdan yola
cikilarak ve eglenceli hale getirilerek islenmesi, devamsizlik probleminin azalmasi gibi
etkenlerin zaman yonetimini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme yaklagimi uygulamasim benimseme durumlarina
iliskin varsayimlar1 sunlardir: Bu yaklasim, 6grencilerin etkin olmasina, iletisimin etkilesime
dontismesine, derslerin daha zevkli ge¢mesine, demokratik bir sinif ortaminin olusmasina,
ogrencilerde olumlu duygularin gelismesine ve 6gretmen ile 6grencilerin mutlu olmasina olanak
sagladigindan benimsenmesi gereken bir yaklasim olarak goriilmektedir. Yurdakul (2004)’un
yaptig1 aragtirmada da bu yaklasimin uygulanmasinin 6grencilerin mutlu olmasini, daha
eglenceli ve keyifli vakit gecirmelerini sagladigi sonucuna varilmistir. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin sinif yonetiminde uygulanmasini olumsuz yonde etkileyen “Ogretmenlerin bu
yaklagimi yasayarak 6grenmek zorunda kalmalari, materyal agisindan maddi yiik getirmesi,
siniflardaki fiziksel alanin yetersizligi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi” gibi etkenler de vardir.
Baz1 olumsuzluklara ragmen genel olarak bu yaklasimin simif yonetimini olumlu yonde
etkiledigi ve uygulanmasi gereken bir yaklasim oldugu soylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglara biitiinsel olarak bakildiginda sunlar sdylenebilir:
Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi uygulamasi sinif yonetiminin bes boyutunu da genel olarak
olumlu yonde etkilemektedir. Bu yaklasimin etkili olarak uygulanabilmesi icin; simif
mevcutlarinin azaltilmasina yonelik tedbirler alinmali, Ggretmenlere siirece yayilmis ve
stirekliligi olan bir hizmet ici egitim verilmelidir.
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