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Effects of Cooperative Learning Method of Pairs Check
Technique on Reading Comprehension

Siikran TOK *

ABSTRACT. The aim of this study is to analyse the effects of cooperative learning method of pairs check
technique on reading comprehension in the 3" grade Turkish course. The study was conducted on the 3rd grade
students attending a public elementary school in the main district of Hatay in the second semester, seven week
period, of the academic year 2006-2007. This study has a pretest-post test control group research design. The
experimental and control group consist of 64 students. The reading comprehension achievement test was used as
a data collection tool. Cooperative learning method of pairs check technique was applied to the experimental
group. Data were subjected to statistical analysis. The results of this study showed that cooperative learning
method of pairs check technique increased students’ reading comprehension in the Turkish course.
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SUMMARY

Purpose and significance: This study investigates the effects of cooperative learning method of pairs
check technique in 31 grade Turkish course on reading comprehension.

Methods: The study has been conducted on 64 students attending the 31 grade in a state elementary school
in the centre district of the provincial Hatay. Reading comprehension achievement test was used. The data
was collected through the related topic within the programme in the 2006- 2007 academic year between the
dates 13.12.2007-14.01.2007 in 56 class hours. The courses were given by their own teachers both in the
control group and in the experimental group. Information about the study was given to both groups. Firstly,
the sample texts and worksheets, “prepared for the cooperative learning method”, were used to teach the
teachers and students in the experimental group within 10 classhours. After the preparation studies finished
the same texts were used in the Turkish course for the experimental group whereas the control group was
given classes within the framework of the 2005-2006 Turkish Class Teaching Programme which uses
activities like reading the passage silently, explaining the text, answering the questions related to the text,
predicting, completing the sentences, story mapping and summarising. Data were subjected to statistical
analysis.

Results: The results of this study showed that cooperative learning method of pairs check technique
increased students’ reading comprehension. This difference is statistically significant (p< .05).

Discussion and Conclusions: The results obtained from the study show that cooperative learning method of
pairs check technique is effective on reading comprehension in the Turkish course. It can be said that the
cooperative learning method creates a positive affect on students because they study towards a common aim,
learn through teaching each other, share their thoughts with the other students, motivate each other to learn,
are rewarded for their individual and cooperative effort..

Also it is proven that comparative studies done on student-student interaction show that students learn
more effective in cooperative learning environments. Studies about individual and cooperative learning,
done between the years 1924 and 1980 have shown that cooperative learning is one of the most successful
methods in many fields. Therefore the results of this study are supported by these findings.

When we generally look at the findings we can see that “cooperative learning method” can be used
to increase the comprehension in primary school third year Turkish courses. In order to make the
cooperative learning method more effective, enough time should be given to the preparation stages. In
addition to that, communication skills should be given through different activities both outside and inside
class and in order to give the students the opportunity to work together in groups the groups should be
reorganised within specific intervals. Besides, to be able to use this method in classrooms, it would be
beneficial to train the pre-service and in-service teachers in this field. Also, education administrators and
inspectors could encourage teachers to use this method.
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Isbirligine Dayali Ogrenme Yéntemlerinden Ikili Denetim
Tekniginin Okudugunu Anlama Uzerindeki EtKkisi

Siikran TOK *

OZ. Bu aragtirmamin amaci ilkégretim iigiincii sinif Tiirkge dersinde isbirligine dayali grenme yontemlerinden
ikili denetim tekniginin okudugunu anlama iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma, 2006-2007 6gretim yili
ikinci doneminde 7 haftalik siiregte Hatay ili merkez ilgesinde bulunan iki devlet ilkdgretim okulunda iiciincii
sinifa devam eden oOgrenciler iizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma “Ontest-sontest kontrol gruplu” deneme
modeline gore desenlenmistir Deney ve kontrol grubu 64 6grenciden olusmaktadir. Calismada Okudugunu
Anlama Basar1 Testi veri toplama araci olarak kullanilmistir. Deney grubundaki 6grencilere ikili denetim teknigi
uygulanmistir. Veriler istatistiki yontemlerle analiz edilmistir. Bulgular, Tiirk¢e dersinde ikili denetim tekniginin
okudugunu anlama iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Tkili denetim tekniginin okudugunu anlama
acisindan dogurgulart tartisiimaktadir.

Anahtar Sézciikler: Tiirkce Dersi, Okudugunu anlama, Isbirligine dayali 6grenme.

GIRIS

fletisim, davrams degisikligi meydana getirmek iizere duygu, diisiince, tutum, beceri ve bilgilerin
paylasilmasi siirecidir ve en etkili iletisim araci, sesli, sozlii insan dilidir. Dil, diisiince, duygu ve
isteklerin bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak
baskalarina aktarilmasimi saglayan, ¢ok yonlii, gelismis bir dizgedir (Yangin, 1999). Bireyin ve
toplumun yasamindaki 6nemi g6z Oniine alindiginda dil 6gretimi 6nemli bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir.

Dil 6gretiminde Ogrencilere kazandirilmaya calisilan becerilerden biri de okudugunu anlamadir.
Gerek dinleme etkinligi, gerekse okuma etkinligi genellikle anlama ile sonuglanmissa bir deger tasir
(Kavcar, Oguzkan, Sever, 1995). Okudugunu anlama, okuyucularin metnin ne anlama geldigini
bilmeleri ve metni Ozetleyebilmeleridir. Bir¢ok arastirma, giiniimiiz toplumunda okudugunu
anlamanin elestirel bir beceri oldugunu, ancak cogu c¢ocugun bu konuda basarisizlik gosterdigini
saptamistir (National Reading Panel [NRP], 2000; Snow, 2001; akt. Connor; Morrison; Petrella;
Jocelyn, 2004). Ogrenciler, anahtar kelimeleri ve ciimleleri anlama, ciimleler aras1 bag kurma, bilgiyi
anlamli bir sekilde oOrgiitleme ve ilgi ve konsantrasyonu siirdiirme gibi birka¢ nedenden dolay1
okudugunu anlamada zorluk cekerler (Algozzine, 2002). Okudugunu anlamanin Ogretilebilecegi
goriisiine ragmen (NRP, 2000), ticiincti simif 6grencileri, dordiincii sinifa kadar okudugunu anlamada
giicliik cekmektedir (National Center for Educational Statistics, 2003; akt. Connor; Morrison;
Petrella; Jocelyn, 2000). Bu nedenle, bu arastirma {iigiincii simf Tiirkge dersinde Ogrencilerin
okudugunu anlamadaki basarilari tizerine odaklanmustir.

Vygotsky (1978), sosyal etkilesimin biligsel gelisim, 6grenme ve bilgi edinmek icin gerekli
oldugunu o©ne siirmektedir (Akt. Almanza, 1997). Benzer sekilde Victor ve Kellough (1997)
cocuklarin sosyal varliklar oldugunu, akranlariyla birlikte olmaktan, birlikte planlama yapmaktan ve
etkinlikleri birlikte yerine getirmekten hoslandigin1 ve onlar tarafindan kabul edilmek istendigini,
belirtir. O’na gore c¢ocuklara dogru bir sekilde rehberlik yapilirsa, grup icindeki farkliliklara
bakilmaksizin (sosyo-ekonomik, entelektiiel, fiziksel) birlikte ¢ok iyi calisirlar. Bu nedenle
ogretmenler, isbirligine dayali 6grenme gibi sosyal etkilesimli 6gretim yontemlerini kullanmalidir.

Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin, sinif ortaminda kiiciik karma kiimeler olusturarak, ortak
bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde
kiime basarisinin degigik yollarla odiillendirildigi (Gomleksiz,1997) ve geleneksel Ogretim
yontemlerine alternatif olarak gelistirilen bir 6grenme yaklasimidir. Isbirligine dayali 6gretim,
paylasma ve uzlasma ilkelerine dayandigi i¢in, katilime1 ve cogulcu o6zellikler gosteren demokratik bir
yaklagimdir (Aydin, 1999). Ayni zamanda bu yontem, okuma, dil ve edebiyat, matematik, sosyal ve
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fen bilgisi gibi bir¢ok derste genis oranda etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Nastasi ve Clements,
1991). Bununla birlikte, dil, diisiinme ve iletisim aract olmanin yaninda; insanlar arasi iliskilere bagl
toplumsal bir olgudur. (Kavcar ve Kantemir, 1986; Akt. Sever, 2000). Bu nedenle 6grencilerin kiigiik
gruplarda kiimeler halinde calistiklar1 isbirligine dayali 6grenme etkinlikleri dil 6gretimi derslerinde
daha etkili sonuclar almaya neden olabilir.

Ulusal Okuma Paneli Raporu (NICHD, 2000), isbirligine dayali 6grenmeyi, okudugunu anlamaya
yardim eden bir uygulama olarak acgiklamistir. Santa’ya gore de (2002) akran 0gretimi ve etkilesimi
okudugunu anlamayi artirmaktadir. Ayrica yapilan ¢aligmalar okudugunu anlamanin, 6grencilerin
metinle ilgili bilgilerini paylastiklar1 ¢aligmalarda gelisecegini gostermektedir (Barnes, Morrow ve
Sharkey, 1993; Shankin ve Rhodes, 1989).

Isbirligine dayali 6grenme yontemi ayni zamanda bilissel becerileri de gelistirir. Ogrenciler,
mevcut bilgi diizeyini gelistirmek i¢in, bir konu hakkinda kendilerinden daha fazla bilenlerle (yetiskin/
akran) etkilesime gecerler. Ogrenciler arasindaki diyaloglar, onlarin 6grenmesi zor kavramlari
kesfetmesine, aciklamasina ve igsellestirmesine yardim eder (Vygotsky, 1978; Akt. Almanza, 1997).
Buna gore isbirligine dayali1 6gretim bilissel 6grenme {iriinleri ve siirecleri iizerinde diger yontemlere
gore daha etkilidir ve olumlu bir 6grenme ¢evresinin olusmasim saglamaktadir (A¢ikgoz, 2003).

Sharan, Ackerman ve Hertz-Lazarowitz (1992) kiiciik grup arastirmalar1 ve tartigmalar1 yapan
ogrencilerin {iist diizey diisiinme becerilerinde, geleneksel ogretimdeki Ogrencilerden daha iyi
performans gosterdiklerini belirlemislerdir (Akt. Almanza, 1997).

Bromley ve Modlo (1997) dil 6gretiminde bu yontemin kullanilmasinin motivasyonu artirdigini
ileri siirer. Ogrenciler takim icerisinde ortak amaclar dogrultusunda ¢alisirken, daha olumlu ve istekli
bir sekilde dili 6grenmeye caligirlar. Ayn1 zamanda bu yontem, diisiiniirken ve Ogrenirken bilissel
stratejilerin paylastmim artirir.  Ornegin  ogrenciler, cevaplari nasil bulacagmi, bunlar1 nasil
kullanacagimi anlatirlar ve boylece nasil 6grendikleriyle ilgili bilissel farkindaliklarini gelistirirler.
Bununla birlikte bu yontem, dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi etkinler sirasinda bireysel
sorumlulugu artirir.  Ogrenciler kendi performansinin  dier grup iiyelerinin performansini
etkileyecegini bildigi icin bireysel olarak daha ¢ok sorumluluk duyarlar. Yine bu etkinlikler sirasinda
Ogrencilerin ortak amagclar1 gergeklestirmek icin dayanisma icinde olmasi, onlarin iletisim
becerilerinin gelismesine yardimci olur.

Almanza (1997), 53 altinci simif Ogrencisiyle yaptigi arastirmada isbirligine dayali 6grenme
yontemi ile dogrudan okuma diisiinme etkinligini (DRTA) karsilastirmustir. Ogrenciler ilk 4 hafta
isbirligine dayali 6grenme yontemine gore ve diger 4 hafta dogrudan okuma diisiinme etkinligine gore
hikayeler iizerinde okudugunu anlama galismalar1 yapmuslardir. Ogrenciler her bir hikayeyi
tamamladiktan sonra okudugunu anlama testini almislardir. Calismanin sonuglari 6grencilerin
isbirligine dayali 6grenme yontemiyle calistiklarinda, dogrudan okuma diisiinme etkinligine gore
okudugunu anlama testlerinden daha yiiksek puan aldiklarin1 gostermistir. Caposey ve Heider (2004)
ilk ve ortaokul Ogrencileri iizerinde yaptigi arastirmalarinda, okudugunu anlamanin bir pargasi olan
sOzciik becerilerinin kazanimlarinda igbirligine dayali 6grenme yonteminin etkili oldugunu gostermistir.

Yaman (1999) calismasinda, temel egitim besinci simif Tiirkce dersinde okudugunu ve dinledigini
anlama {iizerinde isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlestirilmis kubasik okuma ve kompozisyon
tekniginin etkisini incelemistir. Arastirmanin bulgulari isbirlikli 6grenme tekniginin okudugunu ve
dinledigini anlama iizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugunu gostermistir. Acikgoz ve
Giingor (2005) isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim yoOntemlerinin, ilkogretim 6. simf
ogrencilerinin okudugunu anlamalar1 tizerindeki etkilerini ve bu etkilerin cinsiyet ile iligkilerini
incelemislerdir. Arastirmanin sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin Tiirkce dersinde
okudugunu anlamalar1 iizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica
igbirlikli 6grenme yonteminin cinsiyete dayali farkliliklart ortadan kaldirdigi saptanmastir.

Ayrica, o0grenci-Ogrenci etkilesimleriyle ilgili yapilan karsilastirmali arastirmalar, cocuklarin
isbirligine dayali 6grenme ortamlarinda daha etkili bir sekilde 6grendiklerini kanitlamistir. Yarigmaci,
bireysel ve isbirligine dayali 6grenme iizerinde, 1924 ve 1980 yillar1 arasinda yapilan arastirmalar,
isbirliginin bir¢cok konu alaninda en basarili yontem oldugunu gostermistir (Johnson ve Johnson, 1988,
1997; Akt. Caposey ve Heider, 2004).

Evans, Gatewood ve Gren’e gore (1993) isbirligine dayali 6grenme yontemi, siniftaki tiim
ogrencileri 6grenme siirecine katmasi, akademik basari iizerinde etkili bir yontem olmasi, ¢ocuklarin
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grup icinde sosyallesmesini saglamasi ve isbirligi becerilerini kazandirmasi nedeniyle, 0grenme
ogretme siirecinde kullanilmalidir.

Sonu¢ olarak okudugunu anlama bireylerin yagama boyu Ogrenenler olarak, bulundugu her
kurumda basarili olmasini saglayabilecek onemli becerilerden biridir. Bu bakimdan, Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlama c¢alismalarinda isbirligine dayali 6grenme yonteminin kullanilmasi bu becerinin
ogrenilmesini daha zevkli hale getirebilir. Buradan hareketle ve isbirligine dayali 6grenme yontemiyle
ilgili yapilan arastirma sonuclarinin, akademik basar1 ve okudugunu anlama iizerinde etkili oldugunu
gostermesi nedeniyle, bu calismanin 6grencilerin okudugunu anlama probleminin giderilmesine katki
getirecegi diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin ilkogretim tigiincti sinif diizeyinde yapilmasinin
nedeni, bu yastaki ¢ocuklarda arkadashigin gercek bir alip verme iizerine kurulmasi, arkadaslarin
birbirlerine yardimci olan kimseler olarak goriilmesi, birbirlerinin eylemlerini karsilikli olarak
degerlendirmeleri ve giiven kavraminin olusmaya baslamasidir (Giing6ér, 2003). Bu dogrultuda
arastirma, ilkogretim iictincii simif Tiirkce Dersinde isbirligine dayali 6grenme yontemlerinden ikili
denetim tekniginin okudugunu anlama {iizerindeki etkisini incelemeyi amaclamistir. Bu amag
dogrultusunda asagidaki denence sinanmaya ¢alisilmistir.

Isbirligine dayali 6grenme yontemlerinden ikili denetim tekniginin kullanldigi deney grubu ile
2005-2006 yih Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin éngérdiigii etkinliklerin (metni sesli ve sessiz
okuma, metni anlatma ve metinle ilgili sorular1 cevaplama tahmin etme, zihinde canlandirma, ciimle
tamamlama, hikaye haritasi, 6zetleme) yer verildigi kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari
kontrol altina alindiginda son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, yar1 deneysel desenlerden, eslestirilmis desen kullanilmistir. Bu desende hazir
gruplardan ikisi belli degiskenler iizerinden eslestirilmeye calisilir. Eslestirilen gruplar islem
gruplarina seckisiz atanirlar (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008).

Arastirma Grubu

Arastirma, 2006-2007 6gretim yili ikinci doneminde 7 haftalik siirecte Hatay ili merkez ilcesinde
bulunan bir devlet ilkogretim okulunda {igiincii sinifa devam eden 64 6grenci (deney grubu: kiz=15,
erkek=17, kontrol grubu: kiz=18, erkek=14) iizerinde gerceklestirilmistir. Deneysel islemin basinda
arastirma gruplarinin denk olup olmadiklarini belirlemek amaciyla, “Okudugunu Anlama Basari
Testi” “uygulanmis ve yapilan t-testi sonuglari arastirma gruplarinin 6ntest puanlari arasinda anlamli
bir fark olmadigini1 (P>.05) gostermistir. Bu 0l¢iite gore denklikleri saglanan arastirma gruplarindan,
yansiz olarak 3/B sinifi deney ve 3/E smifi kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplamak amaciyla Okudugunu Anlama Bagar1 Testi kullanilmistir. Bu basar1
testinin gelistirilmesi sirasinda ilk olarak, ilkégretim iciincii simif Tiirkce Dersi Programi’nda
“okudugunu anlama” i¢in 6ngoriilen hedefler ¢ercevesinde bir belirtke tablosu hazirlanmis ve uzman
goriigleri (sinif 6gretmenleri, egitim bilimi ve Tiirkge egitimi uzmani) dogrultusunda diizeltmeler
yapilarak 60 maddelik ilk test olusturulmustur. Bu test, pilot ¢alismasi sirasinda (2005-2006 6gretim
yili II. donemi), farkli bir devlet ilkdgretim okulunda 5 derslikte okuyan toplam 174 Ogrenciye
uygulanmstir. Pilot calisma sonrasinda yapilan madde analizinde her maddenin giiclitkk ve ayiricilik
indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisleri .20’ nin altinda olan maddeler ve bagimsiz gruplar t-testi ile
alt ve iist gruplar % 27’lik dilimler arasinda fark goriilmeyen maddeler ayirt edici kabul edilmeyip
testten ¢ikarilmistir. Sonug olarak toplam 30 soru maddesinden olusan okudugunu anlama basar testi
elde edilmistir. Bu testin ortalama giicliigii .59 ve Cronbach-Alpha Giivenirlik Katsayis1 .91 olarak
bulunmustur.
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islem

Veriler, ilgili tinitenin programdaki zamanina gore 2006-2007 6gretim yilinin 30.04.2007-
14.06.2007 tarihleri arasinda toplam 56 ders saati boyunca toplanmistir. Hem deney hem de kontrol
grubunda dersler kendi 6gretmenleri tarafindan islenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen ve
ogrencilere yapilacak c¢alisma hakkinda bilgi verilmistir. Oncelikle “isbirligine dayali 6grenme
yontemlerinden ikili denetim teknigi” deney grubu Ogretmen ve Ogrencilerine arastirmaci tarafindan
hazirlanan 6rnek metinler ve calisma yapraklar1 kullanilarak on ders saati siiresince Ogretilmistir.
Hazirlik caligmalart bittikten sonra Tiirkge Dersi ayn1 metinler kullanilarak deney grubunda, “ikili
denetim teknigi” ve kontrol grubunda 2005-2006 yili Tiirkge Dersi Ogretim Programinin 6ngordiigii
etkinliklere (metni sesli ve sessiz okuma, metni anlatma ve metinle ilgili sorulari cevaplama tahmin
etme, zihinde canlandirma, ciimle tamamlama, hikaye haritasi, 6zetleme) gore hazirlanan ders
planlarina gore islenmistir. Deney ve kontrol grubunda yapilan islemler asagida sunulmustur.

Deney Grubunda Yapilan islemler

Deney grubunda okudugunu anlama ¢alismalarinda isbirligine dayali 6grenme yontemlerinden ikili
denetim teknigi kullanilmistir. Bu teknik uygulanirken su adimlar izlenmistir.

1. On test sonuglarina gore 4’er kisilik kiimeler olusturulmustur. Simftaki 6grencilerin coguna birlikte
calisma olanag1 verilmesi i¢in deney siiresi boyunca, ii¢ kez yeni kiimeler olusturulmustur. Son iki
kiime olusumunda ise konu sinavlar1 baslangic puani olarak alinmustir.

2. Her kiime olusumunda igbirligine dayali 6grenmeye hazirlik ¢aligmalari (tanisma topu, kiime adi,
amblemi, slogani, kiime el isareti, sapkasi, ayna-ayna, diigiin- tartis-paylas, kor el vb.) yapilmistir.
Kiime hazirlik ¢alismalarindan sonra dgrencilerin calisma boyunca yararlanmalart i¢in, her kiimeye
“ikili denetim tekniginin” uygulama asamalarin1 gosteren calisma rehberleri dagitilmistir. Bu
rehber kiime iiyelerince okunmus ve tartisilmastir.

3. Ogretmen metni sesli okumustur. Sonra kiime iiyeleri sessiz okuma calismasi yapmuslar ve
bilinmeyen kelimelerin altin1 ¢cizmislerdir.

4. Kiime iiyeleri ikili denetimle sesli okuma (ikili olarak okuma hatalarinin kontrol edilmesi ve
diizeltilmesi) calismasi yapmislardir.

5. Ikili denetimle bilinmeyen kelimeleri sozliikten bulma ve bu kelimeleri ciimlede kullanma
calismalar1 yaptirilmistir.

6. Her kiimeye aragtirmaci tarafindan hazirlanan ikiser ¢aligma yapragi verilmigtir. Calisma
yapraginda her biri esit degere sahip sorulardan olusan iki grup bulunmaktadir. Ogrenciler calisma
yapragindaki 1. ve 2. grup sorulart sirayla ikiserli olarak ve birbirlerini denetleyerek
yanitlamiglardir. Calisma yapraklarindaki sorular yanitlandiktan sonra, karsilikli ikiserli alt
kiimeler birbirlerinin yanitlarim1  karsilastirmiglardir. Bu calismalar tamamlandiktan sonra
ogrenciler bireysel olarak “konu sinavina” alinmustir. Ogrencilerin konu sinavindan aldiklar1 puana
gore kiime basari puanlart hesaplanmigtir. Kiime basar1 puanlari belirlendikten sonra o haftanin
basarili kiimeleri secilmistir. Basarili kiime iiyelerine bireysel olarak “kiime basar sertifikalar1”
verilmis ve siif panosuna asilmistir. Bununla birlikte kiime iiyeleri arasindaki iletisimin siirekli
olarak gelismesi i¢cin zaman zaman ‘“ayna-ayna, diisiin- tartig-paylas, kor el * gibi etkinlikler
tekrarlanmustir.

Kontrol grubunda Yapilan islemler

Okuma metni 6gretmen ve 6grenciler tarafindan sesli okunmustur. Sonra dgrenciler sessiz okuma
yapip, bilinmeyen kelimeleri bulmaya calismislardir. Bulunan sozciikler tahtaya yazilip, ciimle icinde
kullanilmistir ve metin ile ilgili anlatim calismasi yapilip, sorular1 yanitlanmistir. Bununla birlikte
tahmin etme, zihinde canlandirma, ciimle tamamlama, hikaye haritasi ve zetleme gibi etkinliklere yer
verilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi sirasinda gruplarin ortalamalari, standart sapma degerleri hesaplanmig
on oOlgimler icin t-testi analizi ve son Ol¢limler icin kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmigtir.
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Kovaryans analizi sonucunda ortaya ¢ikan farkin kaynagini belirlemek amaciyla Benforroni testi
uygulanmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi kabul edilmistir

BULGULAR

Bu boliimde verilerin istatistiksel coziimlemeleri sonucunda elde edilen bulgular asagida
verilmektedir.

Deney' ve Kontrol Gruplarmm Ontest Puanlarmm, Ortalama ve Standart Sapma
Degerlerine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Okudugunu Anlama Basar1 testinden” elde edilen 6n
test puan ortalamalari, standart sapmalar1 ve bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubu okudugunu anlama basart testi on test puanlart arast bagimsiz
gruplar t testi sonuglari

GRUPLAR N X s sd t p
DENEY 32 24.70 4.94
62 1.00 32
KONTROL 32 24.01 3.09

Tablo 1’ de goriildiigii gibi t-testi analizi sonuglari, 6n test basari puanlart agisindan gruplar
arasinda anlaml bir farkliligin olmadiginm (t=1.00; p=.32) gostermektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarmmm On-test ve Son-test Puanlarmm, Ortalama, Standart
Sapma, Diizeltilmis Ortalama ve Standart Hata Degerlerine Iliskin Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin Ontest ve sontest puanlarinin, ortalama, standart sapma,
diizeltilmis ortalama ve standart hata degerlerine iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin ontest ve sontest puanlarimin, ortalama, standart sapma,
diizeltilmis ortalama ve standart hata degerleri

N Gruplar Testler Y ss Diizeltilmis Standart

Ortalama Hata
1 Dene Ontest 24.70 4.94 - -
y Sontest 2721  2.54 27.16 47
Ontest 24.01 3.09 - -
32 Kontrol Sontest 2556  3.56 25.63 47

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin sontest puan ortalamalarinin Ontest
puanlarina gore yiikseldigi goriilmektedir. Tablo 2’de goriildiigi gibi, deney ( X :27.21) ve kontrol

grubunun ( X :25.56), sontest puan ortalamalart birbirinden farklidir. G6zlenen bu farkin anlamli olup
olmadigini test etmek i¢in kovaryans analizi uygulanmis, elde edilen sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Kovaryans analizi sonuglarina gore, ¢calisma gruplarinin diizeltilmis son test ortalama puanlari arasinda
anlaml bir farkin oldugu bulunmustur (F= 5.16; p<.05). Buna bagl olarak gruplarin diizeltilmis son test
ortalama puanlar1 arasinda yapilan Benforroni testi sonuglarina goére, deney grubundaki 6grencilerin

okudugunu anlama basari testinden aldiklar1 puanlarin ( X =27.16), kontrol grubundaki 6grencilerden
( X =25.63) daha yiiksek oldugu soylenebilir.
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Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinin kovaryans analizi sonuglart

Varyansin Kaynag Kareler Toplam (KT) Sd Kareler F p
Ortalamasi (KO)
Ontest (Ort. Deg) 152.834 1 152.834 21.06 .000
(Toplam)
Gruplar (Ana Etki) 37.468 2 37.468 5.16 .027
Hata 442.510 64 7.25
Toplam 45213.000 64
TARTISMA

Calismadan elde edilen bulgular, Tiirkce dersinde isbirligine dayali 6grenme yontemlerinden ikili
denetim tekniginin, okudugunu anlama iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Isbirligine dayali
O0grenme yontemi ile Ogrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda calismalari, birbirlerine Ogreterek
ogrenmeleri, diisiincelerini diger O6grencilerle paylasmalari, birbirlerini 6grenmeye motive etmeleri,
bireysel ve igbirligine yonelik ¢abalarinin ddiillendirilmesi ve eglenceli olmasi nedeniyle okudugunu
anlama iizerinde olumlu bir etki yarattig1 soylenebilir.

Ikili denetim teknigi ile yurticinde ve yurtdisinda yapilan caligmalarin ¢ogu arastirmanin
denencesini destekler niteliktedir. GoOmleksiz (1997) arastirmasinda isbirligine dayali 6grenme
yonteminin ilkdgretim dordiincii sinif 6grencilerinin matematik dersine iligkin akademik basarilariyla
arkadaghk iligkileri iizerinde etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirmaci deney grubunda ikili
denetim teknigini, kontrol grubunda tiim sinif 6gretimini uygulamistir. Arastirmanin sonuglari, ikili
denetim tekniginin, matematik basarisinda ve arkadaslik iliskilerinin gelisiminde, tiim sinif 6gretimine
gore daha olumlu etkileri olduguna iliskin sinirli da olsa kanitlar elde edildigini gostermistir.

Johnson ve Johnson (2000) isbirligine dayali 6grenme yontemlerinden 8 teknik (ikili denetim,
birlikte 6grenme, akademik celiski, takim-oyun-turnuva, grup arastirmasi, birlestirme, kiime destekli
bireysellestirme, birlestirilmis kubasik okuma ve yazma) ile yarismaci ve bireysel Ogretim
yontemlerini karsilastirdigi 164 arastirma sonucunu analiz etmistir.Yapilan meta analizi sonucu bu 8
teknigin akademik basariy1 artirdigini gostermistir.

Dotson (2001) 6. sinif sosyal bilgiler dersinde yaptig1 calismada akademik basar1 agisindan iginde
ikili denetim tekniginin de yer aldigi Kagan’in igbirligine dayali 6grenme yapilarini geleneksel
yontemle karsilastirmistir. Arastirmanin bulgulart Kagan’in isbirligine dayali 6grenme yapilarinin
akademik basari iizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Tarim (2003), dordiincii sinif Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik basarilar1 ve
matematige iliskin tutumlari agisindan igbirligine dayali 6grenme tekniklerinden kiime destekli
bireysellestirme, ikili denetim teknigi ve tiim sinif 6gretimine dayali geleneksel 6gretme yontemlerini
karsilastirmistir. Arastirma sonucunda akademik basar1 acisindan; her iki isbirligine dayali 6grenme
tekniginin tiim sinif G6gretimine dayali geleneksel Ogrenme yontemine gore daha etkili oldugu
gorilmiistiir.

Iflazoglu (2003), ¢oklu zeka kuramu destekli isbirligine dayali 6grenme yonteminin ilkogretim
besinci sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersindeki akademik basarilarina ve tutumlarina etkilerini
arastirmistir. Bu arastirmada birinci deney grubunda coklu zeka kurami destekli isbirligine dayali
O0grenme yontemi, ikinci deney grubunda ikili denetim teknigi ve kontrol grubunda tiim sinif 6gretimi
kullanilmistir. Arastirma bulgulari; akademik basar, bilgi diizeyi, kavrama diizeyi ve uygulama diizeyi
acisindan degerlendirildiginde; ¢oklu zeka destekli isbirligine dayali 6grenme yontemi ve ikili denetim
teknigi ile Ogretim yapan deney gruplarinin, tim sinif Ogretimine dayali geleneksel Ggretme
yonteminin uygulandigi gruptan daha basarili oldugu goriilmiistiir. Fen bilgisine iliskin tutum puanlari
incelendiginde ise her iic grubun bu derse yonelik tutumlarinda herhangi bir degisme olmadig
saptanmistir.

Yildirim, Tarim ve Iflazoglu (2006) yaptiklar ¢alismada lkdgretim 4. simf Matematik dersinde
coklu zeka kuramu destekli isbirligine dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile tiim
sinif 6gretimine dayali 6gretimin uygulandigir kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve kalicilik
puanlari acisindan anlamli bir farkin olup olmadigimi incelemislerdir. Deneysel grupta isbirligine
dayali 6grenme yontemlerinden ikili denetim teknigi de kullanilmistir. Arastirma bulgulari; akademik
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basar1 acisindan, ¢oklu zekd kurami destekli kubasik Ogrenme yonteminin, tim simif Ogretimi
yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur. Kalicilik puanlart agisindan ise, ise kosulan
yontemler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsma olmadigi gozlenmistir.

Albayrak (2006) 7. simif ve Aktas (2006) 8. sinif Tiirkce dersinde yaptiklar1 ¢calismada icinde ikili
denetim tekniginin de kullanildig isbirligine dayali 6grenme yonteminin Tiirkge 6gretimi {izerindeki
etkisini incelemislerdir. Ulasilan sonuglara gore, isbirligine dayali 6grenme yontemi, dersin
amaclarina ulasma ve 6grencilere sosyal beceriler kazandirma agisindan geleneksel yontemlere gore
daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Bununla birlikte ikili denetim teknigi, Kagan’in isbirligine dayali 6grenme yapilarinin iginde
bulundugu i¢in bu konuda yapilan arastirma sonuglarindan da yararlanilmistir. Burkich (2005) yaptig
calismada, Kagan’in isbirligine dayali 6grenme yapilari hakkinda egitim alan ve bunlart sinifinda
uygulayan ilkdgretim ogretmenlerinin siniflarindaki basarinin 2002 ile 2004 yillar1 arasinda artig
gosterdigini bulmustur. Cline (2007) ilkdgretim besinci sinif matematik dersinde 28 6grenciyle yaptigi
calismada Kagan’in igbirligine dayali 6grenme yapilarinin matematik basarisi {izerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonuglar1 bu yontemin uygulandigi deney grubundaki Ogrenciler ile
dogrudan ogretim alan kontrol grubundaki 6grenciler arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugunu gostermistir.

Ayrica ikili denetim teknigi, 6grenci takimlari-bagar1 boliimleri teknigi (OTBB) ile aym ozellikleri
tasimaktadir. Bu nedenle bu yontem ile ilgili arastirma sonuclarina da yer verilmistir. Slavin (1980),
dil dersinde, dordiincii ve besinci siniflardan 336 6grenci iizerinde yaptign arastirmada OTBB’nin
Ogrencilerin basarilar1 {izerinde etkili oldugunu gostermistir. Newmann and Thompson’in (1987)
ortadgretim diizeyinde, inceledigi 27 arastirmanin sonuglari, isbirligine dayali 6grenme
yontemlerinden OTBB’nin en basarili yontem oldugunu bulmustur.

Nichols (1996) iiniversite diizeyinde geometri dersinde OTBB’nin 6grencilerin akademik
basarilarina ve Ogrenci tutumlarina etkisini incelemistir. Arastirmanin sonuglari bu yontemin
ogrencilerin basarilari iizerinde etkili oldugunu, 6grencilerin i¢sel motivasyonunu artirdigini, 6grenme
amacina yonelik davranislar sergiledigini, 6z yeterlik bilicinin gelistigini ve derin bilgi isleme
stratejilerini kullandiklarin1 gostermistir.

Gomleksiz ve Yildirim (1996) tarafindan yapilan arastirmada, OTBB teknigi kullamlarak bu
teknigin, Tiirk Dili dersine iliskin tutumlar ve akademik basar1 {izerindeki etkisini
incelemislerdir. Arastirma sonunda OTBB teknigi lehine anlamli farklar ortaya ¢ikmustir.

Tsai (2000), ilkogretim {iigiincii sinif matematik dersinde, matematik basarisi, problem c¢ozme
becerisi, 6grenmeye giidiilenme, 6grenme doyumu ve matematik 6grenmeye ilgi acisindan OTBB
teknigi ile geleneksel 6grenmeyi karsilastirmistir. Bir ilkdgretim okulunda 61, 3. smif 6grencisi
iizerinde yaptig1 arastirmanin sonucunda, OTBB teknigi uygulanan deney grubundaki 6grencilerin
sontest puanlar1 Ontestlere gore daha yiiksek olmasina ragmen, geleneksel yontem uygulanan kontrol
grubu 6grencileri ile arasindaki fark bulunamamustir. Diger taraftan, OTBB grubunun problemleri
¢ozme yetenegi, matematik 6grenmeye giidiilenme ve matematik 6grenmeye ilgi puanlar1 geleneksel
gruba gore daha yiiksek oldugu gézlenmistir.

Tarim ve Akdeniz (2008) ilkdgretim dordiincii sinif matematik dersinde OTBB  ve takim destekli
bireysellestirme tekniginin matematik basarisina ve matematik dersine yonelik tutumlarina etkisini
incelemislerdir. Arastirmanin sonuglar1 bu iki teknigin geleneksel yonteme gore akademik basariyi
artirdigin1 ancak matematik dersine yonelik tutumlar acisindan gruplar arasinda fark olmadigini
gostermistir.

Ayrica bu arastirmanin sonucu desteklemeyen c¢alismalarda bulunmaktadir. Abu ve Flowers
(1997), ev ekonomisi yiiksek okulunda okuyan Ogrenciler iizerinde yaptig1 arastirmada basari,
hatirlama ve ogretim metoduna yonelik tutumlarda OTBB tekniginin etkisini incelemistir.
Arastirmanin sonuclari, bu teknigin arastirmanin degiskenleri iizerinde geleneksel Ogretime gore
basarili olmadigin1 gostermistir. Armstrong ve Palmer (1998) 12.simif sosyal bilgiler dersinde
akademik basar1 ve bu derse yonelik tutumlar agisindan, OTBB teknigi ile geleneksel yontemi
karsilastirmiglardir. Arastirmanin sonuglari her iki yontem arasinda fark olmadigini géstermistir.

SONUC VE ONERILER

Sonuglara genel olarak bakildiginda “igbirligine dayali 6grenme yontemlerinden ikili denetim
teknigi” itciincli simf Tiirkce dersinde okudugunu anlamayi artirmada kullanilabilir. Uygulama
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sirasinda igbirligine dayali 6grenme yonteminin daha etkili olmasi i¢in, hazirlik calismalarina yeterli
zaman ayrilmali ve iletisim becerileri, ders i¢i ve dis1 etkinliklerle kazandirilmaya calisilmali ve
siniftaki tiim Ogrencilerin birlikte calisma olanagi bulmalari i¢in, olusturulan kiimeler belli araliklarla
yeniden olusturulmalidir. Ayrica bu yontemin sinif ortamlarinda kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin
hizmet Oncesi ve hizmet icinde bu alanda yetistirilmesi yararli olabilir. Bununla birlikte, egitim
yonetici ve denetleyicileri, 6gretmenleri bu yontemi kullanmaya tesvik edebilir.
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