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Primary School Teachers’ and Their Students’ Mental
Images about the Concept of Knowledge
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ABSTRACT: This study investigated the mental images (metaphors) that primary school
teachers (n=105) and their students (n=1248) formulated to describe the concept of knowledge.
Data was collected through the participants’ completion of the prompt “Knowledge is like . . .
because . . .” by focusing on a simile. Both qualitative and quantitative procedures were utilized
to analyze the data of the study. According to the results, overall participants produced 106
valid personal metaphors about knowledge. Based on these metaphorical images, 12 conceptual
themes (categories) were identified. Significant differences were detected between teachers and
their students with regard to the 12 conceptual themes. Also, significant associations were
identified between the 12 conceptual categories and the students’ gender and class levels.

Key Words: primary school teachers and students, mental images (metaphors) of knowledge,
qualitative research

SUMMARY

Purpose and Significance: Currently a cognitive theory of metaphor has evolved,
which considers metaphors as powerful mental constructs that shape human thinking
about the world and reality. From the standpoint of the cognitive theory, metaphors act
as a lens, a screen, or a filter through which a subject is viewed and become a mental
model for thinking about a phenomenon in light of another. Conducted within the
framework of the cognitive theory of metaphor, this study was an attempt to respond to
the following questions: (1) What mental images (metaphors) do primary school
teachers and students have about the concept of knowledge? (2) What conceptual
categories (themes) can be derived from these metaphorical images? (3) Do the
conceptual themes differ in terms of participants’ position (teacher and student)? (4)
Do the conceptual themes differ across the students’ gender (male and female) and
class levels (second, third, fourth, and fifth grades)? The pertinent research literature
on metaphors reveals many studies that have extensively dealt with teachers’ and
students’ perceptions of such concepts as feacher, student, school, teaching, and
learning. However, there is not much research done on their metaphorical
conceptualizations of knowledge, and this study is an attempt in this regard.

Methods: Altogether 48 male (45,7%) and 57 female (54,3%) classroom teachers
participated in the study. Likewise, altogether 595 male (47,7%) and 653 female
(52,3%) primary school students participated in the study. To collect the study data,
teachers were asked to complete the prompt “Knowledge is like . . . because . . .” by
focusing on a single simile. As part of their homework project, teachers were given a
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week to generate a metaphor about knowledge. Using the same prompt, teachers were
also requested to ask their students to provide a resemblance between knowledge and
some other phenomenon that they were familiar with.

Data analysis took place through the following five stages. In the coding and
elimination stage, all the metaphorical images supplied by the participants were
simply named/labeled (such as compass, friend, dictionary, etc.). Also, those papers in
which a metaphorical image was not clearly articulated (n=385) were eliminated in this
stage. In the sample metaphor compilation stage, a sample expression for each
identified metaphor (n=106) was selected by going through all the metaphorical images
that were identified in the previous stage. The ultimate aim in the sorting and
categorization stage was to abstract from the 106 exemplar metaphors the conceptual
categories that they represented best. For this purpose, each metaphorical image was
analyzed to characterize its elements: (1) the metaphor topic (i.e., knowledge), (2) the
metaphor vehicle (e.g., the source domain of the metaphor to which the metaphor topic
is compared), and (3) the ground (e.g., the nature of the relationship between the
metaphor topic and the metaphor vehicle). As a result of this inductive content analysis
procedure, 12 major conceptual categories were identified. In establishing the inter-
rater reliability rate, an outside coder was asked to sort the 106 metaphors into the 12
categories. Accordingly, the 106 metaphors were classified by the independent coder
and the level of agreement between his individual rating and this researcher was 0.96.
The independent coder placed four metaphors (angel, family, food, and meal) under
different categories than this researcher (i.e., Reliability = Agreement / Agreement +
Disagreement = 102 / 102 + 4 = 0.96). In order to be able to analyze data
quantitatively, in the last stage the study data was entered into the SPSS program.

Results: Altogether participants produced 106 valid personal metaphors about the
concept of knowledge. 12 of them were mentioned by only one participant while the
remaining 94 metaphors were represented between 2 and 164 participants. The mean
participant number per metaphor is about 13. This means that out of 106, only 22
metaphors were developed by 13 (the mean) or more participants whereas the majority
of them (84 metaphors) were represented by less than 13 participants. The 22
metaphors are: book (n=164), water (n=90), treasure (n=80), teacher (n=72), mind
(n=71), computer (n=70), sun (n=62), light (n=49), tree (n=41), family (n=27), car
(n=27), flower (n=26), school (n=24), intelligence (n=24), thought (n=22), love (n=22),
air (n=20), brain (n=20), key (n=19), gold (n=19), television (n=16) and play (n=13).
The 12 conceptual categories that were developed out of the 106 metaphorical
images include the following: (1) 22 participants imagined knowledge as power/means
of control (1,6%), which encompassed the metaphors of fire, king, lion, ship captain,
spear, steering wheel, sword, and weapon. (2) 24 participants visualized knowledge as
something to be saved/deposited (1,8%), which encompassed the metaphors of ant,
blackboard, bird, folder, kite, and notebook. (3) 32 participants conceived knowledge
as nutrition/nourishment (2,4%), which encompassed the metaphors of apple,
banana, biscuit, cherry, fertilizer, orange, sheep, soil, and tomato. (4) 39 participants
envisioned knowledge as protector/savior/healer (2,9%), which encompassed the
metaphors of ambulance, angel, costume, doctor, medicine, police, and stove. (5) 51
participants perceived knowledge as joy/happiness (3,8%), which encompassed the
metaphors of ball, flower, play, perfume, waterfall, and window. (6) 68 participants
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conceptualized knowledge as eternal (5%), which encompassed the metaphors of
avalanche, intelligence, natural number, river, road, sand, sea, sky, skyscraper, space,
and water drop. (7) 71 participants imagined knowledge as tool/vehicle for growth
(5,2%), which encompassed the metaphors of airplane, bus, car, ladder, key, pen, and
shoe. (8) 108 participants perceived knowledge as a dynamic/developing thing (8%),
which encompassed the metaphors of baby, brain, culture, love, plant, seedling,
shopping, sports, technology, and thought. (9) 141 participants envisioned knowledge
as necessity (10,4%), which encompassed the metaphors of air, breath, food, heart,
meal, oasis, oxygen, and water. (10) 148 participants visualized knowledge as guide
(10,9%), which encompassed the metaphors of binoculars, candle, compass, flashlight,
lamp, light, light bulb, lighthouse, map, moon, and sun. (11) 274 participants conceived
knowledge as a worthwhile/significant thing (20,3%), which encompassed the
metaphors of family, flag, friend, gold, jewelry, mind, money, rain, time, treasure, tree,
and watch. (12) 375 participants conceptualized knowledge as resource/reference
(27,7%), which encompassed the metaphors of book, computer, dictionary,
encyclopedia, internet, library, newspaper, school, scientist, teacher, and television.
To determine if the 12 conceptual themes were associated with the
participants’ position (being a teacher or a student) or the students’ gender and class
levels, three independent Pearson y° analyses were performed. Accordingly, teachers
provided more metaphors in the categories of knowledge as a dynamic/developing
thing, knowledge as power/means of control, knowledge as guide, knowledge as
eternal and knowledge as necessity than their students who in turn generated more
metaphors in the categories of knowledge as nutrition/nourishment, knowledge as
resource/reference, knowledge as a worthwhile/significant thing, knowledge as
Jjoy/happiness and knowledge as something to be saved/deposited. Male students
produced more metaphors in the categories of knowledge as a dynamic/developing
thing, knowledge as resource/reference, knowledge as a worthwhile/significant thing
and knowledge as something to be saved/deposited than their female peers who in turn
generated more metaphors in the categories of knowledge as guide and knowledge as
necessity. Second and third grade students developed more metaphors in the categories
of knowledge as nutrition/nourishment and knowledge as resource/reference than the
fourth and fifth grade students who in turn generated more metaphors in the categories
of knowledge as a dynamic/developing thing, knowledge as guide, knowledge as
Jjoy/happiness, knowledge as tool/vehicle for growth and knowledge as necessity.

Discussion and Conclusions: This study clearly indicates that while metaphors can act
as basic mental models for organizing our knowledge of the world, some complex and
abstract ideas may require many different metaphors to represent them fully. For
example, knowledge can be metaphorically described as resource, guide, or nutrition
for mind but it can also be viewed as one’s power or means of control over others. To
conclude, metaphor could be employed as a powerful research tool in gaining insight
into teachers’ and students’ reasoning about important educational concepts such as
knowledge. Hence, in different levels of education, both teachers and students could be
asked to provide their images of various educational concepts via metaphor. After
examining their own images and becoming more aware of their own beliefs, they can
then be offered alternative metaphors for personal consideration and change.
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[lkogretim I. Kademe Ogretmen ve Ogrencilerinin Bilgi
Kavramina iliskin Sahip Olduklar1 Zihinsel Imgeler

Ahmet SABAN*

0Z: Bu arastirma, ilkogretim birinci kademe Ogretmen (n=105) ve ogrencilerinin (n=1248)
bilgi kavramina iliskin sahip olduklari zihinsel imgeleri (metaforlar1) ortaya ¢ikarma amacina
yonelik olarak gergeklestirilmistir. Katilimeilarin her birinin “Bilgi . . . gibidir, ¢iinkii . . .”
ibaresini tamamlamasiyla elde edilen ham veriler, hem nitel hem de nicel veri ¢oziimleme
teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, 6gretmen ve ogrenciler
bilgi kavramina iliskin olarak toplam 106 adet gecerli metafor iiretmistir. Bu metaforlar daha
sonra ortak ozellikleri bakimindan irdelenerek 12 farkli kavramsal kategori altinda toplanmistir.
S6z konusu bu 12 kavramsal kategori katilimcr tiirii (6gretmen/6grenci) bakimindan 6nemli
derecede farklilik gostermistir. Kavramsal kategoriler, ayrica, dgrencilerin cinsiyeti ve sinif
diizeyleri bakimlarindan da birbirlerinden 6nemli derecede farklilagsmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkogretim birinci kademe 6gretmen ve 6grencileri, bilgiye iligkin zihinsel
imgeler (metaforlar), nitel arastirma

1. GIRIS

Son yillarda metafor, bir bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir
olguyu anlamada ve acgiklamada ise kosabilecegi giiclii bir zihinsel model olarak
degerlendirilmektedir (Arslan & Bayrakgi, 2006). Lakoff ve Johnson’a (2005, s. 27)
gore metafor, ““. . . bir olguyu bagka bir olguya gore anlamak ve tecriibe etmektir”.
Dolayisiyla metafor, X olgusunun Y olgusu gibi oldugunun agik veya ortiikk bir
bicimde belirtilmesiyle olusur. Iste metaforu bir zihinsel model olarak giiclii kilan
durum da budur; yani, onun iki benzesmez olgu arasinda bir iligki kurarak belli bir
zihinsel semanin bagka bir zihinsel sema iizerine yansitilmasina olanak vermesidir. Bu
yoniiyle metaforlar, bir bireyin zihninin belli bir kavrayis bi¢ciminden bagka bir anlayis
bicimine hareket etmesini saglayarak, o bireyin belli bir olguyu baska bir olgu olarak
gormesine imkan tanirlar.

Uluslar arasi egitim literatiiriinde metaforu konu edinen caligmalar oldukca
yaygindir. Inbar (1996) Israil okullarindaki 254 egitimci ve 409 ogrenci ile
gerceklestirdigi bir c¢alismada 7042 adet metafor toplamigtir. Arastirmada,
katilmcilarin her birinden dgrenci, 6gretmen, miidiir ve okul kavramlar1 hakkinda
dorder tane metafor iiretmesi ve onlarin arasindan birini secerek agiklamasi istenmistir.
Nitel ve nicel veri analiz siireglerinin birlikte kullanildig1 bu aragtirmanin bulgularina
gore, egitimcilerin yaklasik %181 6grencileri bos kutular (sise, kap, vazo, vb) olarak
algilarken, sadece %7’lik bir o6grenci gurubunun metaforlar1 bu kategori altinda yer
almistir. Benzer sekilde, egitimcilerin %10’u 6grencileri bir ¢omlekginin elindeki
camura benzeten metafor imgelerini (sakiz, dis macunu, hamur, vb) sunarken, sadece
%3’e yakin bir ogrenci gurubunun metaforlar1 bu kategori altinda yer almistir. Bu
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arastirmanin en ¢arpici bulgusu ise, 6grencilerin %33’iiniin ve egitimcilerin de yaklasik
%8’inin dgrenciyi esir (kole, mahkiim, kafesteki kus, vb) olarak algilamis olmasidir.

Bozlk (2002) egitimle ilgili bir dersi alan 49 birinci simif {iniversite
ogrencisinden dort farkli zamanda (dersin ilk haftasi, ara sinav zamani, dersin son
haftas1 ve bir sonraki donemde) olmak {iizere kendilerini bir dgrenci olarak nasil
algiladiklarina iliskin metafor iiretmelerini istemistir. Bu siire¢ sonucunda 35 adet
metafor elde edilmistir. Daha sonra bu metaforlar, asagidaki dort kategori altinda
toplanmistir: (1) hayvan metaforlari (%37) (salyangoz, balik, kir faresi, ordek, katr,
inek, kug, deve, esek, sincap, vb), (2) nesne metaforlar1 (%29) (siinger, renkli kalem,
perde, bilgisayar programi, vb), (3) insan metaforlar1 (%26) (seker yiyen cocuk,
gozlemci, bebek, Alzheimer hastasi, vb) ve (4) eylem metaforlar1 (%8) (agaca
tirmanma, yemek yeme, vb). Yazara gore, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu kendilerini
pasif bir 6grenci olarak algilayarak ve dgrendiklerinin biiyiik bir kismini yitirmis olma
kaygisiyla yiiksek 6grenime gelmektedirler.

Martinez, Sauleda ve Huber (2001) 50 tecriibeli sinif 6gretmeninin 6grenme ve
ogretmeye iliskin metafor imgelerini 38 son simif 6gretmen adaylar1 tarafindan iiretilen
metaforlarla karsilagtirmistir. Arastirmanin sonuclarina gore, tecriibeli 6gretmenlerin
%57’si 6grenme ve ogretmeyi geleneksel bilgi aktarimiyla (6rnegin: “Ogrenme bir
video kamerast gibi cevrede olup biten her seyi oldugu gibi kaydetmektir’), %38’1
yapilandirmaci teoriyi yansitan metafor imgeleriyle (6rnegin: “Ogrenme bir dedektif
gibi her seyin detayli bir sekilde arastiriimasidir”) ve geriye kalan %5’i de sosyo-
biligsel yaklasimi yansitan metafor imgeleriyle (6rnegin. “Ogretim bir turist rehberi
gibi bir grup turistle birlikte hareket etmektir’) iliskilendirmislerdir. Tecriibeli
Ogretmenlerin aksine, Ogretmen adaylarinin %56’s1 geleneksel yaklasim, %?22’si
yapilandirmacit kuram ve geriye kalan %?22’si de sosyo-biligsel teoriyle iliskili
O0grenme-0gretme anlayislarini temsil eden metaforlar gelistirmislerdir.

Metaforlarin egitimdeki kullanimina iliskin s6z konusu bu uluslar arasi
calismalarin yami sira ulusal diizeydeki arastirmalar da son yillarda oldukca artig
gostermistir. Ornegin, Saban (2004) 74’ii normal ve 77’si de ikinci 6gretim olmak
tizere toplam 151 giris diizeyindeki simif 6gretmeni adaylarinin dgretmen kavramina
iligkin sahip olduklar1 metaforlar1 incelemistir. Arastirmanin verileri, her 6gretmen
adaymin “Ogretmen . . . gibidir; ¢iinkii, . . .” ibaresini tamamlamasiyla elde edilmis ve
icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonuclarina gore,
Ogretmen adaylarinin yaklasik iicte ikiye yakin bir kismi (%64) 6gretmeni “bilginin
kaynagi ve aktaricist (6rnegin, ansiklopedi, vb.)”, “Ogrencileri sekillendirici ve
bicimlendirici (6rnegin, marangoz, vb.)” ve “ogrencileri tedavi edici (6rnegin, doktor,
vb)” olarak algilarken, geriye kalan iicte birlik bir kismi da (%36) Ogretmenlerin
“ogretirken eglendirmesi (0rnegin, tiyatro oyuncusu, vb.)”, “Ogrencilerin bireysel
gelisimlerini desteklemesi (6rnegin bah¢ivan, vb.)” ve “Ogrencilere ogrenme siirecinde
rehberlik etmesi (6rnegin, pusula, vb.)” gerektigini savunmustur.

Benzer sekilde, Cerit (2006) okul kavramina iliskin Ogrenci, Ogretmen ve
yoneticilerin sahip olduklart algilar1  metaforlar araciligiyla analiz etmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2004-2005 6gretim yilinda Bolu ili merkez ilgesinde
bulunan ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 600 besinci smif Ogrencisi ile bu
okullarda gorev yapan 203 sinif dgretmeni ve 51 yonetici olusturmustur. Arastirmanin
verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen bir 6lgek kullanilarak toplanmistir. Olcekte
yer alan okula iliskin metafor imgeleri (18 adet) sunlardir: bakim ve gozetim yeri, bilgi
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ve aydinlanma yeri, degisme ve ilerleme yeri, biiyiime ve olgunlasma yeri, disiplin ve
otorite yeri, karmasa ortami, eglence yeri, is yeri, hapishane, fabrika, aile, tiyatro,
siginak, mahkeme, aligveris merkezi, hos ve giizel yer, takim ve orkestra. Calismada
elde edilen bulgulara gore, okulun bilgi ve aydinlanma yeri, biiyiime ve olgunlasma
veri, degisme ve ilerleme yeri, aile ve takim oldugunu vurgulayan metaforlar biitiin
katilimcilar tarafindan kabul goriirken, okulun karmasa ortami, hapishane, fabrika, is
yeri ve aligverig merkezi oldugunu vurgulayan metaforlar katilimcilar tarafindan tercih
edilmemistir. Ayrica, katilmcilarin tercihleri arasinda cinsiyete, gorev tiiriine
(6gretmen veya yonetici) ve mesleki kideme gore farklhiliklar bulunurken, egitim
durumuna gore herhangi bir fark bulunmamustir.

Acikga goriilecegi iizere, 6gretmen ve Ogrencilerin dgrenme, 6gretme ve okul
gibi kavramlara iliskin sahip olduklar1 zihinsel imgeleri (metaforlar1) konu edinen
bircok ulusal ve uluslar arasi calisma bulunmasina karsin, bilgi kavramiyla ilgili
arastirmalar yok denecek kadar azdir. Bu yoniiyle bu arastirma, alan yazindaki bu
bosluga 6nemli bir katki getirme c¢abasi tasimaktadir. Bu arastirmanin amaci,
ilkogretim 6gretmen ve 6grencilerinin bilgi kavramina iliskin sahip olduklar1 algilari
metaforlar araciligiyla ortaya cikarmaktir. Bu genel amac cercevesinde asagidaki
sorulara cevap aranmustir:

1. Tlk6gretim 6gretmen ve dgrencilerinin bilgi kavramina iliskin sahip olduklar1
zihinsel imgeler (ya da metaforlar) nelerdir?

2. Bu metaforlar ortak Ozellikleri bakimindan hangi kavramsal kategoriler
altinda toplanabilir?

3. Bu kavramsal kategoriler katilimer tiirii (6gretmen ve 6grenci) bakimindan
farklilik gostermekte midir?

4. Bu kavramsal kategoriler 6grencilerinin cinsiyeti ve sinif diizeyleri (2., 3., 4.
ve 5. siniflar) bakimlarindan farklilik gostermekte midir?

2. YONTEM
2.1. Katimcilar
Bu aragtirmanin katilimeilari, 2005-2006 ve 2006-2007 6gretim yillar1 Giiz ve Bahar
donemlerinde Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii biinyesinde acilan Sinif
Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans Programinda 63renim goren simf dgretmenleri ile
bu 6gretmenlerin kendi 6grencilerinden olusmaktadir.

Arastirmaya 48’1 erkek ve 57°si de kadin olmak iizere toplam 105 sinif
ogretmeni katilmistir (bakimz Tablo 1). Ogretmenlerin simf diizeyine gore dagilinm
soyledir: 15 ikinci simif Ogretmeni, 28 iiciincti simif ogretmeni, 22 dordiincii sinif
ogretmeni ve 40 besinci sinif 6gretmeni. (Not: Birinci simif 6gretmen ve ogrencileri
arastirmaya dahil edilmemistir). Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaslar1 23 ile 42
arasinda degismekte olup, yas ortalamasi 28 yil civarindadir (standart sapma=3.61).
Benzer sekilde, 6gretmenlerin mesleki tecriibesi 1 ile 17 yil arasinda degismekte olup,
ortalama olarak 5 yil civarindadir (standart sapma=3.19). Buna ek olarak, arastirmaya
595’1 erkek ve 653’1 de kiz olmak iizere toplam 1248 ilkdgretim 6grencisi katilmistir
(bakimiz Tablo 1). Ogrencilerin sinif diizeylerine gore dagilimi soyledir: 196 ikinci
siif ogrencisi, 250 iigiincti sinif 6grencisi, 226 dordiincti sinif 6grencisi ve 576 besinci
sinif 6grencisi.
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Tablo 1. Katilimcilar hakkinda bilgi

Katilimer tiirii Demografik 6zellik Frekans (f) Yiizde (%)

Ogretmen Erkek 48 45,7
Kadin 57 54,3
2. simif 15 14,3
3. simf 28 26,7
4, sinif 22 21
5. simif 40 38,1
Toplam 105 100

Ogrenci Erkek 595 47,7
Kiz 653 52,3
2. simif 196 15,7
3. simf 250 20
4. simif 226 18,1
5. sinif 576 46,2
Toplam 1248 100

Aragtirmaya toplam 15 farkli ilden Ogretmen ve Ogrenciler katilmigtir.
Katilimcilarin illere gore dagilimi Tablo 2’de gosterilmektedir. Tablo 2’ye gore,
Aksaray’dan 4 Ogretmen ve 28 ogrenci, Ankara’dan 6 Ogretmen ve 58 oOgrenci,
Bingol’den 2 ogretmen ve 30 Ogrenci, Bitlis'ten 4 Ogretmen ve 56 Ogrenci,
Gaziantep’ten 2 Ogretmen ve 18 Ogrenci, Hatay’dan 2 Ogretmen ve 21 Ogrenci,
Istanbul’dan 8 dgretmen ve 94 Ogrenci, Karaman’dan 2 6gretmen ve 39 ogrenci,
Konya’dan 44 ogretmen ve 584 Ogrenci, Mardin’den 7 oOgretmen ve 29 Ogrenci,
Mug’tan 5 6gretmen ve 90 ogrenci, Nevsehir’den 5 6gretmen ve 82 6grenci, Nigde’den
4 ogretmen ve 13 ogrenci, Sanliurfa’dan 8 6gretmen ve 59 6grenci ve Sirnak’tan da 2
Ogretmen ve 47 dgrenci aragtirma kapsamina dahil edilmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin illere gore dagilimi
Ogretmen (n=105) Ogrenci (n=1248) Toplam (n=1353)

i1 Ad1 f (%) f (%) f (%)
1 Aksaray 4 (3,8) 28 (2,2) 32(2,4)
2 Ankara 6(5,7) 58 (4,6) 64 (4,7)
3 Bingol 2(1,9) 30 (2,4) 32(2,4)
4  Bitlis 4 (3,8) 56 (4,5) 60 (4,4)
5 Gaziantep 2(1,9) 18 (1,4) 20 (1,5)
6 Hatay 2(1,9) 21 (1,7) 23 (1,7)
7 Istanbul 8 (7,6) 94 (7,5) 102 (7,5)
8 Karaman 2(1,9) 39 (3,1) 41 (3)
9 Konya 44 (41,9) 584 (46,) 628 (46,4)
10 Mardin 7 (6,7) 29 (2,3) 36 (2,7)
11 Mus 5(4,8) 90 (7,2) 95 (7)
12 Nevsehir 5(4,8) 82 (6,0) 87 (6,4)
13 Nigde 4 (3,8) 13 (1) 17 (1,3)
14 Sanliurfa 8(7,6) 59 4,7) 67 (5)
15 Sirnak 2(1,9) 47 (3,8) 49 (3,6)
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2.2. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan ilkogretim Ogretmen ve Ogrencilerinin bilgi kavramina iliskin
sahip olduklar zihinsel imgeleri ortaya ¢ikarmak amactyla onlarin her birinden “Bilgi .
. . gibidir, ¢iinkii . . .” climlesini tamamlamasi istendi. Bu amag i¢in 0gretmenlere,
sayfanin en istiinde bu ibarenin yazili oldugu bos bir kagit verildi ve onlardan bu
ibareyi kullanarak ve sadece tek bir zihinsel imge (ya da metafor) iizerinde
yogunlasarak diisiincelerini dile getirmeleri istendi. Bu proje bir ev 6devi projesi
niteligindeydi ve 6gretmenlere bu projeyi tamamlamalari igin bir haftalik siire tanindi.
Bu siire zarfinda Ogretmenler ayni yolu izleyerek kendi &grencilerinden de bilgi
kavramina iligskin bir benzetme iiretmelerini istedi. Metaforun bir aragtirma araci olarak
kullanildig1 calismalarda gibi kavrami genellikle metaforun konusu ile metaforun
kaynag: arasindaki bagi daha net bir sekilde cagristirmak icin kullanilmaktadir. Bu
aragtirmada ciinkii kavramina da yer verilerek, katilimcilarin kendi metaforlart igin bir
gerekge veya mantiksal dayanak sunmalar da istendi. Ogretmen ve dgrencilerin kendi
el yazilariyla kaleme aldiklar1 bu kompozisyonlar, bu arastirmada temel veri kaynagi
olarak kullanildi.

2.3. Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Katilimcilarin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireci,
asagidaki bes asamada gergeklestirildi: (1) adlandirma asamasi, (2) eleme ve aritma
asamasi, (3) derleme ve kategori gelistirme agamasi, (4) gecerlik ve giivenirligi
saglama agsamasi ve (5) nicel veri analizi i¢in verileri SPSS paket programina aktarma
asamast.

Adlandirma asamasi: Bu asamada oOncelikle katilimcilar tarafindan iiretilen
metaforlarin alfabetik siraya gore gecici bir listesi yapildi. Bu ama¢ dogrultusunda
ilkogretim Ogretmen ve Ogrencilerinin yazilarinda belli bir metaforun belirgin bir
sekilde dile getirilip getirilmedigine bakildi. Bu asamada basitce her katilimcinin
sundugu kagitta dile getirilen metafor kodland1 (6rnegin: beyin, sevgi, ilag, giines, 151k,
vb). Herhangi bir metafor imgesini icermeyen kagitlar ile bos birakilan kagitlar da daha
sonra elenmek iizere isaretlendi.

Eleme ve aritma asamasi: Bu asamada, katilimcilarin iirettikleri metaforlar
tekrar gozden gegirilerek, her metafor imgesi (1) metaforun konusu, (2) metaforun
kaynagi ve (3) metaforun konusu ile kaynagi arasindaki iligki bakimlarindan analiz
edildi. Baslangicta daha c¢ok sayida Ogretmen ve Ogrenciden metafor yazmasi
istenmesine karsin sadece 1353 katilimcinin sundugu metaforlar bu arastirma igin bir
degerlendirmeye tabi tutuldu. Arastirma kapsami disinda birakilan 38 6gretmen ve 347
ogrenci kagitlar ise asagidaki dort temel gerekceye dayali olarak ayiklandi.

(a) Herhangi bir metafor kaynagini icermeyen kdgitlar. Bu 6l¢iite dayali olarak
ayiklanan katihmci kagitlart  genellikle bilgi kavramina iliskin  geleneksel
tammlamalara yer vermekteydi. Ornegin: “Bilgi gozlem yoluyla elde edilen
kavrayislarmn timiidiir. . . (Ogretmen, Konya, 3, K, 26-3)."

" Not: Bir metafor imgesini kimin iirettigine iliskin kisisel bilgiler, (burada oldugu gibi ve
bundan sonraki biitiin dogrudan alintilarda) s6z konusu metafor imgesinin hemen sonundaki
parantez icinde kodlanmis olarak verilmektedir. Bu kodlarin anlamlan soyledir: (1) Metafor
imgesinin kime ait oldugunu belirtmek icin 6gretmen ve 6grenci sozciikleri kullanilmustir. (2)
Ogretmen ve ogrencilerin bagl olduklar1 okullarin yerlerini belirtmek icin sehir isimleri
kullanilmigtir. (3) Katilimeilarin sinif diizeylerini temsil etmek i¢in sehir isminden hemen sonra
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(b) Metafora iligkin herhangi bir gerekcenin (ya da mantiksal dayanagin)
sunulmadigr kdgitlar. Bu basamakta, katilimcilar tarafindan {iiretilen her metafordaki
mantiksal dayanak (yani, nigin oyle olduguna iliskin ileri siiriilen sebepler) analiz
edildi. Ornegin “Bilgi arilarin cicek cicek dolasip topladigr balizii gibidir.” (Ogrenci,
Konya, 5, E) seklindeki bir metafor imgesinde her ne kadar, metaforun konusu (yani,
bilgi) ve metaforun kaynagi (yani, baldzii) belirgin olmasina karsin, s6z konusu bu
metaforun neden 6nemli oldugu veya hangi gerekceye dayali olarak ileri siiriildiigii
acikca belli degildir. Bu 6rnekte de oldugu gibi, bu kritere dayali olarak elenen metafor
imgeleri sadece bir ciimleden ibaretti.

(c) Bilgi kavramwun daha iyi anlagilmasina herhangi bir katkist olmayan
metaforlar. Ornegin: “Bilgi cetvele benzer, ciinkii cetvel ile ¢izgi cizdigimiz zaman
diizgiin olur. Biz de bilgi alirsak defterimize diizgiin bir cizgi cizeriz.” (Ogrenci,
Konya, 5, K) seklindeki bir metafor imgesinde metaforun konusu ve metaforun
kaynag belirgin olmasina karsin, s6z konusu bu metaforun bilgi kavramim daha iyi
aciklamada herhangi bir fayda saglamadigi (yani, metaforun kaynagindan metaforun
konusuna atfedilebilecek herhangi bir énemli ozelligi icermedigi) goriilmektedir.

(d) Birden fazla kategoriye ait ozellikleri iceren metaforlar. Bu kritere dayali
olarak, ayni metafor imgesi icinde birden cok fikri ele alan katilimcilarin ileri
siirdiikleri mantiksal dayanaklar ne kadar giiclii olursa olsun, bu tiir metaforlar
aragtirma kapsami diginda birakildi. Ornegin: “Bilgi ekmege benzer, ciinkii ekmek
insant her seyden korur. Bir insan ekmek yemeyince zayiflar ve giiciinii kaybeder. Bilgi
de boyledir. Bilgisiz bir insamin hicbir giicii yoktur. Ekmek bizim icin ne kadar
degerliyse, bilgi de o kadar degerlidir.” (Ogrenci Konya, 4, K). Dikkat edilirse, bu
metaforu gelistiren katilimcinin bilginin hangi 6zelligini daha cok 6n plana ¢ikarmaya
calistig1 acikca belli degildir. Diger bir ifadeyle, bu metafor baslica ii¢ kategoriye
(besin/gida olarak bilgi, koruyucu/kurtarici/iyilestirici olarak bilgi ve degerli bir varlik
olarak bilgi kategorilerine) ait ozellikler icermektedir ve bu nedenle de arastirma
kapsami disinda birakilmistir.

Derleme ve kategori gelistirme asamasi: Katilimcilarin zayif yapili metafor
imgelerini iceren toplam 385 adet kagidin ayiklanmasindan sonra, toplam 106 adet
gecerli metafor imgesi elde edildi. Bu asamada, bu metaforlar tekrar alfabetik siraya
gore dizildi ve ham veriler ticiincii kez tekrar gozden gecirilerek her metaforu temsil
eden Ogretmen ve Ogrenci kompozisyonlarindan birer drnek metafor ifadesi segildi.
Boylece, 106 metaforun her biri icin onu en iyi temsil ettigi varsayilan 6gretmen ve
ogrenci metafor imgelerinin derlenmesiyle birlikte bir metafor listesi olusturuldu. Bu
liste, iki temel amaca yonelik olarak derlendi: (a) metaforlarin belli bir kategori altinda
toplanmasinda bir bagvuru kaynagi olarak kullanmak ve (b) bu arastirmanin veri analiz
stirecini ve yorumlarinm gegerli kilmak.

Ancak, belirtmek gerekir ki O6gretmen ve Ogrencilerin kendi el yazilariyla
kaleme aldiklar1 metafor kompozisyonlari, bir ciimle ile bir sayfa arasinda degisti.
Dolayisiyla, secilen metafor ifadesinin ¢ok uzun oldugu durumlarda, katilimcilarin
kendi sozciikleri ve anlatim dili korunarak metaforun sadece en 6nemli boyutlari

2, 3, 4 ve 5 rakamlar1 kullanilmistir. (4) Katilimcilarin cinsiyetlerini belirtmek icinse E ve K
harfleri kullamlmistir. (5) Ogretmenler tarafindan iiretilen metaforlarda, ayrica, dgretmenin
yasim ve mesleki tecriibesini belirtmek amaciyla 26-3 gibi ¢ift sayr kullanilmistir; ilk say1
Ogretmenin yasini ve ikinci say1 da 6gretmenin y1l olarak mesleki tecriibesini gostermektedir.

429



aktarildi. Aktarilmayan sozciikleri, climleleri veya paragraflar1 simgelemek icin de
metafor ifadesinde yan yana ii¢ nokta (. . .) kullanildi.

Bu asamada, ayrica, katilimcilar tarafindan kaleme alinan ornek bireysel
metafor ifadelerinden yola ¢ikarak, bu metaforlar bilgi olgusuna iligkin olarak sahip
olduklar ortak ozellikler bakimindan 12 kavramsal kategori altinda toplandi. Bunun
icin 6zellikle 106 metafor hakkinda olusturulan ornek metafor listesi baz alindi ve her
metafor imgesinin bilgi olgusunu nasil kavramsallastirdigina bakildi. Daha sonra her
metafor imgesi bilgiye iligkin sahip oldugu perspektif bakimindan belli bir kodla
kodlandi (6rnegin: basvuru kaynagi olarak bilgi, yol gosterici olarak bilgi, gii¢c olarak
bilgi, vb).

Gecerlik ve giivenirligi saglama asamasi: Gecerlik ve giivenirlik bir
arastirma sonuglarimin inandiriciligini saglamak (veya artirmak) icin kullanilan en
onemli iki Olciittiir. “Toplanan verilerin ayrintili olarak rapor edilmesi ve
aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigini agiklamasi nitel bir arastirmada gecerligin
onemli Olgiitleri arasinda yer almaktadir” (Yidim & Simsek, 2005, s. 257). Bu
arastirmaya Ozgii olarak, arastirma sonuglarinin gecerligini saglamak amaciyla iki
onemli siire¢ gerceklestirildi: (a) Veri analiz siireci (6zellikle de 12 kavramsal metafor
kategorisine nasil ulasildigl) detayl bir sekilde acgiklandi. (b) Arastirmada elde edilen
106 metaforun her biri i¢in onu en iyi temsil ettigi varsayilan bir katilimci metafor
imgesi derlendi ve bu metafor imgelerinin tiimiine bulgular kisminda yer verildi.

Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in, arastirmada ulasilan 12 kavramsal
kategori altinda verilen metaforlarin s6z konusu kavramsal kategorileri temsil edip
etmedigini teyit etmek amaciyla uzman goriisiine bagvuruldu. Bu amag¢ dogrultusunda,
ayn1 programda ders veren bir 6gretim iiyesine iki liste verildi: (a) 106 adet ornek
metafor imgelerinin alfabetik siraya gore dizili oldugu bir liste ve (b) 12 kavramsal
kategorinin Ozellikleriyle birlikte rastgele dizili oldugu bir liste (bakimiz Ek 1).
Uzmandan bu iki listeyi de kullanarak birinci listedeki metafor imgelerini ikinci
listedeki 12 kavramsal kategoriyle (hicbir metafor imgesini disarida birakmayacak
sekilde) eslestirmesi istendi. Daha sonra, uzmanin yaptig1 eslestirmeler arastirmacinin
kendi kategorileriyle karsilagtirildi. Karsilastirmalarda goriis birligi ve goriis ayrilig
sayilar1 tespit edilerek arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994) formiili
(Giivenirlik=goriis  birligi/goriis  birligi+goriis ayriligi) kullanilarak hesaplandi.
Yazarlara gore, uzman ve arastirmact degerlendirmeleri arasindaki uyumun %90 ve
iizeri oldugu durumlarda arzu edilen diizeyde bir giivenilirlik saglanmis olmaktadir. Bu
arastirmaya Ozgii olarak gerceklestirilen giivenirlik calismasinda %96 oraninda bir
uzlasma (giivenirlik) saglanmistir. Giivenirlik calismas1 kapsaminda goriisiine
bagvurulan uzman, melek metaforunu 5. kategori yerine 6. kategoriyle ve aile
metaforunu da 7. kategori yerine 5. kategoriyle iliskilendirmistir. Uzman ayrica, 11.
kategoride yer alan iki metaforu (yemek ve yiyecek) 1. kategoriyle iligskilendirmistir. Bu
durumda Giivenirlik=102/102+4=0.96 olarak hesaplanmuistir.

Nicel veri analizi icin verilerin SPSS paket programina aktarilmasi:
Toplam 106 adet metaforun belirlenmesinden ve bu metaforlarin olusturdugu 12 adet
kavramsal kategorinin geligtirilmesinden sonra, biitiin veriler SPSS istatistik
programina aktarildi. Bu islemden sonra, ilk olarak 106 metaforu ve 12 kategoriyi
temsil eden katilimei sayisi (f) ve yiizdesi (%) hesaplandi. Daha sonra, 12 kavramsal
kategorinin katilimc tiiriine (6gretmen ve 6grenci) gore ve ogrencilerin sinif diizeyi ve
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cinsiyeti bakimlarindan farklilik gosterip gostermedigini sinamak icin ii¢ adet Pearson
2 testi uyguland ve sonugclar analiz edilerek yorumlandi.

3. BULGULAR

Bu arastirmada elde edilen genel bulgulara gore, ilkdgretim birinci kademe
Ogretmen ve Ogrencileri bilgi kavramina iligkin olarak toplam 106 adet gecerli metafor
iiretmistir. Ogretmenler toplamda 43 ve 6grenciler de 90 adet metafor gelistirmistir.
Toplam 106 metafordan 16 metafor sadece 6gretmenler tarafindan, 63 metafor sadece
ogrenciler tarafindan ve geriye kalan 27 metafor da hem 6gretmen hem de 6grenciler
tarafindan ortak olarak gelistirilmistir. Ayrica, toplam 106 metafordan 12 tanesi sadece
bir katihme tarafindan iiretilmistir. Geriye kalan 94 metaforu temsil eden katilimci
sayisi ise 2 ile 164 arasinda degismekte olup metafor basina diisen ortalama katilimei
sayist yaklagik olarak 13’tiir. Boylelikle, toplam 106 metafordan sadece 22’si 13
(ortalama civarinda) veya 13’ten fazla (ortalamanin iizerinde) bir katilimci grubu
tarafindan gelistirilmistir (bakiniz Tablo 3). Geriye kalan 84 metafor ise 13’ten daha az
sayida (ortalamanin altinda) bir katilimei grubu tarafindan iiretilmistir.

Tablo 3. 13 ve iizeri katilimci tarafindan iiretilen basat metafor imgeleri (n=22)

Metafor Ogretmen f (%)  Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Kiap 164 (13.1) 164 (12.1)
Su 11 (10) 79 (6,3) 90 (6,7)
Hazine 2(1,9) 78 (6,3) 80 (5,9)
Ogretmen - 72 (5,8) 72 (5,3)
Akl 71 (5,7) 71 (5,2)
Bilgisayar = ---- 70 (5,6) 70 (5,2)
Giines 6 (5,7) 56 (4,5) 62 (4,6)
Isik 9 (8,6) 40 (3,2) 49 (3,6)
Agag e 41 (3.3) 41 (3)
Aile e 27 (2.2) 27 (2)
Araba 1(1) 26 (2.1) 27 (2)
Cicek e 26 (2,1) 26 (1.9)
Okul - 24 (1,9) 24 (1,8)
Zeka - 24 (1,9) 24 (1,8)
Disince - 22 (1.8) 22 (1,6)
Sevgi 7(6,7) 15(1,2) 22 (1,6)
Beyin - 20 (1,6) 20 (1,5)
Hava - 20 (1,6) 20 (1,5)
Altin 1(1) 18 (1,4) 19 (1,4)
Anahtar 4 (3,8) 15(1,2) 19 (1,4)
Televizyon - 16 (1,3) 16 (1,2)
Oyun - 13 (1) 13 (1)

Bu boliimde, ilk olarak bilgi kavramina iliskin bu arastirmada gelistirilen 12
kavramsal kategori ve her bir kategorinin sahip oldugu ozellikler dogrudan alintilarla
da desteklenerek tanitilmaktadir. Daha sonra, bu kavramsal kategoriler katilimci tiirii
ve Ogrencilerin sinif diizeyi ve cinsiyeti bakimlarindan karsilastirilmaktadir.
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3.1. Kavramsal Kategoriler

Kategori 1: Besin (Gida) Olarak Bilgi

Tablo 4, besin (gida) olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir metaforu
gelistiren katilimci sayisini ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 4’e gore, bu kategoriyi
toplamda 32 katilimc (%2,4) ve 9 metafor (%8,49) temsil etmektedir. Ogretmenler bu
kategoriye ait herhangi bir metafor iiretmemistir. Buna ek olarak, bu kategoriyi
olusturan biitiin metaforlar ortalamanin altinda bir deger almistir.

Tablo 4. Besin (gida) olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%)  Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Biskiivi - 2 (0,2) 2(0,1)
Domates = --—- 5(0,4) 5(0,4)
Elma - 4(0,3) 4(0,3)
Gibre 0 - 2(0,2) 2(0,1)
Kiraz = - 3(0,2) 3(0,2)
Koyun - 3(0,2) 3(0,2)
Mwz - 2 (0,2) 2(0,1)
Portakal = =000 - 6 (0,5) 6(0,4)
Toprak - 5(0,4) 6(0,4)
Toplam katilmer ~ ----- 32 (2,6) 32 (2,4)
Toplam metafor ~  ----- 9 (10) 9 (8,49)

Besin (gida) olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlarin ortak 6zelliklerini
asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir:

1. Bilgi, insan beyni icin bir vitamin kaynagidir. Ornegin:

“Bilgi elma gibidir, ciinkii vitaminlidir.” ((")grenci, Bitlis, 3, E)

“Bilgi giibre gibidir. Ciinkii giibre fidanlari besler. Bilgi de aklimizi besler. . .”
((")grenci, Karaman, 5, E)

“Bilgi kiraza benzer, ciinkii yedikge vitamin aliriz.” (Ogrenci, Ankara, 2, E)

“Bilgi koyun gibidir, ¢iinkii ondan besleniriz.” (Ogrenci, Konya, 2, E)

“Bilgi muza benzer. Ciinkii muzun vitamini vardir. Bilginin de vitamini
vardir.” ((")grenci, Konya, 5, E)

“Bilgi topraga benzer, ciinkii bizi besler.” (Ogrenci, Bitlis, 5, K)

2. Bilgi, insanin saglikl1 bir yasam siirmesini saglar. Ornegin:

“Bilgi domates gibidir. Ciinkii domates yersek domates gibi kirmizi kanimiz
olur. Kamimiz ¢ok olunca da saglikli yasariz.” ((")grenci, Konya, 3, K)

“Bilgi toprak gibidir, ciinkii toprak bizim besin kaynagimizdir. Biitiin agaclar,
meyveler, sebzeler, vb toprakta yetisir. Bilgi de bizim yasam kaynagimizdir, saglikli
yasamanuz ona baghdir. . .” ((")gretmen, Bitlis, 3, E, 28-3)

3. Bilgi, insan zekAsinin aktif olarak ¢alismasini saglar. Ornegin:

“Bilgi bis{c_iiviye benzer, ciinkii biskiivi yiyince zekdn calisir. Zekdn calisinca da
bilgin artar. . .” (Ogrenci, Konya, 4, K)
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“Bilgi portakala benzer. Ciinkii portakal benim saghkli beslenmemi saglar.
Kalsiyum ve vitamin depolar. . . Bilgi de zekdy: ¢calistirir.” (Ogrenci, Konya, 5, K)

Kategori 2: Dinamik (Gelisen) Bir Olgu Olarak Bilgi

Tablo 5, dinamik (gelisen) bir olgu olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlar1 ve
her bir metaforu gelistiren katilimei sayisini ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 5’e gore,
bu kategoriyi toplamda 108 katilimct (%8) ve 10 metafor (%9,43) temsil etmektedir.
Ayrica, bu kategori altinda, 6gretmenler 4 ve dgrenciler de 9 adet metafor iiretmistir.
Bu kategorideki basat metafor imgeleri sunlardir: diisiince (n=22), sevgi (n=22) ve
beyin (n=20). Buna ek olarak, bebek, kiiltiir ve sevgi benzetmeleri 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan ortak olarak iiretilmistir.

Tablo S. Dinamik (gelisen) bir olgu olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%) Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Aligveris - 2(0,2) 2(0,1)
Bebek 2(1,9) 4(0,3) 6(0,4)
Beyin - 20 (1,6) 20 (1,5)
Bitki - 10 (0,8) 10 (0,7)
Diisince @ 0 - 22 (1,8) 22 (1,6)
Fidan 329 0 - 3(0,2)
Kiiltiir 1(1) 5(0,4) 6(0,4)
Sevgi 7 (6,7) 15 (1,2) 22 (1,6)
Spor e 3(0,2) 3(0,2)
Teknoloji - 5(0,4) 5(0,4)
Toplam katilimc1 13 (12,4) 95 (7,6) 108 (8)
Toplam metafor 4 (9,09) 9 (8,49) 10 (9,43)

Dinamik (geligsen) bir olgu olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlarin
ortak ozelliklerini asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:

1. Bilgi, zamanla gelisen bir olgudur. Ornegin:

“Bilgi yeni dogmus bir bebek gibidir, ciinkii zamanla biiyiir ve gelisir. . .
(Ogretmen, Sanhurfa, 5, K, 25-3)

“Bilgi beyin gibidir. Ciinkii ders calistiginizda beynimizde bilgi olusur ve
boylece beynimiz gelisir.” (Ogrenci, Bingol, 4, K)

“Bilgi diigiinceye benzer. Ciinkii diisiindiikce bilgimiz artar. . .” (Ogrenci,
Konya, 4, K)

“Bilgi bitki gibidir, ciinkii siirekli biiyiir ve gelisir. Bilgi de bitki gibi biiyiir ve
gelisir. . .” (Ogrenci, Ankara, 5, E)

“Bilgi fidan gibidir, ciinkii bilgi donce tazecik beyinlere bir tohum olarak ekilir,
daha sonra bu tohum biiyiir ve gelisir. . .” ((")gretmen, Konya, 5, K, 25-2)

“Bilgi teknolojiye benzer, ciinkii teknoloji gelisir, bilgi de gelisir.” (Ogrenci,
Ankara, 3, E)

2

2. Bilgi, baskalartyla paylasildik¢a ¢ogalan bir olgudur. Ornegin:
“Bilgi algveris gibidir, _ glinkii - 0grendiklerimizi baskalariyla paylasiriz.
Boylece yeni bilgiler kazaniriz.” (Ogrenci, Konya, 4, E)
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“Bilgi sevgiye benzer. Ciinkii paylastikca cogalir. . .” (Ogrenci, Konya, 5, E)
) “Bilgi sevgi gibidir, ciinkii paylasildikca biiyiir, gelisir ve degerlenir. . .
(Ogretmen, Konya, 3, E, 25-1)

2

3. Bilginin gelisimi siireklilik arz eder. Ornegin:

“Bilgi bebek gibidir. Ciinkii bebege bakmazsan biiyiiyemez, gelisemez. Bilgiye
de onem vermezsen gelisemez.” (Ogrenci, Konya, 4, K)

“Bilgi kiiltiir gibidir. Ciinkii bilgi edindikce kiiltiiriimiiz gelisir.” (Ogrenci,
Bingdl, 4, E)

“Bilgi kiiltiire benzer, ciinkii bilgi kugaktan kusaga aktarilip gelismekte ve
ilerlemektedir. Bu yoniiyle bilgi tipki kiiltiir gibidir, ¢iinkii kiiltiir de kusaktan kusaga
aktarilmaktadir. . . Kisacasi, kiiltiir de bilgi de kusaktan kusaga aktaridikca ve
paylagildikca cogalmaktadir.” (Ogretmen, Nevsehir, 4, K, 32-8)

“Bilgi spor gibidir. Ciinkii spor insanlarin viicudunu gelistirir. Bilgi de oyledir.
Ciinkii o da insanlarin zekasin gelistirir.” ((")grenci, Sanhurfa, 4, E)

Kategori 3: Gii¢ (Kontrol Araci) Olarak Bilgi

Tablo 6, gii¢c (kontrol aract) olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir
metaforu gelistiren katilimci sayisin1 ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 6’ya gore, bu
kategoriyi toplamda 22 katilimci (%1,6) ve 8 metafor (%7,54) temsil etmektedir.
Ayrica, bu kategori altinda, 6gretmenler 7 ve ogrenciler de 3 adet metafor iiretmistir.
Bu kategoriyi olusturan metaforlardan hicbiri ortalamanin {izerinde bir deger
alamamistir, ancak silah metaforu diger benzetmelere kiyasla daha ¢ok sayida katilimci
tarafindan zikredilmistir. Buna ek olarak, ates ve silah benzetmeleri ogretmen ve
ogrenciler tarafindan ortak olarak dile getirilmistir.

Tablo 6. Giic (kontrol araci) olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%)  Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Aslan - 3(0,2) 3(0,2)
Ates 2(1,9) 2 (0,2) 4(0,3)
Direksiyon 1 1(0,1)
Gemi kaptani 329 0 - 3(0,2)
Kral 2(L,Y)y 2(0,1)
Kilig a - 1(0,1)
Mizrak 1@ 1(0,1)
Silah 5(4,8) 2 (0,2) 7 (0,5)
Toplam katilimc1 15 (14,3) 7 (0,6) 22 (1,6)
Toplam metafor 7 (15,90) 3(3,33) 8 (7,54)

Gii¢ (kontrol aract) olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlarin ortak
ozelliklerini asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:

1. Bilgi, gii¢ ve otoritenin simgesidir. Ornegin:

“Bilgi aslan gibidir, ¢iinkii aslan gii¢liidiir. Giiglii oldugu icin de kimse aslana
dokunamaz. . .” (Ogrenci, Hatay, 5, E)
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“Bilgi atese benzer, ciinkii ates kiiciiciikken koriiklenir, dev bir alev olur ve
ontine ¢tkan her seyi yakar kiil eder. Bilgi de dyledir, insanmin oniindeki biitiin engelleri
yok eder.” (Ogrenci, Konya, 4, K)

“Bilgi ateg gibidir, ciinkii atesin giiciinde demir gibi en sert maddeler dahi bel
biiker, kendini sekil degistirmek iizere atesin ellerine teslim eder. Bilginin giiciinde ise
cehalet boyun eger, en kati tutumlar bile demirin atesle birlikte erimesi gibi yumusar,
esnek bir hale gelir. Erittigimiz demire istedigimiz sekli verebilecegimiz gibi, kati
tutumlarda olan insana da aym bigcimde sekil verebiliriz. Onemli olan her ikisini de
nasu kullanacaginmizi bilmektir. . .” ((")gretmen, Hatay, 5, K, 28-5)

“Bilgi kilic gibidir, ciinkii kili¢c bir savunma silahidir. Kilict iireten usta kilict
niye iirettigini ve bu kilicla neler yapilabilecegini ¢ok iyi bilir. . . Savasta kili¢c kimin
elinde ise giic ondadir. Hayatta da bilgi kimin elinde ise giic ondadir. . .” (Ogretmen,
Nigde, 3, E, 27-4)

“Bilgi silah gibidir, ¢iinkii savas alamindaki bir askerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu
sey cephanedir. Insan da hayat denen savasta en cok bilgiye ihtiyag duyar.” ((")grenci,
Konya, 4, E)

2. Bilgili insan ¢evresine egemen olur. Ornegin:

“Bilgi bir arabamin direksiyonu gibidir, ¢iinkii direksiyon sende ise istedigin
vere rahatlikla gidebilirsin. Direksiyon sende degilse riizgdr alir gotiiriir seni
kendince. . .” (Ogretmen, Konya, 3, E, 30-5)

“Bilgi kral gibidir, ciinkii kral giicii yettigince insanlara ve olaylara hiikmeder.
Bilgili olan kisi de bilgisi dahilinde ¢cevresinde olup bitenlere hdkimdir. . . Nasil ki gii¢
bir kralin kendi kralligimi yonetmesini saglayan bir gereklilikse, bilgi de bizim icinde
yvasadigimiz diinyayr ve bu diinyadaki cesitli olaylart yonetmemiz icin gereklidir. . .
Insan hayatinda bilgisiz ya da cahil oldugunda tipk: giiciinii kaybetmis bir kral gibi
kendini giicsiiz hisseder.” ((")gretmen, Nigde, 4, K, 25-2)

“Bilgi bir kisinin en biiyiik silahy gibidir, ¢iinkii bilgi kisiyi diger insanlardan
iistiin kilar. Insan bilgisi sayesinde icinde yasadigi diinyayr egemenligi altina alir. . .”
(Ogretmen, Konya, 4, K, 26-1)

3. Bilginin nasil kullanildig1 biiyiik 6nem arz etmektedir. Ornegin:

“Bilgi bir geminin kaptami gibidir, ciinkii geminin dogru rotada
ilerleyebilmesi kaptamin bilgi ve birikimini nasi ise kostuguna bagldir. ”
(Ogretmen, Nigde, 5, E, 30-4)

“Bilgi iki uclu bir mizraga benzer. Mizrak bir ucuyla insanlari bilgelige,
mutluluga ve i¢c huzura kavustururken diger tarafiyla kotii emeller icin kullanildiginda
insant felakete siiriikleyen ve onun sonunu hazirlayan ¢ok zararl bir silaha doniisiir. .
. (Ogretmen, Nigde, 5, K, 28-5)

Kategori 4: Basvuru Kaynag Olarak Bilgi

Tablo 7, basvuru kaynagi olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlart ve her bir
metaforu gelistiren katilimec1 sayisim1 ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 7’ye gore, bu
kategoriyi toplamda 375 katilimer (%27,7) ve 11 metafor (%10,37) temsil etmektedir.
Ogretmenler bu kategoriye ait herhangi bir metafor iiretmemistir. Bu kategorideki
basat metaforlar sunlardir: kitap (n=164), dogretmen (n=72), bilgisayar (n=70), okul
(n=24) ve televizyon (n=16).
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Tablo 7. Basvuru kaynag olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%) Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Ansiklopedi = --—--- 12 (1) 12 (0,9)
Bilgisayar = ----- 70 (5,6) 70 (5,2)
Bilim adamu = ----- 5(0,4) 5(0,4)
Gazete 00 - 5(0,4) 5(0,4)
internet 0 - 3(0,2) 3(0,2)
Kitap - 164 (13,1) 164 (12,1)
Kiitiphane @~ --—--- 3(0,2) 3(0,2)
Okul 24 (1,9) 24 (1,8)
Ogretmen - 72 (5,8) 72 (5,3)
Sézlik 0 - 1(0,1) 1(0,1)
Televizyon = --—-- 16 (1,3) 16 (1,2)
Toplam katilme1r ~ ----- 375 (30) 375 (27,7)
Toplam metafor ~  ----- 11(12,22) 11 (10,37)

Basvuru kaynagr olarak bilgi Kkategorisini olusturan metaforlarin ortak
ozelliklerini asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:

1. Bilgi, insan 6grenmesine kaynaklik yapar. Ornegin:

“Bilgi ansiklopediye benzer, ciinkii ansiklopedide bolca bilgi vardir.”
(Ogrenci, istanbul, 3, E)

“Bilgi internet gibidir. Ciinkii internette cok bilgi vardir. Internette bilgi
olmasaydy su an bilgi diye bir sey olmazdi.” (Ogrenci, Mus, 2, E)

“Bilgi kitap gibidir, ciinkii kitap bilgiyle doludur.” (Ogrenci, Aksaray, 4, E)

“Bilgi kiitiiphane gibidir, ciinkii ici bilgi doludur. Bu yiizden bilgiye benzer.”
((")grenci, Ankara, 3, E)

2. Bilgi, insan 6grenmesini gerceklestirir. Ornegin:

“Bilgi bilgisayara benzer, ciinkii bilgisayar bize bilgi ogretir.” (Ogrenci,
Konya, 2, E)

“Bilgi bilim adamu gibidir, ciinkii aklumiza bilgi verir.” (Ogrenci, Bingol, 4,
K)

“Bilgi okula benzer. Ciinkii okula geldigimizde bilgi alinz. . .” (Ogrenci,
Hatay, 5, K)

“Bilgi Ggretmene benzer, ciinkii Ggretmen cocuklara bilgi verir.” (Ogrenci,
Ankara, 2, K)

“Bilgi televizyona benzer. Ciinkii televizyon seyrederken bilgi aliriz. . .”
(Ogrenci, Konya, 4, E)

3. Bilgi edinimi aktif bir ¢abay1 gerektirir. Ornegin:

“Bilgi gazeteye benzer. Ciinkii gazetelerde bilgi vardir. . . Bir olay olunca
gazeteler onu haber olarak yazarlar. Biz de gazete okuyarak o olayr Ogreniriz.”
(Ogrenci, Sanhurfa, 5, K)
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“Bilgi sozliige benzer. Ciinkii sozliigiin icinde bir siirii bilgi var ve sozliigiin
icindeki bilmedigimiz sozciiklerin anlamina bakarak onlari dgreniriz.” (Ogrenci,
Sanhurfa, 5, K)

Kategori 5: Koruyucu, Kurtaric ve lyilestirici Olarak Bilgi

Tablo 8, koruyucu, kurtarict ve iyilestirici olarak bilgi Xkategorisini olugturan
metaforlart ve her bir metaforu gelistiren katilimci sayisini ve yiizdesini sunmaktadir.
Tablo 8’e gore, bu kategoriyi toplamda 39 katilimer (%2,9) ve 7 metafor (%6,60)
temsil etmektedir. Ayrica, bu kategori altinda, 6gretmenler 2 ve 6grenciler de 6 adet
metafor tiretmistir. Bu kategoriyi olusturan metaforlardan higbiri ortalamanin tizerinde
bir deger alamamistir. Buna ek olarak, ila¢ metaforu hem 6gretmen hem de 6grenciler
tarafindan ortak olarak dile getirilmistir.

Tablo 8. Koruyucu, kurtarici ve iyilegtirici olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%)  Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Ambulans = - 7 (0,6) 7 (0,5)
Doktor - 9(0,7) 9 (0,7)

Tlag 2(1,9) 4(0,3) 6(0,4)
Kostiim - 1(0,1)
Melek - 6 (0,5) 6(0,4)

Polis 7 (0,6) 7 (0,5)

Soba 3(0,2) 3(0,2)
Toplam katilimc1 32,9 36 (2,9) 39 (2,9)
Toplam metafor 2 (4,54) 6 (6,66) 7 (6,60)

Koruyucu, kurtarict ve iyilestirici olarak bilgi kategorisini olusturan
metaforlarin ortak 6zelliklerini asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:

1. Bilgi, insan1 kétiiliiklerden korur. Ornegin:

“Bilgi kostiime benzer. Ciinkii nasil ki bir insan kostiim olmadan ¢iplak olursa,
bilgisizlikte de ¢iplakliktir. Insan, kostiimle bir kiliga girer ve korunur. Ne kadar bilgi
edinirse de, o kadar kaliteli bir kostiimii olur. . .” ((")gretmen, Sanhurfa, 2, K, 26-4)

“Bilgi melek gibidir. Ciinkii melekler bizi kotiiliiklerden korur.” (Ogrenci,
Konya, 5, K)

“Bilgi polise benzer, ciinkii polis bizi hirsizlardan koruyor bilgi de bizi
cahillikten koruyor.” (Ogrenci, Konya, 2, E)

“Bilgi soba gibidir, ciinkii soba insanlarn iisiimesini engeller. Bilgi de
insanlarin cahil kalmasini engeller. . .” (Ogrenci, Sanhurfa, 4, E)

2. Bilgi, insanin hayatin1 kurtarir. Ornegin:

“Bilgi ambulans gibidir. Ciinkii ambulans yarali hastalari hastaneye gotiiriir. .
. Ambulans insamin hayatin kurtarir. Bilgi de insamn hayatim kurtarir.” (Ogrenci,
Sanhurfa, 4, K)

3. Bilgi, insani1 tedavi ederek iyilestirir. Ornegin: .
“Bilgi doktor gibidir. Ciinkii doktor bizi iyi eder.” (Ogrenci, Mus, 2, K)
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“Bilgi ilaca benzer. Ciinkii insan ilag icince bir iyilesme hisseder. Bilgi de
insamin aklint yeniler.” ((")grenci, Konya, 2, K)

“Bilgi ilag gibidir, ciinkii ila¢ yeri geldiginde hastaligi ne kadar iyilestiriyorsa
ve insana ne kadar rahatlik hissi veriyorsa, bilgi de insana o kadar faydali olmaktadir.
Bunun yaninda uygun dozda kullanilmayan bir ila¢ hasta icin ne kadar zararliysa,
gereksiz bilgiler de bir insan icin o derece tehlikelidir. . . Kisacast bilgi ilaca benzer.
Yeri geldiginde ¢cok siddetli bir uyusturucu, yeri geldiginde ¢ok etkili bir sakinlestirici,
yeri geldiginde yasam sebebi, yeri geldiginde de oliim veya yok olma nedeni olabilir.”
(Ogretmen, Mus, 2, K, 28-4)

Kategori 6: Yol Gosterici Olarak Bilgi

Tablo 9, yol gosterici olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir
metaforu gelistiren katilimcir sayisin1 ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 9’a gore, bu
kategoriyi toplamda 148 katilimei (%10,9) ve 11 metafor (%10,37) temsil etmektedir.
Ayrica, bu kategori altinda, 6gretmenler 9 ve dgrenciler de 7 adet metafor iiretmistir.
Bu kategorideki basat metaforlar giines (n=62) ve isik (n=49) olmustur. Buna ek
olarak, 4 metafor (ampul, giines, harita ve 1s1k) hem Ogretmen hem de Ogrenciler
tarafindan ortak olarak gelistirilmistir.

Tablo 9. Yol gosterici olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%)  Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Ampul 1(1) 2 (0,2) 3(0,2)
Ay e 4(0,3) 4(0,3)
Deniz feneri 1 1(0,1)
Diirbiin a 1(0,1)

El feneri 1 - 1(0,1)
Giines 6 (5,7) 56 (4,5) 62 (4,6)
Harita 1(1) 5(0,4) 6(0,4)
Isik 9 (8,6) 40 (3,2) 49 (3,6)
Lamba - 10 (0,8) 10 (0,7)
Mum 1(1) 7 (0,6) 8 (0,6)
Pusula 329 0 - 3(0,2)
Toplam katilimc1 24 (22,9) 124 (9,9) 148 (10,9)
Toplam metafor 9 (20,45) 7(7,77) 11 (10,37)

Yol gosterici olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlarin ortak 6zelliklerini
asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:

1. Bilgi, insan igin bir rehber veya kilavuzdur. Ornegin:

“Bilgi deniz fenerine benzer, ciinkii deniz fenerinin firtinali karanlik gecelerde
denizcilere yol gostermesi gibi bilgi de insanlara yol gosterir. . . Bilgi deniz feneri gibi
yol gosterici iken cehalet de karanlik gecelere benzetilebilir. Iste bilgi bizi cehalet
karanlhigindan kurtaran bir deniz feneridir. Cehalet ise insamin karanlikta kalmis
olmasidur. . .” (Ogretmen, Bitlis, 3, E, 30-7)

“Bilgi el feneri gibidir, ciinkii yasamunuzi aydinlatir. . . Karanlik bir sokakta
ne yone yiiriiyecegimize karar veremezken, elimizde bir fenerle ne yone gidecegimize
kolaylikla karar verebiliriz. Bilgi de yasam yolumuzu aydinlatan bir el feneri gibidir.
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Aydinlik yolda yiiriimek karanhikta yiiriimekten her zaman kolaydir. . .” (Ogretmen,
Konya, 2, K, 28-5)

“Bilgi haritaya benzer. Ciinkii insanlar haritaya bakinca her seyi dgreniyor.
Haritada neyin nerede oldugunu anliyor. Insanlar haritaya baktig1 gibi bilgi sayesinde
de her seyi ogreniyor. ..” ((")grenci, Konya, 4, K)

“Bilgi harita gibidir, ciinkii bilgi de harita gibi insanoglunun karmagik ve
dolambagcl hayat yolunda bir yol gostericidir. . .’ (Ogretmen, Mardin, 4, E, 27-3)

“Bilgi yolunu kaybetmis bir insanin cebindeki pusula gibidir, ciinkii bilgi de
pusula gibi bize yon gosterir, rehberlik eder, 151k tutar. Bilgi insamin dogruyu
yanhstan, giizeli cirkinden, iyiyi kotiiden ayurt etmesine yardim eder. . .” (Ogretmen,
Mardin, §, E, 26-3)

2. Bilgi, insan zihnini aydinlatir. Ornegin:

“Bilgi ampul gibidir, ciinkii iigryla aydinlatir. . .” (Ogretmen, Konya, 4, K,
26-3)

“Bilgi aya benzer, ciinkii ay bizi aydinlattigr gibi bilgi de bizi aydinlatiyor.”
(Ogrenci, Konya, 2, E)

“Bilgi giines gibidir. Ciinkii giines diinyayi, bilgi de beynimizi aydinlatir. Bilgi
her yerde beynimize 1sik tutar. Aynen giinesin diinyaya 1sik vermesi gibidir.” (Ogrenci,
Konya, 4, E)

“Bilgi wtk gibidir, ¢iinkii insanda bilgi olunca hayati hi¢ karanlik olmaz hep
aydinlik olur. Insanda bilgi olmazsa elektrikler yokmus gibi omriiniin sonuna kadar
karanlikta yasar.” (Ogrenci, Konya, 4, K)

“Bilgi lambaya benzer, ciinkii ikisi de bize isik verir.” (Ogrenci, Konya, 2, K)

“Bilgi mum gibidir, ¢iinkii bizi aydinlatir.” ((")grenci, Bitlis, 3, K)

“Bilgi mum gibidir, ciinkii etrafim aydinlanr. . .” (Ogretmen, Mardin, 4, E,
25-3)

3. Bilgi, insan yasamim anlaml kilar. Ornegin:

“Bilgi ampule benzer, ciinkii yeni ampul alirsin ¢cok giizel yanar ve her taraf
aydinlik olur. Bilgiyi de 6grenirsin ve ampul gibi yanarsin, ama dgrenmezsen ampuliin
sondiigii gibi sonersin. . . (Ogrenci, Konya, 4, K)

“Bilgi diirbiine benzer, ciinkii uzaklart yakn, yakinlari da ayrintilariyla
gormemizi saglar. Bilgi de nesnelerin oziinii gormemizi saglar. . .” (Ogretmen,
Gaziantep, 2, E, 27-5)

“Bilgi giines gibidir, ciinkii iizerine dogdugu her seyi aydinlatir. Giines
battiginda onu arariz. Bilgi de insamin ileriyi gormesini saglar. Nasil ki gece
karanlhiginda giinesin eksikligini hissediyorsak, bilgi eksikliginde giinesi aradigumiz
gibi bilginin de eksikligini hissederiz. ..” (Ogretmen, Hatay, 5, E, 28-6)

“Bilgi ws1ga benzer, ciinkii cehaletin karanliginda yolumuzu bulmamizi saglar.
Isikla aydinlanmis bir yerde davramiglarumiz kolaylasir, hareket alanimiz genisler.
Bilgiye ulastikca da diinyamiz genisler ve hayatimiz kolaylasir. Aydinlik, hayati
anlaml bir sekilde yasanir kilar. . .” (Ogretmen, Konya, 2, E, 42-15)

Kategori 7: Degerli Bir Varlik Olarak Bilgi

Tablo 10, degerli bir varlik olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir
metaforu gelistiren katilimec1 sayisim1 ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 10’a goére, bu
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kategoriyi toplamda 274 katilimci (%20,3) ve 12 metafor (%11,32) temsil etmektedir.
Ayrica, bu kategori altinda, 6gretmenler 5 ve ogrenciler de 12 adet metafor iiretmistir.
Bu kategorideki basat metaforlar sirasiyla sunlardir: hazine (n=80), akil (n=71), aga¢
(n=41), aile (n=27) ve altin (n=19). Buna ek olarak, 5 metafor (altin, bayrak, arkadas,
hazine ve para) hem 6gretmen hem de dgrenciler tarafindan ortak olarak tiretilmistir.

Tablo 10. Degerli bir varlik olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%)  Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Aga¢c 41 (3,3) 41 (3)
Aile e 27 (2.2) 27 (2)
Akil e 71 (5,7) 71 (5,2)
Altin 1(1) 18 (1,4) 19 (1,4)
Arkadas 3(2,9) 8 (0,6) 11 (0,8)
Bayrak 1(1) 2(0,2) 3(0,2)
Hazine 2(1,9) 78 (6,3) 80 (5,9)
Miicevher - 2(0,2) 2(0,1)
Para 3(2,9) 8 (0,6) 11 (0,8)
Saat 6 (0,5) 6(0,4)
Yagmur 00 - 7 (0,6) 7 (0,5)
Zaman 00 - 3(0,2) 3(0,2)
Toplam katilimet 10 (9,5) 264 (21.2) 274 (20,3)
Toplam metafor 5(11,36) 12 (13,33) 12 (11,32)

Degerli bir varlik olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlarin ortak
ozelliklerini asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:

1. Bilgi, insan igin faydali bir olgudur. Ornegin:

“Bilgi agaca benzer, ciinkii agag¢ insanlara meyve verir, yakacak verir, yazin
sicakliginda golge verir, havay: temizler oksijen verir, giizelligiyle insana huzur verir.
Bilgi de boyle bir seydir. Bilgi de hayata uygulandikca faydali sonuglar verir.”
(Ogrenci, Mardin, 5, K)

“Bilgi saate benzer, ciinkii bize zamam gosterir, bize faydali olur.” (Ogrenci,
Konya, 3, E)

2. Bilgi, insan i¢in 6nemli bir olgudur. Ornegin:

“Bilgi aileye benzer, ciinkii bilgi de aile gibi énemli.” (Ogrenci, Ankara, 2, K)

“Bilgi aku gibidir. Ciinkii insanlar icin onemlidir. Bilgili bir insam kandirmak
sandigimiz gibi kolay degildir. Oysa cahil bir insam kandirmak kolaydir.” (Ogrenci,
Aksaray, 4, E)

“Bilgi bayraga benzer, ciinkii bayrak onemlidir. Bilgi de énemlidir.” (Ogrenci,
Ankara, 2, E)

“Bilgi bayraga benzer, ciinkii bayrak bizim kendi toplumsal kimligimizi ifade
etmede kullandigumiz onemli bir simgedir. Bilgi de bizim kendi sahsiyetimizi ortaya
koymada kullandigumiz énemli bir gistergedir. . . (Ogretmen, Konya, 4, E, 26-4)
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3. Bilgi, insan i¢in kiymetli bir olgudur. Ornegin:

“Bilgi altin gibidir, ciinkii kiymetlidir. Alnin islendikge bizi zengin eder. Bilgi
de islendikce bizi basariya ulastirir. Altin kullanilmayinca bizi fakirlige iter. Bilgi de
kullanilmayinca bizi cahillige iter.” (Ogrenci, Karaman, 5, E)

“Bilgi altina benzer, ciinkii altin degerlidir. Kazanilan her bilgi de degerlidir.
Insan égrendigi her bilgiyi bir giin mutlaka bir yerlerde kullamir. . .” (Ogretmen,
Konya, 3, K, 26-3)

“Bilgi hazineye benzer, ciinkii ikisi de bizim igin ¢ok degerlidir. Bilgili bir
insan bilgisiz bir insana benzemez. Bilgisiz bir insanin ¢evresine hicbir katkisi yoktur
ama bilgili insan toplum icin cok onemlidir. . .” (Ogrenci, Konya, 5, E)

“Bilgi hazine gibidir, ciinkii hazineyi bulanlar icin ganimet olduk¢a degerlidir.
Bilgiyi bulan kisiler icin de hayat oldukca anlamli olur. . .” ((")gretmen, Mardin, 5, K,
27-3)

“Bilgi miicevher gibidir, ciinkii islendikce kiymetlenir. . .” (Ogrenci,
Karaman, 5, K)

“Bilgi zaman gibidir, ciinkii zaman da bilgi gibi ¢cok degerli bir seydir. . . Bilgi
zamanla elde edilir.” ((")grenci, Karaman, 5, E)

4. Bilgi, insanin en biiyiik yardimcisidir. Ornegin:

“Bilgi iyi bir arkadag gibidir, ciinkii ihtiyacim oldugunda bana zor islerimde
yardim eder. Zor zamanlarimda en iyi dosttur. Her isimde bana yardimda bulunur. . .”
(Ogrenci, Konya, 4, E)

“Bilgi yakin bir arkadas gibidir, ciinkii yakin bir arkadas insan hayatimin her
alaminda her zaman en zor ve en giizel giinlerinde daima onunla beraberdir. Bilgi de
kisinin en biiyiik yardimcisidir. . .” ((")gretmen, Ankara, 3, E, 34-10)

5. Her insan bilgiye muhtagtir. Ornegin:

“Bilgi paraya benzer. Ciinkii paraya ihtiyacimiz var, bilgiye de ihtiyacimiz var.
Bilgili olan insan ¢cok mutlu olur, parast olan insan da ¢ok mutlu olur.” (Ogrenci,
Konya, 4, K)

“Bilgi paraya benzer, ¢iinkii bilgi gibi paraya da ihtiya¢ duyariz. Ikisine de
ulagmak ve elde etmek icin zaman, emek ve caba harcariz. . .” ((")gretmen, Mus, 2, K,
25-3)

“Bilgi yagmura benzer, ciinkii nasil toprak icin yagmur gerekliyse, insanlik
icin de bilgi gereklidir. Yagmur yagdikca toprak bereketli olur. Insanlhigi da bilgi
bereketlendirir. . . (Ogrenci, Sanhurfa, 5, E)

Kategori 8: Haz (Mutluluk) Veren Bir Olgu Olarak Bilgi
Tablo 11, haz (mutluluk) veren bir olgu olarak bilgi kategorisini olugturan metaforlari
ve her bir metaforu gelistiren katilimc1 sayisini ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 11°e
gore, bu kategoriyi toplamda 51 katilimec1r (%3,8) ve 6 metafor (%5,66) temsil
etmektedir. Ogretmenler bu kategoriye ait herhangi bir metafor iiretmemistir. Bu
kategorideki basat metafor ise ¢icek (n=26) olmustur.

Haz (mutluluk) veren bir olgu olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlarin
ortak ozelliklerini asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:
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1. Bilgi, insana huzur verir. Ornegin:

“Bilgi ¢icek gibidir. Ciinkii bir ¢icegi kokladiginda icinde giizel bir ferahlik,
giizel bir duygu duyarsin. Bilgi de boyledir. Bir insan bilgiyi algiladiktan sonra
kendinde bir ferahlik, giizel bir duygu hisseder. . . (Ogrenci, Hatay, 5, K)

“Bilgi saklambag¢ oyununa benzer. Ciinkii ne kadar oynasam bikmiyorum.
Saklanan birini bulmak hosuma gidiyor. Bu oyunu ne kadar oynasam tadi ka¢gmiyor.
Bilgi de biyle bir sey. Ogreniriz ama gene de ogrenmek isteriz.” (Ogrenci, Konya, 5,
K)

Tablo 11. Haz (mutluluk) veren bir olgu olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%)  Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Cigek - 26 (2,1) 26 (1,9)
Parfim = - 2(0,2) 2(0,1)
Pencere 00 - 2(0,2) 2 (0,1)

Oyun - 13 (1) 13 (1)

Selale - 2 (0,2) 2(0,1)

Top e 6 (0,5) 6(0,4)
Toplam katilme1r ~ ----- 51 (4,1) 51 (3,8)
Toplam metafor ~  ----- 6 (6,66) 6 (5,66)

2. Bilgi, insan i¢in mutluluk kaynagidir. Ornegidir:

“Bilgi parfiime benzer. Ciinkii parfiimii sikindigimizda nasil mutlu oluyorsak,
bilgi égrendigimizde de ¢cok mutlu oluruz. . .” (Ogrenci, Konya, 5, K)

“Bilgi topa benzer, ¢iinkii ma¢ oynariz, mutlu oluruz.” (Ogrenci, Konya, 3, E)

3. Bilgi, insani rahatlatir. Ornegin:

“Bilgi pencereye benzer, c¢iinkii daraldigimizda, bunaldigimizda, sicak
oldugunda pencereyi acariz. Pencereler bize rahatlik verir. Bilgi de zor anlarumizda
bize yardum eder, bizi rahatlanr. . .” (Ogrenci, Konya, 5, K)

“Bilgi selaleye benzer. Ciinkii selale bizi rahatlatir, bilgi de bizi rahatlatir.”
((")grenci, Konya, 4, K)

Kategori 9: Ara¢ Olarak Bilgi
Tablo 12, ara¢ olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir metaforu
gelistiren katilimer sayisini ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 12’ye gore, bu kategoriyi
toplamda 71 katilimci (%5,2) ve 7 metafor (%6,60) temsil etmektedir. Ayrica, bu
kategori altinda, Ogretmenler 5 ve Ogrenciler de 12 adet metafor iiretmistir. Bu
kategorideki basat metaforlar araba (n=27) ve anahtar (n=19) olmustur. Bu iki
metafor, ayn1 zamanda, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan ortak olarak tiretilmistir.
Arag¢ olarak bilgi Kkategorisini olugturan metaforlarin ortak ozelliklerini
asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:

1. Bilgi, insan igin bir gelisim aracidir. Ornegin:

“Bilgi ayakkabiyya benzer. Ciinkii dikenli yolda nasil ayakkabisiz
yiiriiyemezsen, bilgisiz de onun gibidir. O yiizden ayakkabiya benzer.” (Ogrenci,
Konya, 3, E)
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“Bilgi kaleme benzer. Ciinkii bilgiyi kullandigimiz gibi kalemi de kullanminiz. . .
Kalem olmazsa yazi yazamayiz.” (Ogrenci, Sanlurfa, 5, E)

“Bilgi merdivene benzer, ciinkii merdivene tirmanmaya birinci siniftan
baslariz. Swmiftan gecersek bir basamak ¢ikmis oluruz. Eger simifta kalirsak ayni
basamakta kaliriz, gecersek zirveye bir adim daha atariz.” (Ogrenci, Konya, 4, E)

Tablo 12. Ara¢ olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%)  Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Anahtar 4 (3,8) 15(1,2) 19 (1,4)
Araba 1(1) 26 (2,1) 27 (2)
Ayakkabt - 4(0,3) 4(0,3)
Kalem = - 11 (0,9) 11 (0,8)
Merdiven = - 4 (0,3) 4(0,3)
Otobiis a 1(0,1)

Ugak e 5(0,4) 5(0,4)
Toplam katilimct 6(5,7) 65 (5,2) 71 (5,2)
Toplam metafor 3(6,81) 6 (6,66) 7 (6,60)

2. Bilgi, insanin kendini kesfetmesine katkida bulunur. Ornegin:

“Bilgi anahtar gibidir, ciinkii bilgi hayatinuzin biitiin kapilarimi acar. . .
Ac¢tlmasi gereken ilk kapt da bireyin kendisidir. Bu kapt kisinin kimlik kapisi, yani
kendisini tamima kapisidir. Bu kapimin birey tarafindan bilgi anahtariyla acilmast
demek, bireyin kendisini kesfetmesi demektir. Bireyin kendisini kesfetmesi ise diger
sosyal kapilart kolay bir sekilde agmaswmni saglar. . .” ((")gretmen, Mus, 3, K, 26-3)

“Bilgi anahtar gibidir. Ciinkii anahtar her kapiyr kapatir ve kapilari agar.
Anahtar yoksa kapilart acamayiz. Bilgi de anahtar gibi bize biitiin kapali kaptlart agar.
LD ((")grenci, Sanhurfa, 4, E)

3. Bilgi, hayata dair kisisel amaclara ulagsmada yardimc1 olur. (")rnegin:“
“Bilgi arabaya benzer. Ciinkii bizi istedigimiz yere gotiiriir.” (Ogrenci,

Konya, 3, E)

“Bilgi araba gibidir, ciinkii bizi gitmek istedigimiz yere kadar gotiiriir. . .
Arabamin modeli de bizim ne kadar uzaga gidebilecegimizi gosterir. . .” (Ogretmen,
Konya, 3, E, 32-7)

“Bilgi otobiis gibidir, ciinkii otobiis bir ama¢ dogrultusunda yolcularimi bir
verden baska bir yere gétiiriir. . .” ((")gretmen, Konya, 3, K, 25-2)

“Bilgi ugcak gibidir, ciinkii insanlart istedigi yere gotiiriir. Bilgi de insanlar
ulasmak istedigi yere gétiiriir. Insanlart istedigi sehre, iilkeye gotiiriir. . .” (Ogrenci,
Sanhurfa, 4, E)

Kategori 10: Sonsuz Bir Olgu Olarak Bilgi

Tablo 13, sonsuz bir olgu olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir
metaforu gelistiren katilimci sayisini ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 13’e gore, bu
kategoriyi toplamda 68 katilimci (%5) ve 11 metafor (%6,60) temsil etmektedir.
Ayrica, bu kategori altinda, 6gretmenler 3 ve 6grenciler de 6 adet metafor iiretmistir.
Bu kategorideki basat metafor zekd (n=24) olmustur. Ayrica, irmak, gokyiizii, uzay ve
zekd benzetmeleri 6gretmen ve 6grenciler tarafindan ortak olarak iretilmistir.
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Tablo 13. Sonsuz bir olgu olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%) Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Cg - 3(0,2) 3(0,2)
Damla 2(1,9 - 2(0,1)
Deniz 2(1,9 - 2(0,1)
Dogal say1 - 3(0,2) 3(0,2)
Gokdelen 1@ - 1(0,1)
Gokylizii 1(1) 3(0,2) 4(0,3)
Irmak 2(1,9) 7 (0,6) 9(0,7)
Kum tanesi - 2(0,2) 2(0,1)
Uzay 4 (3,8) 2(0,2) 6(0,4)
Yol 4 (3,8) 7 (0,6) 11 (0,8)
Zekd e 24 (1,9) 24 (1,8)
Toplam katilimc1 16 (15,2) 52 (4,2) 68 (5)
Toplam metafor 3(6,81) 6 (6,66) 11 (10,37)

Sonsuz bir olgu olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlarin ortak
ozelliklerini asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:

1. Bilgi, stnirsiz bir olgudur. Ornegin:

“Bilgi denize benzer, ciinkii deniz gibi sonsuzdur. Insanoglu denizin
sonsuzlugunu bildigi halde her kula¢ atisinda ona ulasacagin diisiiniir, tipki bilginin
sonsuzlugunu kesfetmek ister gibi. . . Nasu ki denizin bir goriinen yiizeyi ve bir de
derinligi varsa, bilgide de ulasilacak son nokta yoktur. Sahip olundukca daha derinlere
inmek gerekir.” ((")gretmen, Gaziantep, 4, E, 27-6)

“Bilgi gokyiizii gibidir. Ciinkii ucsuz bucaksiz bir bosluktur. Bilgi de
goriinmese bile ucsuz bucaksizdir. Bilgilerin hepsini ogrenmek icin gokyiiziiniin
sonunu bulmak gerekir. Gokyiiziiniin sonu bulunamayacag: icin bilgilerin hepsi
ogrenilemez.” ((")grenci, Konya, 5, E)

“Bilgi gokyiiziine benzer, ciinkii sonsuz ve sursizdir. Bilgi de asirlardir
birbirinin iizerine eklenerek giiniimiize dogru sinirsiz bir sekilde gelmektedir. . .”
(Ogretmen, Mardin, 4, K, 28-4)

“Bilgi uzay gibidir, ciinkii uzay sonsuzdur bilgi de sonsuzdur. Uzayin icinde
her sey bulunur bilginin icinde de her sey bulunur. Uzay icinde bircok seyi barindirtr,
bilgi de icinde bircok seyi barindirir.” (Ogrenci, Konya, 4, E)

“Bilgi uzay gibidir, ciinkii uzayda ne kadar ilerlerseniz ilerleyin bittigi yer
yoktur, icinde kaybolabileceginiz enginliktedir. Uzayda kesfedilmis ve taninan bircok
gezegen, yildiz, vb yaninda kesfedilmemis ve sayisi bilinmeyen bircok cisim de vardir.
Bilgi de uzay gibi sonsuzdur. . .” (Ogretmen, Ankara, 3, K, 33-9)

“Bilgi yol gibidir. Ciinkii yolun sonu olmadig gibi bilginin de sonu yoktur.”
(Ogrenci, Konya, 2, K)

“Bilgi yol gibidir, ucu bucagi olmayan sonsuz bir yol. Oyle bir yol ki yasamin
ta kendisi denilebilir. Kah tiziintii ve keder veren, kdh giildiiren ve mutlu eden bir yol.
Bazen diimdiiz, engelsiz, bazen bin bir tiirlii zorluk ve engelle dolu, bazen de bedel
odemeyi gerektiren bir yol. Ama yine de bedeline ragmen vazgecilemeyen sonsuz bir
yol...” ((")gretmen, istanbul, 2, E, 30-5)
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2. Bilgi, birikim sonucu olusur ve cogalir. Ornegin:

“Bilgi kaynag hi¢ kurumayan bir irmak gibidir, ciinkii irmak kaynagindan ilk
zamanlar ciliz bir sekilde dogar. Daha sonra giirlesir ve yolunu biriktire biriktire
bulur. Gerekirse dagi, tast deler. Tipki irmak gibi bilgi de baglangicta toydur, ama
zamanla ¢ogalir. . .” (Ogretmen, Karaman, 5, K, 30-7)

“Bilgi bir gokdelen gibidir, ciinkii gokdelen zaman icerisinde insa edilerek
yiikselir ve her yerden goriilebilir. Bilgi de zaman igerisinde kademeli olarak gelisir ve
herkes tarafindan fark edilir. . .” ((")gretmen, Konya, §, K, 29-6)

“Bilgi damlaya benzer, ciinkii bilgi yigilarak ¢ogaldigina gore her damla bir
bilgidir. Damlalar birlestikce su birikintilerini, daha fazlasi gélleri, daha da fazlast ise
denizleri olusturur. Bilgiler de birleserek yeni bilgileri, kuramlart olusturur. . .”
(Ogretmen, Mus, 5, K, 25-3)

3. Bilgi, 6grenmekle tiikenmez. Ornegin:

“Bilgi u¢suz bucaksiz bir wmaga benzer. Ciinkii bilgi 6grenmekle bitmez. Hep
ogrenilecek bir geyler vardir. Ve irmaktaki sular ne kadar ¢oksa diinyadaki bilgiler de
o kadar coktur. Diinyadaki en iyi bilginler bile biitiin bilgileri bilemez.” (Ogrenci,
Konya, 5, E)

“Bilgi bir kumsaldaki kum tanelerine benzer. Ciinkii evrendeki her bir bilgi bir
kum tanesi gibidir. Bir kum tanesi kumsalda nasil az yer kaplarsa her bir bilgi de
evrende bilinmesi gerekenler arasinda o kadar yer kaplar. . .” (Ogrenci, Karaman, 5,
E)

“Bilgi dogal saytya benzer. Ciinkii dogal sayilar sonsuzdur. Ardi, arkas
kesilmez. Bilgi de ayni dogal say: gibidir. Bilginin oniine bir duvar oriiliip ya da bir set
cekilemez. Bir duvar oriiliip ya da bir set cekilse bile bilgi onlart asar. . .” (Ogrenci,
Konya, §, K)

“Ben bilgiyi ¢iga benzetiyorum. Ciinkii ¢1g yuvarlandikca biiyiiyor, bilgi de
ogrendikge geligiyor. . .” (Ogrenci, Hatay, 5, E)

“Bilgi zeka gibidir, ciinkii zekdst olan bir insanda bilgi tiikenmez.” (Ogrenci,
Konya, §, K)

Kategori 11: Zorunlu Bir Gereksinim Olarak Bilgi
Tablo 14, zorunlu bir gereksinim olarak bilgi kategorisini olusturan metaforlar1 ve her
bir metaforu gelistiren katilimci sayisin1 ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 14’e gore, bu
kategoriyi toplamda 141 katilimei (%10,4) ve 8 metafor (%8,88) temsil etmektedir.
Ayrica, bu kategori altinda, 6gretmenler 6 ve dgrenciler de 7 adet metafor iiretmistir.
Bu kategorideki basat metaforlar su (n=90) ve hava (n=20) olmustur. Buna ek olarak, 5
metafor (nefes, oksijen, su, yemek ve yiyecek) hem Ogretmen hem de Ogrenciler
tarafindan ortak olarak gelistirilmistir.

Zorunlu bir gereksinim olarak bilgi kategorisini olugturan metaforlarin ortak
ozelliklerini asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:

1. Bilgi olmadan yasam olmaz. Ornegin:

“Bilgi hava gibidir, ciinkii hava olmazsa insanlar yasayamaz. Hava insanlar
icin gereklidir. Bilgi de insanlar icin her seydir. Nasil insanlarin havaya gereksinimi
varsa bilgiye de gereksinimi vardir. . .” (Ogrenci, Konya, 5, E)
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“Bilgi oksijen gibidir, ciinkii oksijene gereksinim duymayan hicbir canli
yoktur. Iste bilgi de boyledir. Insan yasaminmin en vazgecilmez bir gereksinimidir. . .”
(Ogretmen, Ankara, 3, E, 30-7)

“Bilgi suya benzer. Ciinkii suyun hayatumizda ¢ok onemi vardwr. Su olmadan
hi¢ kimse yasayamaz. . . Nasul su olmadan bir yasam diisiiniilemiyorsa, bilgisiz bir
hayat da diisiiniilemez.” ((")grenci, Sanhurfa, 5, E)

“Bilgi su gibidir, ciinkii su insamin varlik kosuludur. Su olmadan higbir insan
varligim siirdiiremez. Insan susuz kalirsa, biinyesi zayif diiser, cesitli hastaliklara
vakalanir ve hatta dlebilir. Benzer sekilde, bilgi de insanin yagami icin en énde gelen
gereksinimlerinden birisidir. Insan hayatim bilgisiz olarak devam ettiremez. . .”
(Ogretmen, Sirnak, 5, E, 25-3)

Tablo 14. Zorunlu bir gereksinim olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%) Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Hava - 20 (1,6) 20 (1,5)
Kap 6 (0,5) 6(0,4)
Nefes 1(1) 3(0,2) 4(0,3)
Oksijen 1(1) 4(0,3) 5(0,4)

Su 11 (10) 79 (6,3) 90 (6,7)
Yemek 2(1,9) 9 (0,7) 11 (0,8)
Yiyecek 1(1) 4(0,3) 5(0,4)
Vaha 1ay 1(0,1)
Toplam katilimc1 18 (17,1) 123 (9,9) 141 (10,4)
Toplam metafor 6 (6,66) 7 (7,77) 8 (8,88)

2. Bilgi, insan i¢in hayati bir 6neme sahiptir. Ornegin:

“Bilgi benim icin kalp gibidir ciinkii kalbimiz olmazsa yasayamayiz. Kalp
durursa insanlar yasayamaz. Kalp bizim icin ne kadar onemliyse bilgi de o kadar
onemlidir.” ((")grenci, Konya, 5, K)

“Bilgi nefese benzer. Ciinkii her saniye icinde nefes altyoruz. Bir de bilgi aliriz
ogretmenden, annemizden, babamizdan. . .” ((")grenci, Konya, 5, K)

“Bilgi nefes gibidir, ciinkii insanlar nasil nefes almadan yasayamazsa, bilgisiz
de yasayamazlar. . . Nefes insani harekete gecirerek tim organlarinin calismasin
saglar. Insana yagam verir. Bilgi de insamn dogaya uyumunu saglar. . . (Ogretmen,
Ankara, 5, K, 26-3)

“Bilgi oksijene benzer. Ciinkii insanlar nasil oksijensiz yasayamazsa toplum da
bilgisiz yasayamaz bilgisi olmayan insan hicbir iste basarili olamaz. Bilgili insan ise
karsisina ¢ikan sorunlar ¢ok zor olsa bile bilgili insana ¢ok kolay gelir.” (Ogrenci,
Konya, §, E)

“Bilgi bir ¢oliin ortasindaki vaha gibidir, ciinkii ¢l icin vaha ne ise, insan icin
de bilgi oyledir. Vaha ¢ole yasam katar, ¢olde hayatin varligin ispat eder. Bilgi de
insamin ¢ollesmis zihninde bir vahadir. . . Insan zihni bir ¢ol gibidir. Zihnimizin
kullanabildigimiz kismu ise ¢oliin ortasindaki vahadir. . .” (Ogretmen, Sanlurfa, 5, E,
264)

“Bilgi yiyecege benzer, ciinkii yiyecekler bizi biiyiitiiyor. Hem de hayatta
kalmamuzi sagliyor.” ((")grenci, Konya, 2, K)
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3. Insan beyninin bilgiye olan ihtiyac1 siireklilik arz eder. Ornegin:

“Bilgi yemek gibidir, ciinkii yemek yemeden yasayamayiz. . . Ne kadar yemek
versek yiyelim gene acikiriz. Bilgi de boyledir. Her zaman dgrendigimizden daha
fazlasim grenmek isteriz, ciinkii beynimiz de actkiyor.” (Ogrenci, Mardin, 4, K)

“Bilgi yemek gibidir, ciinkii her canli varlik yasanuni devam ettirebilmek icin
besine ihtiya¢c duyar. Bu besin onlarin giindelik yasamda ihtiya¢ duyduklar: enerjiyi
saglar. Insanoglu da buna déhildir. . . Insan ayn zamanda diisiinen bir varliktir. Bu
nedenle bedensel gidanin yaminda bir de zihinsel gidaya ihtiya¢ duyar. Bu da ancak
onun bilgilenmesiyle miimkiin olur. . .” ((")gretmen, Bitlis, 5, E, 30-5)

“Bilgi yiyecek gibidir, ciinkii insan acligin gidermek ve hayatimin devamini
saglamak icin yiyecege muhtactir, tipki bilgiye olan muhtachgi gibi. Insamin
dogumundan oliimiine kadar gegen siirede bedensel gelisimini devam ettirebilmesi icin
ne kadar yiyecege ihtiya¢ duyarsa, zihinsel gelisimi icin de o kadar bilgiye ihtiyac
duyar. ..” (Ogretmen, Ankara, 2, K, 38-17)

Kategori 12: Kaydedilmesi (Depolanmasi) Gereken Bir Olgu Olarak Bilgi

Tablo 15, kaydedilmesi (depolanmasi) gereken bir olgu olarak bilgi kategorisini
olusturan metaforlar1 ve her bir metaforu gelistiren katilimci sayisin1 ve yiizdesini
sunmaktadir. Tablo 15’e gore, bu kategoriyi toplamda 21 katilimci (%1,8) ve 6 metafor
(%5,66) temsil etmektedir. Ogretmenler bu kategoriye ait herhangi bir metafor
tiretmemistir. Bu kategoriyi olusturan metaforlardan hicbiri ortalamanin iizerinde bir
deger alamamasina karsin, defter metaforunun bu kategorinin temel ozelliklerini
yansittigl goriilmektedir.

Tablo 15. Kaydedilmesi (depolanmast) gereken bir olgu olarak bilgi

Metafor Ogretmen f (%)  Ogrenci f (%) Toplam f (%)
Defter 0 - 10 (0,8) 10 (0,7)
Dosya - 2(0,2) 2(0,1)
Karinca - 1(0,1) 1(0,1)

Kus 6 (0,5) 6(0,4)
Ucurtma - 2 (0,2) 2(0,1)

Yazi tahtast 0 - 4(0,3) 4(0,3)
Toplam katilme1r ~ ----- 24 (1,9) 24 (1,8)
Toplam metafor ~  ----- 6 (6,66) 6 (5,60)

Kaydedilmesi (depolanmast) gereken bir olgu olarak bilgi kategorisini
olusturan metaforlarin ortak 6zelliklerini asagidaki noktalarda toplamak miimkiindiir:

1. Bilginin kaydedilmesi gerekir. Ornegin:

“Bilgi dosya gibidir. Ciinkii biz dosyalara yaptigumz etkinlikleri ve
kafamizdaki bilgileri saklariz. . .” (Ogrenci, Konya, 4, K)

“Bilgi karincaya benzer, ¢iinkii karincalar yemek toplar, biz de bilgi toplariz.”
(Ogrenci, Sirnak, 3, E)

“Bilgi tahtaya benzer, ciinkii o tahtaya yazi yaziyoruz.” (Ogrenci, Konya, 2,
E)
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2. Kaydedilen bilgi daha sonra ihtiya¢ duyuldugunda geri cagrilir. Ornegin:
“Bilgi defter gibidir, ciinkii ona kendi ellerimizle bilgi yaziyoruz ve yazilv giinii
geldiginde o bilgi defterinden yararlamiriz.” (Ogrenci, Konya, 5, K)

3. Bilgi, eger kaydedilmezse kaybolur (unutulur). Ornegin:

“Bilgi gocmen kusu gibidir. Ciinkii ¢calismadigin zaman bilgi aklindan ugar
gider. Benim bilgiyi gocmen kusuna benzetmemin sebebi ¢alismadigin zaman o konuyu
unutman yani ucup gitmesidir. Go¢cmen kuslar siirekli goctiikleri gibi calismadigumiz
zaman aklimizdaki bilgiler de giger gider. . .” (Ogrenci, Konya, 5, K)

“Bilgi ucurtmaya benzer, c¢iinkii ucurtmayt riizgdrlt giinde ucurunca goklere
viikselir. Bilgi de ucurtma gibidir. Kitap okudukg¢a yiikselir. Kitap okumazsan al¢alir. .

Ucurtmanin ipini birakirsan ucurtma ucar gider. Bilgi de boyledir. Bilgiyi
gelistirdikce elinden gitmez. Ama oldugu gibi birakirsan elinden ucar gider.”
(Ogrenci, Konya, 4, E)

3.2. Ogretmen ve Ogrenciler Arasindaki Farkhliklar
Tablo 16, 12 kavramsal kategoriyi katilimer tiirti (6gretmen ve 6grenci) bakimindan

karsilagtirmaktadir.

Tablo 16. 12 Kavramsal kategorinin katilimcr tiirii bakimindan karsilastirilmast

Ogretmen Ogrenci Toplam
Kategori (n=105) (n=1248) (n=1353)
f (%) f (%) f (%)
Besin (gida) olarak bilgi ~ ----- 32 (2,6) 32 (2,4)
Dinamik (gelisen) bir olgu olarak 13 (12,4) 95 (7,6) 108 (8)
bilgi
Gii¢ (kontrol araci) olarak bilgi 15 (14,3) 7 (0,6) 22 (1,6)
Basvuru kaynagi olarak bilgi ~ ----- 375 (30) 375 (27,7)
Koruyucu, kurtarict ve iyilestirici 3 (2,9) 36 (2,9) 39 (2,9)
olarak bilgi
Yol gosterici olarak bilgi 24 (22,9) 124 (9,9) 148 (10,9)
Degerli bir varlik olarak bilgi 10 (9,5) 264 (21,2) 274 (20,3)
Haz (mutluluk) veren bir olgu =~ ----- 51 (4,1) 51 (3,8)
olarak bilgi
Arag olarak bilgi 6 (5,7) 65 (5,2) 71 (5,2)
Sonsuz bir olgu olarak bilgi 16 (15,2) 52 (4,2) 68 (5)
Zorunlu bir gereksinim olarak 18 (17,1) 123 (9,9) 141 (10,4)
bilgi
Kaydedilmesi (depolanmasi) ~  ----- 24 (1,9) 24 (1,8)

gereken bir olgu olarak bilgi
Pearson x2 (df=11)=205,36; p=0.000

Tablo 16’ya gore, 0gretmen ve Ogrencilerin bilgi kavramina iligkin sahip
olduklar1 zihinsel imgeler birbirlerinden Onemli derecede farklilik gostermektedir
(Pearson xz (df=11)=205,36; p=0.000). Bu farkliliklar asagidaki noktalarda 6zetlemek
miimkiindiir.
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1. Ogretmenler dinamik (gelisen) bir olgu olarak bilgi (%12,4), gii¢ (kontrol
aract) olarak bilgi (%14,3), yol gosterici olarak bilgi (%22,9), sonsuz bir olgu olarak
bilgi (%15,2) ve zorunlu bir gereksinim olarak bilgi (%17,1) kategorilerini temsil eden
metafor imgelerini 6grencilere kiyasla daha ¢ok oranda iiretmistir.

2. Ogrenciler besin (gida) olarak bilgi (%2,6), basvuru kaynag: olarak bilgi
(%30), degerli bir varlik olarak bilgi (%21,2), haz (mutluluk) veren bir olgu olarak
bilgi (%4,1) ve kaydedilmesi (depolanmasi) gereken bir olgu olarak bilgi (%1,9)
kategorilerini temsil eden metafor imgelerini 0gretmenlere kiyasla daha ¢ok oranda
tiretmigtir.

3. Geriye kalan iki kategoriyi (koruyucu/kurtarici/iyilestirici olarak bilgi ve
arag olarak bilgi kategorilerini) temsil eden metafor imgelerini 6gretmen ve ogrenciler
birbirlerine benzer oranlarda iiretmistir.

3.3. Ogrencilerin Cinsiyetine Dayah Farkhhklar
Tablo 17, 12 kavramsal kategoriyi Ogrencilerin  cinsiyeti bakimindan

karsilagtirmaktadir.

Tablo 17. 12 Kavramsal kategorinin 6grencilerin cinsiyeti bakimindan

karsilastirilmast

Erkek Kiz Toplam
Kategori (n=595) (n=653) (n=1248)

f (%) f (%) f (%)
Besin (gida) olarak bilgi 13 (2,2) 19 (2,9) 32 (2,6)
Dinamik (gelisen) bir olgu 52 (8,7) 43 (6,6) 95 (7,6)
olarak bilgi
Gii¢ (kontrol araci) olarak bilgi 4 (0,7) 3(0,5) 7 (0,6)
Basvuru kaynagi olarak bilgi 191 (32,1) 184 (28,2) 375 (30)
Koruyucu, kurtarici ve 17 (2,9) 19 (2,9) 36 (2,9)
iyilestirici olarak bilgi
Yol gosterici olarak bilgi 44 (7,4) 80 (12,3) 124 (9,9)
Degerli bir varlik olarak bilgi 136 (22,9) 128 (19,6) 264 (21,2)
Haz (mutluluk) veren bir olgu 22 (3,7) 29 (4,4) 51 (4,1)
olarak bilgi
Arag olarak bilgi 33 (5,95) 32 (4,9) 65 (5,2)
Sonsuz bir olgu olarak bilgi 26 (4,4) 26 (4) 52 (4,2)
Zorunlu bir gereksinim olarak 40 (6,7) 83 (12,7) 123 (9,9)
bilgi
Kaydedilmesi (depolanmast) 17 (2,9) 7(1,1) 24 (1,9)

gereken bir olgu olarak bilgi
Pearson i~ (df=11)=30,60; p=0.001

Tablo 17’ye gore, erkek ve kiz Ogrencilerin bilgi kavramina iligkin sahip
olduklar1 imgeler birbirlerinden onemli derecede farklilk gostermektedir (Pearson y’
(df=11)=30,60; p=0.001). Bu farkliliklar agsagidaki sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

1. Erkek ogrenciler dinamik (gelisen) bir olgu olarak bilgi (%8.7), basvuru
kaynagi olarak bilgi (%32,1), degerli bir varlik olarak bilgi (%22,9) ve kaydedilmesi
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(depolanmast) gereken bir olgu olarak bilgi (%2,9) kategorilerini temsil eden metafor
imgelerini kiz 6grencilere kiyasla daha cok oranda tiretmistir.

2. Kiz 6grenciler yol gosterici olarak bilgi (%12,3) ve zorunlu bir gereksinim
olarak bilgi (%12,7) kategorilerini temsil eden metafor imgelerini erkek 6grencilere
kiyasla daha ¢ok oranda tiretmistir.

3. Geriye kalan alt1 kategoriyi (besin/gida olarak bilgi, giic/kontrol araci
olarak bilgi, koruyucu/kurtarici/iyilestirici olarak bilgi, haz/mutluluk veren bir olgu
olarak bilgi, ara¢ olarak bilgi ve sonsuz bir olgu olarak bilgi kategorilerini) temsil
eden metafor imgelerini kiz ve erkek Ogrenciler birbirlerine benzer oranlarda
tiretmigtir.

3.4. Ogrencilerin Siif Diizeyine Dayah Farkhliklar
Tablo 18, 12 kavramsal kategoriyi 6grencilerin sinif diizeyine gore karsilastirmaktadir.

Tablo 18. /2 Kavramsal kategorinin dgrencilerin sunif diizeyi bakimindan

karsilastirilmast
2. sinif 3. sinif 4. simif 5. sinif Toplam
Kategori (n=196) (n=250) (n=226) (n=576) (n=1248)

f (%) f (%) f (%) f (%) f (%)
Besin (gida) olarak 9 (4,6) 8(3,2) 3(1,3) 12(2,1)  32(2,6)
bilgi
Dinamik (gelisen) bir 1 (0,5) 7(2,8) 31(13,7) 56(09,7) 95(7,6)
olgu olarak bilgi
Gii¢ (kontrol aract) — -----  --—-- 4(1,8) 3(0,5) 7 (0,6)
olarak bilgi
Bagvuru kaynagi 112 (57,1) 134 (53,6) 54(23,9) 75(13) 375 (30)
olarak bilgi
Koruyucu, kurtarici 14 (7,1) 624 94) 7(1,2) 36 (2,9)
ve iyilestirici olarak
bilgi
Yol gosterici olarak 8 (4,1) 14(5,6) 21(9,3) 81(14,1) 124(9,9)
bilgi
Degerli bir varlik 18(9,2) 40(16) 40 (17,7) 166 (28,8) 264 (21,2)
olarak bilgi
Haz (mutluluk) veren 6 (3,1) 7(2,8) 12 (5,3) 26 (4,5) 51 (4,1)
bir olgu olarak bilgi
Arag olarak bilgi 4(2) 11 (4,4) 13(5,8) 37(6,4) 65(5,2)
Sonsuz bir olgu 9 (4,6) 1144 522 2747 5242
olarak bilgi
Zorunlu bir 8(4,1) 52) 29 (12,8) 81(14,1) 123(9,9)
gereksinim olarak
bilgi
Kaydedilmesi 7(3,6) 7(2,8) 5(2,2) 5(0,9) 24.(1,9)
(depolanmasi)
gereken bir olgu
olarak bilgi
Pearson i~ (df=33)=328,35; p=0.000
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Tablo 18’e gore, dgrencilerin bilgi kavramina iliskin sahip olduklar1 imgeler
sinif diizeyi bakimindan birbirlerinden ©6nemli derecede farklilik gostermektedir
(Pearson xz (df=33)=328,35; p=0.000). Bu farkliliklar asagidaki noktalarda 6zetlemek
miimkiindiir:

1. Ikinci ve tigiincii sinif 6grencileri besin (gida) olarak bilgi (sirastyla %4,6 ve
%3,2) ve basvuru kaynag olarak bilgi (sirastyla %57,1 ve %53,6) kategorilerini temsil
eden metafor imgelerini 4. ve 5. sinif 6grencilerine kiyasla daha ¢ok oranda iiretmistir.

2. Tkinci simf 6grencileri koruyucu/kurtarici/iyilestirici olarak bilgi (%7,1) ve
kaydedilmesi (depolanmasit) gereken bir olgu olarak bilgi (%3,6) kategorilerini
yansitan metafor imgelerini 3., 4. ve 5. smif Ogrencilerine kiyasla daha ¢cok oranda
tiretmigtir.

3. Dordiincii ve besinci sinif dgrencileri dinamik (gelisen) bir olgu olarak bilgi
(swrastyla %13.7 ve %9.7), yol gosterici olarak bilgi (sirastyla %9.3 ve %14.1), haz
(mutluluk) veren bir olgu olarak bilgi (sirasiyla %5.3 ve %4.5), ara¢ olarak bilgi
(swrasiyla, %5.8 ve %6.4) ve zorunlu bir gereksinim olarak bilgi (sirasiyla %12.8 ve
%14.1) kategorilerini temsil eden metafor imgelerini 2. ve 3. sinif 6grencilerine kiyasla
daha ¢ok oranda iiretmistir.

4. Besinci sinif o0grencileri degerli bir varlik olarak bilgi (%28.8) kategorisini
temsil eden metafor imgelerini 2., 3. ve 4. sinif 6grencilerine kiyasla daha ¢ok oranda
tiretmistir.

5. Ikinci, liglincii, dordiincii ve besinci simf ogrencileri iki kategoriyi (gii¢
(kontrol aract) olarak bilgi ve sonsuz bir olgu olarak bilgi kategorilerini) temsil eden
metafor imgelerini birbirlerine benzer oranlarda tiretmistir.

4. SONUC VE TARTISMA

4.1. Sonucg

[Ikogretim birinci kademe Ogretmen ve ogrencilerinin bilgi kavramina iliskin sahip
olduklar1 zihinsel imgeleri ortaya ¢ikarma amacina yonelik olarak gerceklestirilen bu
arastirmanin verileri analiz edildiginde su sonuglar géze ¢arpmaktadir:

1. Katilmcilarin {igte bire yakin bir boliimii bilgiyi bir basvuru kaynagi
(n=375; %27,7) olarak ve beste birlik gibi 6onemli bir kismi1 da bilgiyi degerli bir varlik
(n=274; %?20,3) olarak algilamaktadir.

2. Yaklasik onda birlik ii¢ katilimc1 grubu bilgiyi yol gosterici (n=148; %10,9),
zorunlu bir gereksinim (n=141; %10,4) ve dinamik/gelisen bir olgu (n=108; %8) olarak
kavramsallagtirmaktadir.

3. Yirmide birlik ti¢ katilimc1 grubu bilgiyi bir kisisel ve profesyonel gelisim
araci (n=71; %5,2), sonsuz bir olgu (n=68; %5) ve haz/mutluluk veren bir olgu (n=51;
%3,8) olarak nitelendirmektedir.

4. Benzer orandaki iki katilimci grubu bilgiyi koruyucu/kurtarici/iyilestirici
olarak (n=39; %2,9) ve besin (gida) olarak (n=32; %?2.,4) olarak degerlendirmektedir.

5. Geriye kalan iki kategori [sirasiyla kaydedilmesi/depolanmasi gereken bir
olgu olarak bilgi (n=24; %1,8) ve giic/kontrol aract olarak bilgi (n=22; %]1,6)]
toplamda sadece %3,4’liik bir katilimci grubu tarafindan temsil edilmektedir.
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4.2. Tartisma
Bu arastirmanin bulgular1 birka¢ 6nemli noktaya dikkat ¢cekmektedir:

Ilk olarak, bilgi gibi soyut, karmasik ve cok boyutlu bir olgunun bir biitiin
olarak agiklanabilmesi icin cok sayida metafora ihtiya¢ vardir. Ornegin, bilgi bir
basvuru kaynagi, bir profesyonel gelisim aract veya bir yol gosterici olarak
tanimlanabilecegi gibi, ayn1 zamanda, bir gii¢/kontrol aract olarak da goriilebilir. Bu
durumda, bilgi olgusunun sadece tek bir metaforla bir biitiin olarak agiklanabilmesinin
miimkiin olmayacag: agiktir. Bunun en temel nedeni ise, Weade ve Ernst’in (1990, s.
133) de dikkat cektigi iizere, ‘“Metaforlar se¢mecidir ve tanimlamaya calistiklar
fenomenin sadece bir pargasini temsil ederler, tiimiinii degil.” Bu durumda, belli soyut
ve karmasik olgularin bir biitiin olarak agiklanabilmesi i¢in alternatif metaforlara olan
ihtiyag aciktir. Yob’un (2003, s. 134) da vurguladig gibi: “Temelde metafor, soz ettigi
olgunun kendisi degildir, onun sadece bir semboliidiir. Eger bu olgunun kendisi
olsaydi, metafora gereksinim olmazdi. Bu nedenle, metafor soz ettigi olgudan farklidir
ve bu olguya iliskin ¢ok giiclii bir perspektif sunsa da ¢cogu zaman ondan daha azdir.
Bu durumu telafi etmek icin de bir¢ok metaforun ise kosulmasi gerekir.”

Ikinci olarak, ogretmen ve égrencilerin bilgi kavramina iliskin sahip olduklar
algilart bircok faktore baglh olarak sekillenmekte ve birbirlerinden onemli olgciide
farkhilik gostermektedir. Bu arastirmaya Ozgii olarak, Ornegin, Ogrenciler bilgi
olgusunun farkli boyutlarina vurgu yaparak bilgiyi kavramsallagtirmalar1 bakimindan
kendi Ogretmenlerinden farkli diigiiniis tarzlari sergilemislerdir. Bu bulgu oldukga
anlamlidir, ¢iinkii 6grencilere kiyasla 6gretmenler bilgiye iligskin dort farkli kategoride
(basvuru kaynagi olarak bilgi, haz/mutluluk veren bir olgu olarak bilgi, besin/gida
olarak bilgi ve kaydedilmesi/depolanmast gereken bir olgu olarak bilgi) herhangi bir
metafor bile iiretmemistir. Ayrica, ogretmen ve Ogrenciler sadece iki kategorideki
(koruyucu/kurtarici/iyilestirici olarak bilgi ve ara¢ olarak bilgi) metafor imgelerini
benzer oranlarda iiretmistir. Geriye kalan 10 kategoriden besindeki (dinamik/gelisen
bir olgu olarak bilgi, gii¢c/kontrol araci olarak bilgi, yol gosterici olarak bilgi, sonsuz
bir olgu olarak bilgi ve zorunlu bir gereksinim olarak bilgi) metafor imgelerine
oretmenler daha ¢ok vurgu yaparken, diger bes kategorideki (besin/gida olarak bilgi,
bagvuru kaynagi olarak bilgi, degerli bir varlik olarak bilgi, haz/mutluluk veren bir
olgu olarak bilgi ve kaydedilmesi/depolanmast gereken bir olgu olarak bilgi) metafor
imgelerini de 6grenciler daha cok oranda benimsemistir.

Uciincii olarak, ogrencilerin sinif diizeyi onlarin bilgiye iliskin sahip olduklar
zihinsel imgelerin mahiyeti acisindan onemli bir faktor olarak karsimiza ¢itkmaktadir.
Ornegin, bu arastirmada {iretilen toplam 106 metafordan sadece 6’s1 (diisiince, kiiltiir,
sevgi, melek, akil ve zekd) soyut ve geriye kalan 100 metafor ise somut kavramlarla
iliskilendirilmistir. Soyut metaforlar1 toplamda 143 (%11,45) 6grenci zikretmistir. Bu
ogrencilerden 13’1 ikinci simf, 28’1 ti¢lincii sinif, 28’1 dordiincii simif ve 74’u de
besinci sinifta 6grenim gormektedir. Dolayisiyla, iist siniflara dogru gidildikge
ogrencilerin  bilgiye iliskin kendi zihinsel imgelerini ifade etmede soyut
benzetmelerden daha c¢ok oranda yararlandiklar1 goéze carpmaktadir. Bu durum,
cocuklarin icinde bulunduklar1 yas dilimiyle dogrudan iliskilidir. Piaget, 6rnegin,
bireylerin zihinsel gelisim donemlerini baslica dort evrede incelemistir (Akt.,
Senemoglu, 1997): (1) duyusal motor donemi (0-2 yas), (2) islem Oncesi donem (27
yas), (3) somut islemler donemi (7-11 yas) ve (4) soyut islemler dénemi (11 yas ve
iizeri). Senemoglu’na (1997, s. 46) gore, 7-11 yas arasim1 kapsayan somut islemler
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doneminde cocuklar “mantiksal diisiinme yeteneginde gelisme” gostererek, 11°li
yaslara dogru ilerledikce somut deneyimleri asmakta ve soyutlamalar1 da iceren
diisiinsel bir zenginlesme donemi icine girmektedirler.

Smif diizeyi faktoriiniin ele alindigi diger bazi calismalarda da benzer
sonuglara ulasilmistir. Ornegin, Ding-Artut ve Tarim’in (2006) gerceklestirdigi bir
calismada sinif diizeyi faktoriiniin ilkogretim 6grencilerinin basamak deger kavrami
gibi soyut bir olguyu anlamalar1 iizerinde herhangi bir etkisinin olup olmadigi
arastirdlmigtir. Caligma, Adana ilinde alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki 18
ilkogretim okulunun 2, 3, 4 ve 5. siniflarindan olmak {izere toplam 728 6grenciyle
goriisiilerek gerceklestirilmistir. Calismanin sonuglarina gore, simif diizeyi arttikga
ogrencilerin birler ve onlar basamak deger kavramlarina iliskin yaptiklar1 hata
oranlarinda azalma (2. sinif i¢in %62,8; 3. sinif icin %53,7; 4. sinif icin %49,2; 5. simif
icin %44,1) oldugu sonucuna ulagilmistir.

Dordiincii olarak, bu arastirmamin bulgularina gore cinsiyet faktorii de
ogrencilerin bilgiye iliskin sahip olduklar: zihinsel imgeler iizerinde belirleyici bir rol
oynamaktadir. Bu arastirmada, Ornegin, kiz ve erkek Ogrenciler 6 kategoriyi
(besin/gida olarak bilgi, giic/kontrol aract olarak bilgi, koruyucu/kurtarici/iyilestirici
olarak bilgi, haz/mutluluk veren bir olgu olarak bilgi, ara¢ olarak bilgi ve sonsuz bir
olgu olarak bilgi) temsil eden metafor imgelerini birbirlerine benzer oranlarda
iiretirken, geriye kalan 6 kategorideki metaforlara iliskin olarak birbirlerinden 6nemli
Ol¢iide ayrilmiglardir. Buna gore, erkek ogrenciler, dinamik/gelisen bir olgu olarak
bilgi, basvuru kaynagr olarak bilgi, degerli bir varlik olarak bilgi ve
kaydedilmesi/depolanmast gereken bir olgu olarak bilgi kategorilerini temsil eden
metafor imgelerini kiz 6grencilere kiyasla daha cok oranda benimserken, yol gosterici
olarak bilgi ve zorunlu bir gereksinim olarak bilgi kategorilerini temsil eden metafor
imgelerini yine kiz 6grencilere kiyasla daha az oranda tiretmistir.

Cinsiyet faktoriiniin ele alindig1 diger baz1 metafor calismalarinda da benzer
bulgulara ulagilmistir. Ornedin, Saban, Kogbeker ve Saban (2006) 485°i erkek ve
737’si de kiz olmak {iizere toplam 1222 ogretmen adayindan dgretmen kavramina
iliskin metafor iiretmelerini istemistir. Arastirmanin calisma grubunu 2004-2005
ogretim yilinda Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesine bagh ii¢ farkli programda
Ogrenim goren Ogrenciler olusturmustur. Arastirmanin verileri, katilimcilarin her
birinin “Ogretmen . . . gibidir, ciinkii . . .” ibaresini tamamlamasiyla elde edilmistir.
Toplanan ham veriler hem nitel hem de nicel veri ¢oziimleme teknikleri kullanilarak
analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularina gore, 6gretmen adaylar1 toplam 111 adet
gecerli metafor iiretmistir. Bu metaforlar ortak ozellikleri bakimindan 10 farkl
kavramsal kategori altinda toplanmistir. Erkek Ogrenciler Ogretmenlerin
sekillendirici/bicimlendirici, yol gosterici/yonlendirici ve is birlik¢ci/demokratik lider
rollerini, kiz 6grenciler de 6gretmenlerin bilgi saglayici, bireysel gelisimi destekleyici
ve karakter gelisimcisi rollerini birbirlerine kiyasla daha ¢ok oranda benimsemistir.
Ayrica, Sinif Ogretmenligi programindaki 6grenciler 6gretmenlerin bireysel gelisimi
destekleyici ve karakter geligimcisi rollerini, Ingilizce Ogretmenligi programindaki
ogrenciler 6gretmenlerin yol gosterici/yonlendirici roliinii, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi programindaki 6grenciler de 6gretmenlerin bilgi saglayict
ve is birlik¢i/demokratik lider rollerini diger programdaki 6grencilere kiyasla daha cok
oranda benimsemistir.
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Sonug olarak, bu arastirmanin verileri agikca gostermektedir ki, metaforlar
ogretmen ve dgrencilerin belli olgulara iliskin sahip olduklart zihinsel imgeleri a¢iga
ctkarmada, anlamada ve agiklamada giiclii bir arastirma aract olarak kullanabilirler.
Bu baglamda, farkli egitim kademelerindeki 6gretmen ve dgrencilerden egitimle ilgili
farkli kavram ve olgulara iliskin metafor {iiretmeleri ve bunlar1 bagkalariyla
paylagmalari istenebilir. Kendilerinin ve baskalarinin metafor imgelerini analiz ettikten
ve bu imgelerin sunduklari alternatif kavramsallagtirmalarin farkina vardiktan sonra da,
ogretmen ve Ogrencilere belli egitimsel olgu ve olaylara yeni bakis acilar1 getiren
metafor imgeleri tanitilabilir. Bu yolla 6gretmen ve 6grencilerin dis diinyaya iliskin
kendi zihinlerinde olusturduklari semalar1 anlamalar1 ve gerekirse onlar1 yeniden
yapilandirmalar: saglanabilir. Gillis ve Johnson’un (2002, s. 38) da olduk¢a ikna edici
bir tarzda ifade ettigi gibi, metaforlar “. . . olmak istedigimiz veya olamadigimiz,
olageldigimiz ve olmaktan kacindigimiz ve dahi olabilecegimiz benlik algisini
anlamamiza yardimci olurlar.”
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EKLER

EKk 1. Bilgiye iliskin 12 kavramsal kategori ve onlari temsil eden ozellikler (dzet)

Besin/gida olarak bilgi

1. Bilgi, insan beyni icin bir vitamin
kaynagidir.

2. Bilgi, insanin saglikli bir yasam
siirmesini saglar.

3. Bilgi, insan zekasinin aktif olarak
caligmasini saglar.

Dinamik/gelisen bir olgu olarak bilgi
1. Bilgi, zamanla gelisen bir olgudur.
2. Bilgi, bagkalariyla paylasildikca
cogalan bir olgudur.

3. Bilginin gelisimi siireklilik arz eder.

Giig/kontrol araci olarak bilgi

1. Bilgi, gii¢ ve otoritenin simgesidir.

2. Bilgili insan ¢evresine egemen olur.

3. Bilginin nasil kullanildig1 biiyiik onem
arz etmektedir.

Basvuru kaynag: olarak bilgi

1. Bilgi, insan 6grenmesine kaynaklik
yapar.

2. Bilgi, insan 6grenmesini gerceklestirir.
3. Bilgi edinimi aktif bir cabay1
gerektirir.

Koruyucu/kurtarici/iyilestirici olarak
bilgi

1. Bilgi, insan1 kotiiliiklerden korur.

2. Bilgi, insanin hayatini kurtarir.

3. Bilgi, insan1 tedavi ederek iyilestirir.

Yol gosterici olarak bilgi

1. Bilgi, insan i¢in bir rehber veya
kilavuzdur.

2. Bilgi, insan zihnini aydinlatir.

3. Bilgi, insan yasamini anlamli kilar.

Degerli bir varlik olarak bilgi

1. Bilgi, insan i¢in faydali bir olgudur.
2. Bilgi, insan i¢in 6nemli bir olgudur.
3. Bilgi, insan i¢in kiymetli bir olgudur.
4. Bilgi, insanin en bilyiik yardimcisidir.
5. Her insan bilgiye muhtagtir.

Haz/mutluluk veren bir olgu olarak bilgi
1. Bilgi, insana huzur verir.

2. Bilgi, insan i¢in mutluluk kaynagidir.
3. Bilgi, insan rahatlatir.

Gelisim aract olarak bilgi

1. Bilgi, insan i¢in bir gelisim aracidir.
2. Bilgi, insanin kendini kesfetmesine
katkida bulunur.

3. Bilgi, hayata dair kisisel amaclara
ulagsmada yardimc olur.

Sonsuz bir olgu olarak bilgi

1. Bilgi, sinirsiz bir olgudur.

2. Bilgi, birikim sonucu olusur ve
cogalir.

3. Bilgi, 6grenmekle tiikkenmez.

Zorunlu bir gereksinim olarak bilgi

1. Bilgi olmadan yasam olmaz.

2. Bilgi, insan i¢in hayati bir 6neme
sahiptir.

3. Insan beyninin bilgiye olan ihtiyaci
stireklilik arz eder.

Kaydedilmesi/depolanmasi gereken bir
olgu olarak bilgi

1. Bilginin kaydedilmesi gerekir.

2. Kaydedilen bilgi daha sonra ihtiyag
duyuldugunda geri ¢agrilir.

3. Bilgi, eger kaydedilmezse kaybolur
(unutulur).
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