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Isbirlikli Ogrenmenin 8. Simif Ogrencilerinin Fen Dersine Kars:

Tutumlarma Etkisinin Incelenmesi
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OZ: Bu galismanin amac1 yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin igbirlikli 6grenme yaklagimi ve 6gretmen
merkezli 6gretim yaklagimi ile verilmesinin, ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin fen dersine karsi
tutumlarina etkisinin incelenmesidir. Calismanin 6rneklemini, ayni fen 6gretmeninin egitim verdigi bir
ilkogretim okulunun, iki ayr1 sinifinda okuyan, 55 sekizinci simif 6grencisi olusturmustur. Calisma, 2003-
2004 ogretim yilinin bahar doneminde, 15 hafta uygulanmistir. Siniflar rasgele deney ve kontrol grubu
olarak secilmistir. Deney grubunda, yaparak-yasayarak fen etkinlikleri, igbirlikli 6grenme yaklasimu ile,
kontrol grubunda ise, ayni etkinlikler 6gretmen merkezli 6gretim yaklagimi ile uygulanmistir. Yaparak-
yasayarak fen etkinliklerinin isbirlikli O6grenme yaklasimi ile yapilmasinin, ilkogretim 8. sinif
ogrencilerinin fen dersine karsi tutumlarina etkisini belirlemek icin, deney ve kontrol gruplarina Fen
Tutum Olcegi (FTO) 6n ve son test olarak uygulanmistir. Sonuglari test etmek icin betimlemeli istatistik
ve ortak degiskenli varyans analizi kullanilmigtir. Calisma sonucunda, 6grencilerin 6n-FTO puanlar ortak
degisken olarak kullamldiginda, deney ve kontrol grubunun son-FTO puanlarin ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak, deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica, kontrol
grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin son-FTO puanlarimin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir fark yokken, deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin son-FTO puanlarimin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak kizlar lehine anlamli bir fark vardir. Bu ¢aligmanin bulgular ve literatiirde bu
konu ile ilgili yapilan ¢alismalar da dikkate alinarak, 6grencilerin fen dersine karst olumlu tutum
gelistirilebilmesi i¢in yapilmasi gerekenler tartisilarak, bazi tavsiyelerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Tutum, yaparak-yasayarak fen etkinlikleri, isbirlikli 6grenme, 6gretmen merkezli
Ogretim

Investigating the Effects of Cooperative Learning on 8 Grade
Students’ Attitudes toward Science

ABSTRACT: The aim of this research is to examine the effects of hands-on science activities
incorporating cooperative learning approach on eighth grade students’ attitudes toward science. The
sample of the study consisted of 55 students from two different eighth grade classrooms in an Elementary
School which was taught by the same science teacher. The research was carried out during the spring
term of 2003-2004 educational year for 15 weeks. The classrooms were chosen randomly as a control and
an experimental group. In the experimental group, hands-on science activities were applied along with
cooperative learning approach; whereas in the control group, the same activities were applied using
teacher-centered approach. In order to assess the effects of hands-on science activities incorporating
cooperative learning approach on eighth grade students, Attitudes Toward Science Scale (ATSS) was
applied as pre and post tests to control and experimental groups. Analysis of results showed that there is a
statistically significant mean difference between the experimental and control groups on post-ATSS
results and the statistical difference is in the favor of experimental group. In addition, there is no
sitatistical mean difference between boys and girls’ post-ATSS scores in control group while there is a
statistically significant mean difference in favor of the girls between boys and girls’ post-ATSS scores in
the experimental group. In order to improve the students’ attitudes toward science, some suggestions are
given under the light of the findings of this study and under the guidence of the previous research in the
literature in this field.

Key Words: Attitude, Hands-On Science Activities, Cooperative Learning Approach, Teacher-Centered
Teaching Approach
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1. GIRIS

Fen egitiminin onemli amaglarindan biri, 6grenenlerin duyussal alanda gelisimlerini
saglamaktir. Duyugsal alandaki 6grenmeler degerler, inanglar ve tutumlarla ilgili
kavramlarin bireylerde degisimini igerir. Degerlerin tutum ve inanglarin olusumunda
onemli bir rolii vardir (Simpson ve arkadaslari, 1994). Degerler, 6zel bir nesne i¢in
gerekli olan daha genis amaclarin 6zeti olarak tanimlanir. Kilby’e (1993) gore, bir sahis
icin 6nemli olan herhangi bir sey, bir deger olarak tanmimlanir. Ornegin; kahramanlik,
giizellik, ozgiirliik, pratiklik, diriistliik, demokrasi, 6zgiiven, grup calismasi ve
yaraticilik degerlerdir. Degerler, bir bireyin 6zel tutumlar ve inanglar gelistirmelerinde,
karar vermeleri icin standartlar veya karar verme boyutlar1 olarak yardimci olurlar
(Rokeack, 1973). Inanclar, tutumlarm bilissel temelinde ve daha bilissel ve gercek
diisiincelerin 6geleri arasindan olusur (Doster ve arkadaslari, 1997). Bireylerin bir olay
hakkindaki 6nermeli bilgileri dogru veya yanlis diye ifade etmesi bir inanctir. Ornegin
ogrencilerine grupla caligma, 6zgiiven ve yaraticilik degerlerini kazandirmak isteyen bir
ogretmen igbirlikli O0grenmenin bu degerleri kazandirmada daha etkili oldugunu
sOylemesi onun isbirlikli 6grenmenin dogasinda olumlu yonde karsilikli dayanisma, yiiz
yiize etkilesim, bireysel degerlendirme, kisiler arasi yetenekler ve grup islem siireci
islemlerinin oldugu inanglarindan kaynaklanmaktadir. Yukarida belirtilen degerlerin
kazandirilmasinda bagka bir 6gretmen icin 6grenme evreleri modeli daha etkili olabilir.
Bireylerin tutum ve inanglar1t yasam siirecinde, elde etmis olduklar1 deneyimler
sonuncunda degisebilir. Ancak degerler icin aymi seyi sOylemek miimkiin degildir
(Dede, 2005).

Ogrenmede 6nemli bir yere sahip olan tutumun literatiirde bir ¢ok tanimi yapilmistir.
Pratkanis ve arkadaslarina (1988) gore tutum, bir bireyin bazi nesneler hakkinda var
olan bilgisini degerlendirmesidir. Senemoglu (2000) tutumu; bireyin herhangi bir grup
seye, bireylere, olaylara ve c¢ok cesitli durumlara karsi, bireysel etkinliklerindeki
secimini etkileyen, kazanilmis i¢sel bir durum olarak tanimlamaktadir. Bir bagka tanima
gore tutum, bir fikre kars1 birinin egilimidir ve bireylerin bazi nesnelere karsi olumlu
veya olumsuz hislerinin gosterimidir (Koballa, 1988). Gardner ise, fen alanina yonelik
tutumlar “nesneleri, insanlari, eylemleri, durumlar1 belirli bicimlerde degerlendirmede,
Ogrenilmis onsel egilim’’ yada “fen dgrenmeyle ilgili 6nermeler” olarak tanimlamistir
(Akt: George, 2000). Kaptan’a (2001) gore tutumlar davranis degil, davranmis gosterme
egilimleridir ve soyut kavramlardir. Ancak go6zlenebilecegi durumlar vardir.
Arastirmacilarin, Ogrencilerin fen derslerine karst tutumlart ile ilgili arastirma
yapmalarmin iki 6nemli nedeni vardir. 1k olarak fen derslerine kars: tutumun, 6grenci
davraniglarini, ders se¢imini, nitelikli ve uygun sinif calismasini, bilimsel arastirmalara
katilmayr ve bilimsel arastirmalar1 desteklediginin tespit edilmesidir (Koballa ve
Crawley, 1985; Germann, 1988; Weinburgh, 1995). Ikinci olarak ogrencilerin fen
derslerine karsi tutumlar1 ile basarilari arasinda bir iligkinin olmasidir (Schibeci ve
Riley, 1986; Kesamang ve Tawio, 2002; Fleming ve Malone, 1983). Literatiirde tutum
ve basar1 arasindaki iligki, etki ve neden acisindan incelenmistir. Eisenhardt (1977);
Peterson ve Carlson, (1979) yaptiklar1 calismalarda, dgrencilerin basan diizeylerinin
degistirilmesini ayn1 zamanda tutumlarinin degismesinin nedeni olarak belirtmislerdir.
Daha sonraki caligmalarda, toplumsal ve psikolojik etkilerin fen 6grenmeye etkileri
arastirlldiginda, Ogrencilerin fendeki yetenekleri ile basarilar1 arasinda olumlu iligki
oldugu bulunmustur (Wilson, 1983; Talton ve Simpson, 1986). Bazi aragtirmacilar,
fende Ogrencilerin tutumlart ile basarilann arasindaki iliskileri incelediklerinde:
“Ogrencilerin fendeki basarilar;, tutumlarini etkiler” ©nermesini onaylamadilar
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(Schibeci ve Riley, 1986; Oliver ve Simpson, 1988; Simpson ve Oliver, 1990). Bu
arastirmacilarin  bulgularina gore, fen Ogretiminin dogas1 kuvvetli bir sekilde
ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarina etki eder ve fen derslerine karsi tutum,
ogrencilerin basarilarinin belirlenmesinde en 6nemli degiskenlerden biridir. Schibeci ve
Riley (1986), bu konu ile ilgili onermeyi; “Tutum, basariya etki eder” seklinde rapor
etmistir.

Ogrencilerin tutumlarini etkileyen bir ¢cok faktor vardir. Bunlar; cinsiyet, yas, ailenin
egitim durumu, ailenin isi, siniflardaki 6grenci sayisi, ogretmenle iliski, fen alani ile
ilgili kariyer sahibi olma istegi, sinifta kullanilan 6gretim yaklasimlart vb. gibi. Mordi
(1991), 6 ve 10. smmf olmak tiizere toplam 2059 oOgrenci ile yaptigi calismasinda,
ogrencilerin fen dersine karst tutumlarina etki eden evdeki durumlar (home
characteristics), Ogrenci Ozellikleri (students characteristics), Ogretme ve Ogrenme
degiskenleri (teaching and learning variables) ve okul faktorleri (school factors) gibi
etkenleri incelediginde, bu degiskenlerin 6grencilerin fen dersine karsi olumlu tutum
gelistirmelerinde % 70 katkisinin oldugunu belirlemistir. Ogrencilerin fen dersine kars
olumlu tutum gelistirmelerinde, evdeki ozellikler % 1, 6grenci 6zellikleri % 16, okulun
ozellikleri % 11, ve 6grenme ve Ogretme degiskenleri % 41 katki saglamaktadir. Bu
sonuclar, Ogretmenlerin kullandiklar1 Ogretim yaklagimlarinin  6grencilerin  fen
derslerine karst1 olumlu tutum gelistirmelerinde en Onemli faktor oldugunu
gostermektedir. Sinif ortaminda kullanilan 6gretim yaklasimlarindan laboratuar destekli
ogrenme (Freedman, 1997), gorsel olarak diizenlenen laboratuar caligma kagitlari
(Dechsri ve arkadaslari, 1997), arastirma modeli (Kyle ve arkadaslart 1985; Rakow,
1986), probleme dayali ogrenme (Kaufman ve Mann, 1997), Isbirlikli 6grenme
(Johnson ve Johnson, 1986; Bilgin ve Geban, 2004), bilgisayar destekli egitim (Soyibo
ve Hudson, 2000; Yal¢malp ve arkadaslari, 1995), incelendiginde Ogrenci merkezli
olarak uygulanan bu 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin fen dersine karst olumlu
tutumlar gelistirdigi bulunmustur. Literatiirde 6gretim yaklasimlarinin dgrencilerin fen
derslerine kars1 tutumlarina etkisini inceleyen calisma sayisi fazla iken, bu ¢aligmalarda
Ogretim yaklasimlarinin kiz ve erkek 6grencilerin fen bilgisi derslerine kargi tutumlarina
etkisini inceleyen calisma cok fazla degildir. Bu c¢aligmalarda farkli sonuclar elde
edilmistir. Lowery ve arkadaslar1 (1980) 110 ilkogretim ikinci kademe Ogrencisi ile
yaptiklar1 deneysel calismada deney grubunda Kaliforniya {iiniversitesi tarafindan
gelistirilen fen programi gelistirme materyallerini kontrol grubunda ise normal ders
kitabin1 9 ay uygulamislardir. Deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de Ggretim
sonrasi erkek 6grencilerin fen dersine karsi olumlu tutumlarinin, kiz 6grencilerinkinden
daha iyi oldugunu tespit etmislerdir. Houtz (1995), disiplinler arasi takim yontemi ile
geleneksel gretim yonteminin, ilkdgretim 7 ve 8. siniflarin fen dersine karsi tutumlarini
karsilastirdiginda, her iki gruptaki kiz ve erkek Ogrencilerin fen dersine karsi
tutumlarinda bir fark olusturmadigi tespit etmistir. Oekes’e (1990) gore, erkekler
geleneksel oOgretim etkinliklerinden, kizlar ise isbirlikli ve yaparak-yasarak fen
etkinliklerinden daha fazla etkilenmektedirler.

Literatiirde yapilan calismalarda, Ogrencilerin yaparak-yasayarak fen etkinliklerinde
deneyim kazanabilecekleri en uygun yerlerin fen smniflar1 oldugunu belirtilmistir.
Yaparak-yasayarak fen etkinlikleri, Ogrencilerin aragtirarak fen O6grenmesini saglar
(Flick, 1993; Doran, 1990). Bireyin deneyimi ile, etkinliklere sahsen katilimi, etkinlik
sirasinda miimkiin olan tiim duyularin1 kullanarak olay1 hissetmesi ve neden sonug
iliskilerini duisiinerek bir yargiya varmasi kastedilmektedir. Yaparak-yasayarak fen
etkinlikleri ile ogrenciler fen derslerini yaparken, tutarak, dokunarak, hareket ederek,
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gozlem yaparak, dinleyerek, koklayarak ve bazen arastirmalarda, kontrollii bir sekilde
tadina bakarak o6grenmede bir ¢ok hislerini kullanirlar ve bu onlarin, somut gelisim
diizeyinden, daha kompleks diisiinme diizeyine gelisme siirecini hizlandirir (Jones ve
arkadaslari, 2003). Yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin fen dersinde, Ogretme ve
ogrenmedeki etkileri kabul edilmekle birlikte, nasil ve ni¢in etkili oldugu arastirmacilar
tarafindan tartisilmaktadir. Olusturmact kurama gore dgrenciler, bilginin pasif alicilar
degildir, 6grenme etkinliklerine aktif olarak katilarak ve ¢esitli zihinsel islemler yoluyla
bilgiyi kendileri olustururlar (Wheatley, 1991). Bu nedenle yaparak-yasayarak fen
etkinliklerinin, 6gretmen tarafindan gosteri deneyi seklinde yapilmasi veya bir videodan
izlettirilmesi durumunda, ogrenciler pasif ©6grenen konumundadir ve bu durum
ogrencilerin anlamli 6grenmeler gelistirmelerinde, &grencilerin bir grup icinde, aktif
olarak, yaparak-yasayarak fen etkinliklerine katilimlar1 kadar etkili degildir (Daniel,
1993; Shapley ve Luttrell, 1993). Newman’a (1990) gore, bir siniftaki sosyal sartlar,
aktif olarak 6gretmen ve 6grenciler tarafindan olusturulur. Sinifta olusturulan 6grenme
ortami, Ogrencilerin karsilikli konusma, tartisma ve yapilan etkinliklerde isbirligi
yapmalarin1 desteklemelidir. Fen laboratuarlari, yapilan etkinlikler sayesinde, sosyal
iliskilerin oldugu kadar, tutum ve biligsel diizeyin olumlu yonde gelismesini saglayan,
ogrencileri kiigiik gruplarda fen olgu ve kavramlarini kesfetmeye yonelten, en énemli
ogrenme ortamlaridir. Bu nedenle, laboratuar aktivitelerine fen 6gretiminde biiyiik yer
verilmelidir (Hofstein ve Lunetta, 2004; Lazarowitz ve Tamir, 1994).

Fen derslerinde 6grencilerin aktif bir sekilde katilimlarinin saglandigi, somut 6grenme
yasantilarinin olusturuldugu, isbirlikli 6grenme ve proje tabanli 6grenme yaklasimlar
kullanildiginda, basta basar1 olmak iizere, iist diizey diisiinme becerilerinin, sosyal
gelisimin, benlik saygisi, tutum gibi biligsel ve duyugsal ozellikler iizerinde pozitif
etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Fidan, 1996; A¢ikgoz, 1992; Korkmaz ve Kaptan,
2002; Bilgin ve Geban, 2004; Zacharia ve Barton, 2004). Ogrencilerin fen dersine kars
negatif tutum beslemelerinin nedenlerini arastiran Tobias’in (1992), derse kars1 ilgi ve
motivasyon eksikligi, pasif konumda olma, igbirlikli 6gretim yerine, notlarla rekabetin
izerinde durulmasi ve kavramlarin anlasilmasi yerine, ezbere dayali problem ¢bzme
izerinde durulmasi seklinde ¢ikan bulgulari, yukaridaki sonuglart destekler niteliktedir.
Bu caligmada, fen dersine karsi olumlu tutumlarin gelistirilmesinde, yaparak ve
yasayarak fen etkinliklerini esas alan isbirlikli Ogrenme yaklasiminin etkisi
arastirilmastir.

2. YONTEM
Calismanin Amact

Bu calismanin temel amaci yaparak-yasayarak fen etkinliklerini esas alan isbirlikli
O0grenme yaklagiminin, ilkogretim 8. simif 6grencilerinin fen dersine karsi tutumlarina
etkisinin incelenmesidir. Bu genel amaca bagl olarak, asagidaki arastirma sorulari
incelenmistir;

1) Ogrencilerin  6n-Fen Tutum Olcegi sonuglar1 ortak degisken olarak
kullanildiginda, fen dersine karsi olumlu tutumlarinin gelistirilmesinde, yaparak-
yasayarak fen etkinliklerini esas alan isbirlikli 6grenme yaklasimi ve 6gretmen
merkezli Ogretim yaklasimi arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?
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2) Ogrencilerin ©n-Fen Tutum Olgegi sonuglart ortak degisken olarak
kullanildiginda, yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin isbirlikli 68renme
yaklagimi ve 6gretmen merkezli 6gretim yaklasimi ile yapildigi siniflardaki, kiz
ve erkek Ogrencilerin fen dersine karsi tutumlart arasinda, istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?

Arastirmanin Modeli
Arastirmada deney-kontrol gruplu 6n test/son test modeli uygulanmistir.
Calisma Grubu

Calisma grubunu Bolu’da bulunan bir Ilkoégretim Okulunun sekizinci siniflarinda
okuyan, 55 (23 erkek, 32 kiz) 6grenci olusturmaktadir. Okulda bulunan iki sekizinci
siniftan biri, rasgele olarak deney grubu, diger sinif ise kontrol grubu olarak secilmistir.
Deney grubunda 16 kiz ve 12 erkek olmak tizere, toplam 28 6grenci, kontrol grubunda
ise 16 kiz ve 11 erkek olmak iizere, toplam 27 Ogrenci bulunmaktadir. Calismaya
katilan 6grenciler, gelir seviyesi diisiik aile ¢ocuklaridir. Ogrencilerden 24 tanesi, okula
tasimali olarak, ¢evre kdylerden gelmektedir.

Veri Toplama Aract

Fen Tutum Olgegi (FTO): 10 adet olumlu, 5 adet olumsuz ciimle yapisinda toplam 15
soru iceren 5’li likert tipi fen tutum oOlgegi, Geban ve arkadaslan (1994) tarafindan
gelistirilmis ve Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 0,83 olarak bulunmustur.

Islem Basamaklar:

1) Bu calisma, 2003-2004 oOgretim yilinin bahar doneminde, 15 hafta siireyle
uygulanmustir. Haftada 3 saat olan fen dersinin 1 saatinde yiiriitiilen calisma, Bolu
ilinde bulunan bir Ilkégretim Okulunda, ayn1 fen 6gretmeninin ders verdigi, iki ayr1
sekizinci siifta, toplam 55 dgrenciyle yapilmistir. Fen dersinin diger iki saatinde
ders 6gretmeni programda bulunan konulari islemistir.

2) Okulda bulunan iki siiftan biri, rasgele olarak deney grubu, diger simif ta kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Her iki gruba da 6n test olarak, fen dersine kars1 tutum
Olcegi uygulanmistir. Deney grubundaki Ogrenciler ders notlar1 baz alinarak ve
gruplarin her acidan heterojen (ders basarilari, cinsiyet) olmasina dikkat edilerek, 7
adet 4’erli gruplara boliindiikten sonra, gruplardan her birinin kendisine bir isim
vermesi istenmistir. Bu islemler yapilirken Stahl (1996, s.77-80)’1n heterojen grup
olusturma kriterleri dikkate alinmistir.

3) 22 yaparak-yasayarak fen etkinlikleri ve teorik bilgi, literatiirdeki bu konu ile ilgili
kitaplardan (Gabel, 1993; Ramig ve arkadaslari, 1995) hazirlanmis olup, deney
grubuna isbirlikli O0grenme yaklagimi ile, kontrol grubuna ise aym bilgi ve
etkinlikler, 6gretmen merkezli (sunus) 6gretim yaklagimi ile verilmistir. Ek 1 de iki
etkinlik verilmistir. Hazirlanan etkinlikler 6grencilerin gézlem yapma, Slgcme ve
sayilar1 kullanma, ¢ikarim yapma, tahmin yapma, yaparak tamimlama, degiskenleri
belirleme ve kontrol etme, verileri diizenleme ve yorumlama ile hipotez kurma ve
test etme bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerdir. Yaparak-
yasayarak fen etkinlikleri ilk6gretim 6, 7 ve 8. simif 6grencilerinin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirmeye yonelik genel fen konulart ile ilgilidir.

4) Kontrol grubunda, sunus yoluyla ogretim esnasinda Ogretmen, once Ogrencilerin
derse dikkatini ¢ekecek, konu ile ilgili sorular sormus ve Ogrencilerden bazilarim
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5)

6)

7)

secerek, sorular1 yanitlamalarini istemistir. Cevaplar alindiktan sonra teorik bilgi,
anlatim teknigiyle sunulmustur. Sunum bittikten sonra, konu ile ilgili etkinlik, deney
seklinde ise 6gretmen tarafindan gosteri deneyi olarak yapilmistir. Tlgili etkinlik,
calisma kagidi ve soru seklinde ise, yine Ogretmen tarafindan sorular sinifa
yoneltilerek cevaplar alinmistir. Bazi etkinliklerden sonra gelen konu kavrama
testleri, tepegdzden yansitilmis ve esit soz hakki verilmesine dikkat edilerek,
ogrencilerce cevaplanmigtir.

Deney grubunda ise 6gretmen, oncelikle isbirlikli 6gretim yaklasiminin ilkelerini ve
uygulanisini, verilecek bilgi ve etkinlik kagitlarinin nasil kullanilacagini 6grencilere
aciklamis ve ardindan bununla ilgili bilgilendirme sayfalarin1 dagitmis, dgrenciler
bu kagitlar1 bireysel olarak okuyup, kavramiglardir. Uygulamadan 6nce Ogretmen
yine, Ogrencilerin derse dikkatini g¢ekecek, konu ile ilgili sorular yoneltmis,
gruplardaki 6grenciler bu sorular iizerinde once ¢iftler halinde, sonra dortlii grup
halinde tartisarak ortak bir cevaba ulastiktan sonra, gruplardan cevaplarini, ¢calisma
kagidindaki uygun yere yazmalari istenmistir. Ogretmen rasgele gruplara s6z hakki
vererek, grup cevabini tiim sinifa iletmelerini istemis ve bu isleme gruplardan dogru
cevap gelinceye kadar devam edilmistir. Daha sonra ilgili etkinlige gecilmistir.
Ogrenciler etkinlikle ilgili kendilerine verilen bilgi kagitlarini, énce bireysel olarak
okumus, daha sonra ciftler halinde anladiklarimi birbirlerine anlatmislardir. Bilgi
kagitlarindakiler anlasildiktan sonra, etkinlige gec¢ilmistir. Yapilacak olan etkinlik
deney seklinde ise, ciftler halinde deney yapilmis, sonuglar her gruba ikiser adet
verilen calisma kagitlarina not edildikten sonra, grubun diger ¢iftinin sonuglar ile
karsilagtirilmigtir. Sonuclar birbirini tutarsa, bulunan sonug¢ smifla paylasilmistir.
Eger sonuclar birbirini tutmamissa, sinifla paylasilmadan once ciftler, gerekirse
deneylerini dortlii olarak tekrarlamig, yoksa fikir alis-verisinde bulunarak, hangi
sonucun dogru oldugu konusunda bir uzlasmaya vardiktan sonra, sonuglarini sinifla
paylagmislardir. Eger etkinlik soru kagidi seklinde ise, sorular dnce bireysel, sonra
ciftler ve dortlii grup olarak, okunup cevaplandiktan sonra cevaplar tartisilmis,
dogru olan tek bir cevap iistiinde uzlasildiktan sonra, cevaplar ¢alisma kagidina not
edilerek, smnifla paylasilmistir. Sonuglarin smifla paylasimini, her grup kendi
aralarindan sectikleri bir sozcii ile gerceklestirmislerdir, ancak her yeni paylasim
stirasinda sozcii degistirilerek sonug bildirilmistir.

Ogretmen, sonuglarin smifla paylasimi sirasinda, rasgele olarak gruplardan
sonuclar1 alirken, her seferinde esit s6z hakki verdigini gorebilmek icin olusturdugu
cizelgeye isaret koymustur. Alinan cevaplarin ¢cogu dogru ise, onaylayici doniit
verilmis, degilse 6grencilere ipuglar1 verilerek, gerekirse ilgili etkinlik tekrarlatilarak
oncelikle Ogrencilerin dogru cevaba ulagmalar saglanmaya caligilmistir. Bunun
sonucunda da dogru cevaba ulasilamamigsa, Ogretmen tarafindan dogru cevap
nedenleriyle birlikte acgiklandiktan sonra, yanlishgin nedenleri tartisitlmistir. Ancak
bundan sonra diger etkinlige gecilmistir.

Etkinlikler sona erdiginde deney ve kontrol gruplarinin her ikisine birden son-test
olarak, fen bilgisi dersine kars1 tutum 6l¢egi uygulanmistir.

3. BULGULAR

Fen dersine karsi olumlu tutumlarin gelistirilmesinde, yaparak-yasayarak fen
etkinliklerini esas alan isbirlikli 6grenme ve Ogretmen merkezli 6gretim yaklasiminin
kullanildigr siniflardaki 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 1 de verilmistir.
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Tablo 1.
Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi
Grup N (%)n
Kiz 16 59
Kontrol  Erkek 11 41
Kiz 16 57
Deney Erkek 12 43
Kiz 32 58
Toplam Erkek 23 42

Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerinin 6n-FTO aldiklar1 puanlara ait istatistiksel
bilgiler Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2.

Kontrol ve Deney Gruplarinin on-FTO Aldiklari Puanlarin Karsilastirilmast
. On-FTO

Grup n X SD F P

Kontrol Grubu 27 52,67 3,94 0,10 0,75

Deney Grubu 28 53,00 3,91

n=55; p>0,05 ; X: ortalama, SS: standart sapma

Tablo 2’ de deney ve kontrol gruplarmin &n-FTO sonuclarini incelersek, kontrol
grubunun ortalamasi 52,67 ve standart sapmasi 3,94; deney grubunun ortalamasi 53,00
ve standart sapmasi 3,91 olarak goriilmektedir. Kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin 6n-FTO puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup
olmadigina varyans analizi (ANOVA) ile bakilmis ve iki grubun ortalamalar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (F; s3= 0,10; p>0,05). Bu bulgular,
kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarimin benzer
oldugunu gostermektedir.

Yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin igbirlikli 6grenme yaklasimi ile yapilmasinin,
ogrencilerin son-FTO aldiklar1 puanlarin ortalamalarina istatistiksel olarak anlamli bir
etkisinin olup olmadigmi test etmeden oOnce, ogrencilerin 6n-FTO ile son-FTO
puanlarinin arasindaki korelasyona bakilmistir. Yapilan Pearson korelasyon analizi,
ogrencilerin 6n-FTO ile son-FTO puanlariin ortalamalari arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir iliski oldugunu gostermistir (r =+0,45, n=55, p<0,05). Weinfurt (1995)’a
gore, herhangi bir degiskenin ortak degisken (covariate) olarak kullanilabilmesi i¢in
gerekli sartlardan biri, ortak degiskenlerle bagimli degiskenler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir iliski olmasi gerekir. Bu nedenle kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin 6n-FTO puanlarmin son teste etkisini kontrol etmek i¢in 6n-FTO sonuglart
ortak degisken (covariate) olarak alinmistir.

Ortak degiskenli varyans analizinde (ANCOVA), ortak degiskenin (6n-FTO) gruplarda
bagimli degiskenler esitliginin test edilmesi gerekir. Weinfurt (1995)’a gore her grup
icin bagimlh degiskenin benzer olmasi, ortak degiskenli varyans analizinin onemli bir
sayiltisidir. Bu sayilt1 Tablo 3 de verilmistir.
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Tablo 3.

Bagimli Degiskenlerin Esitliginin Test Edilmesi (Levene’s Test)
F dfl  df2 P

Son-FTO 0,62 1 53 0,43

n=55, p>0,05

Tablo 3’teki p degerlerinin istatistiksel olarak anlamli olmamasi, bagimli degiskenin her
iki grupta da homojen oldugunun bir gostergesidir. Buna dayali olarak, calismanin
birinci arastirma sorusuna ait ANCOVA sonuclar1 Tablo 4 ve 5 de verilmistir.

Tablo 4.
Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin son-FTO Puanlarina Ait Istatistiksel
Bilgiler

Son-FTO
Grup X Ss
Kontrol grubu 53,04 6,83
Deney grubu 57,64 5.83

Tablo 4’te goriildiigii gibi, kontrol grubundaki 6grencilerin son-FTO puanlarinin
ortalamasi 53,04 ve standart sapmasi 6,83 ve deney grubundaki 6grencilerin son-FTO
puanlarinin ortalamast 57,64 ve standart sapmasit 5,83 dir. Deney grubundaki
ogrencilerin son-FTO puanlarmin ortalamalar1 kontrol grubundaki ogrencilerin son-
FTO puanlarindan daha yiiksek, standart sapmalari ise daha diisiiktiir. Bu durum, deney
grubundaki Ogrencilerin uygulama sonrasinda fen dersine karst olumlu tutumlarinin
kontrol grubundaki 6grencilerinkinden daha iyi oldugunu ayn1 zamanda deney grubunda
bulunan 6grencilerin son-FTO aldiklar1 puanlar arasindaki farkin kontrol grubundaki
ogrencilerinkinden daha az oldugunu gostermektedir.

Tablo 5.
Ortak Degiskenli Varyans analiz (ANCOVA) sonuclart
Kaynak Bagiml Ortalamalar

Degisken df karesi F P
On-FTO son-FTO 1,51 155,38 4,37 0,04"
Grup son-FTO 1,51 365,58 5,61 0,02"
n=55, p<0,05

Tablo 5’de goriildiigii gibi, 6grencilerin 6n-FTO puanlarimin ortalamalar ortak degisken
olarak kullanildiginda, yaparak-yasayarak fen etkinliklerini esas alan igbirlikli 6grenme
yaklasimmin kullamldigi simiftaki 6grencilerin, son-FTO puanlarinin ortalamalari ile,
kontrol grubundaki 6grencilerin son-FTO puanlarmin ortalamalari arasinda, istatistiksel
olarak deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

Kontrol ve deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin 6n ve son-FTO den aldiklar
puanlarin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6.
Kontrol ve Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin On ve Son-FTO Aldiklar
Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri.

On-FTO Son-FTO
Grup Cinsiyet n X ss X ss
KG Kiz 16 53,40 3,45 53,88 7,15
Erkek 11 50,82 4,02 51,82 6,46
DG Kiz 16 53,25 4,04 60,31 5,75
Erkek 12 52,25 3,87 54,08 3,75

Tablo 6’da goriildiigii gibi, kontrol grubundaki kiz dgrencilerinin 6n-FTO puanlarmin
ortalamasi 53,94 ve standart sapmasi 3,45 iken, erkek 6grencilerin on-FTO puanlarinin
ortalamasi 50,82 ve standart sapmasi 4,02’dir. Deney grubundaki kiz 6grencilerinin 6n-
FTO puanlarinin ortalamasi 53,25 ve standart sapmasi 4,04 iken, erkek Ogrencilerin
son-FTO puanlarinin ortalamasi 52,67 ve standart sapmasi 3,87 dur. Bu degerler, her iki
gruptaki kiz ogrencilerin 6n-FTO puanlarinin erkek ogrencilerinkinden daha yiiksek
oldugunu gostermektedir. Tablo 6’da goriildiigii gibi, kontrol grubundaki kiz
ogrencilerinin son-FTO puanlarimin ortalamasi 53,88 ve standart sapmasi 7,15 iken,
erkek 6grencilerin son-FTO puanlarinin ortalamas1 51,82 ve standart sapmasi 6,46 diir.
Deney grubundaki kiz 6grencilerinin son-FTO puanlarmin ortalamas1 60,31 ve standart
sapmasi 5,75 iken, erkek 6grencilerin son-FTO puanlarinin ortalamasi 54,08 ve standart
sapmas1 3,75 diir. Bu degerler, her iki gruptaki kiz 6grencilerin son-FTO puanlarinin,
erkek oOgrencilerinkinden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Calismanin ikinci
aragtirma sorusuna ait ANCOV A sonuglar1 Tablo 7 ve 8’de verilmistir.

Tablo 7.
Kontrol Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Son-FTO Puanlarin Ortak Degiskenli
Varyans Analiz Sonuglar

Kaynak Bagimlh df Ortalamalar F P
Degisken Karesi

On-FTO Son-FTO 1,24 292,29 7,86 0,017

Cinsiyet Son-FTO 1,24 3,81 0,10 0,75

n=27, *p<0,05

Tablo 7°de goriildiigii gibi, kontrol grubunki kiz ve erkek 6grencilerin 6n-FTO puanlar
ortak degisken olarak kullamldiginda son-FTO puanlarinin ortalamalari arasinda,
istatistiksel olarak anlamli bir fark yoktur (F; 4= 0,10; p>0,05).

Tablo 8.
Deney Grubundaki Kiz ve Erkek Ogrencilerin Son-FTO Puanlarin Ortak Degiskenli
Varyans Analiz Sonuglar

Kaynak Bagimlh df Ortalamalar F P
Degisken Karesi

On-FTO Son-FTO 1,25 9,71 0,38 0,54

Cinsiyet Son-FTO 1,25 256,99 10,03 0,00"

n=28, p<0,05

Tablo 8°de goriildiigii gibi, deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin on-FTO
puanlann ortak degisken olarak kullanildiginda, son-FTO puanlarinin ortalamalar
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arasinda, kizlar lehine istatistiksel olarak anlamhi bir fark vardir (Fjs=
256,99;%p<0,05). Bu durum, yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin isbirlikli 6grenme
yaklagimi ile yapilmasinin kiz 6grencilerin fen dersine karsi olumlu tutumlarim erkek
ogrencilere gore daha iyi gelistirdigini gostermektedir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin, isbirlikli 6grenme yaklasim ile
yapilmasinin ve cinsiyetin, ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin fen dersine karsi
olumlu tutumlarimin gelistirilmesinde etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

Caligmanin 1. arastirma sorusuna ait verilerden elde edilen bulgulara gore; yaparak-
yasayarak fen etkinlikleri, isbirlikli O6grenme yaklasimi kullanilarak yapildiginda,
ogretmen merkezli 6gretim yaklagimina gore, ilkogretim 8. simif G6grencilerinin fen
dersine karst olumlu tutumlarinin gelismesine neden oldugu tespit edilmistir. Bu sonug
literatiirde, ‘““Yaparak-yasayarak fen etkinlikleri, Ogrencilere gruplar halinde
yaptirildiginda, onlarin fen dersine karst olumlu tutumlarinin gelismesine neden
oldugu” seklindeki bulgulan desteklemektedir (Lazarowitz ve Huppert, 1993; Yavru ve
Giirdal, 1998; Hofstein ve Lunetta, 2004; Bilgin ve Geban, 2004). Bu yaklasim,
ogrencilerin gruplar halinde calismasina izin vererek, sosyal etkilesimlerinin artmasini
saglamaktadir. Johnson ve Johnson (1986)’a gore, akranlariyla beraber ders arag-
gerecleriyle mesgul olan Ogrenciler, daha etkili bir sekilde 6grenecekler ve isbirlikli
calisma sayesinde bilginin kaliciliginin artmasina bagl olarak, bilingli cevap verme
stratejileri gelisecektir. Jones ve arkadagslarina (2003) gore yaparak-yasayarak fen
etkinlikleri, 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlar ile yapildiginda, 6grencilerin fen
bilgisi dersine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglar.

Caligmanin 2. arastirma sorusuna ait verilerden elde edilen bulgulara gore, yaparak-
yasayarak fen etkinliklerinin, dgretmen merkezli Ogretim yaklasimi ile yaptirildigi
smiftaki kiz ve erkek Ogrencilerin, Ogretim sonrasinda fen bilgisi dersine karsi
tutumlarinda bir fark bulunmazken, yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin, isbirlikli
o0grenme yaklagimu ile yaptirildigr simiftaki kiz ve erkek dgrencilerin, 6gretim sonrasi
fen dersine karsi tutumlar1 arasinda, kizlar lehine olumlu bir fark oldugu bulunmustur.
Bu sonuglar kiz 6grenciler isbirlikli 6grenme, yaparak-yasarak ogrenme etkinlikleri ve
aragtirma modelinden daha fazla etkilenir diisiincesini desteklemektedir (Oekes, 1990;
Glaton, 1981). Bu calismada deney grubundaki kiz Ogrencilerin fen dersine karsi
tutumlarinin erkek ogrencilerinkinden daha iyi olmasinin nedeni olarak kiz 6grencilerin
etkinliklerin yapilmasinda kendilerine diisen sorumluluklar1 yerine getirmede erkek
ogrencilerden daha itinali olmalar1 sOylenebilir.

Geleneksel 6gretim yaklasiminda Ogrenciler pasif konumda iken, igbirlikli 68renme
yaklasiminda 6grenciler aktif konumdadir. Isbirlikli 6grenme yaklagmm kullanilarak
ogretimin gerceklestirildigi sinifta, 6grenciler kendilerine verilen etkinlikleri tartigarak,
birbirleriyle bilgi aligverisi yaparak birbirlerini etkilemekte ve dolayisiyla 6grenmedeki
verimlilik ve derse karsi ilgi artmaktadir. Literatiirde yapilan bir cok calismada
ogrencilerin fen dersine karsi olumlu tutumlart ile fen derslerindeki basarilar arasinda
istatistiksel olarak anlaml bir iligki vardir (Kesamang ve Taiwo, 2002; Thorpe, 1998;
Schibeci ve Riley, 1986). Bu nedenle, fen 6gretmenleri 6grencilerin fen dersine karsi
olumlu tutumlariin gelistirilmesini dikkate almalidirlar. Ciinkii 6grencilerin fen dersine
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kars1 olumlu tutumlan onlarin fen derslerindeki basarilarinin tahmin edilmesinde gii¢lii
bir faktordiir.

Bu calismanin bulgulan dikkate alinarak asagidaki oneriler yapilmistir:

1. bu calismada elde edilen bulgularin genellemesinin genis bir evreni temsil
edebilmesi i¢in kullanilan 6gretim yaklasgimlarinin daha genis bir Orneklem
izerinde uygulanarak sonuglari test edilmesi.

2. yaparak-yasayarak fen etkinliklerinin dgrencilerin tutumlarinin gelistirilmesinin
yaninda fen dersindeki bagarilarina etkisinin incelenmesi.

3. farkli 6grenci merkezli 6gretim yaklagimlarimin (isbirlikli 6grenme, arastirma
modeli, 6grenme evreleri modeli, kesfetme modeli) 6grencilerin fen dersine
karsi olumlu tutum gelistirmelerindeki etkilerinin karsilastiriimasi.
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EK-1
ETKINLIiK-2: MUM ETKINLIGi

ARAC-GEREC: (Her Gruba)
Dogum giinii mumu
Kibrit
Cetvel
Terazi

ETKINLIKTEN ONCE YAPILACAKLAR

Hazirlik i¢in 6grencilerin zihinleri asagidaki sorularla mesgul edilebilir.

Mum alevinin agirlig1 oldugunu diisiiniir miisiin? Ni¢in evet veya nigin hayir?

. Mumdan damlayan balmumuna ne oldugunu diisiiniiyorsun?

3. Eger yanan mumdan damlalar asagi dokiiliirse, 1 dakika sonra mumun kiitlesinin degisecegini
diistintir miisiin? Nedeninizi agiklayiniz?

[N

SUREC BECERISI ETKINLIGI

Ogrencilere nicel gozlemler yaparken kesin dogrulara ¢ok yaklasildigini ve kibritleri yakarken
dikkatli olmalar1 gerektigini hatirlatin. Gruplar gozlemleri nicel ve nitel olarak gruplayacaklardir. Daha
sonra gozlemlerini sinifla paylasacaklardir. (Bu etkinlikte 6grenciler, yanan ve yanmayan dogum giinii
mumlartyla nicel ve nitel gozlemler yapacaklardir.)

OGRENCI CALISMA SAYFASI
Grubun ad1:

ETKINLIK-2 : (Nitel ve Nicel Gézlem Yapma) Mum Etkinligi

Bu etkinlikte, bir mumun yanmadan Once ve yandiktan sonraki haliyle ilgili nitel ve nicel
gozlemler yapacaksimz. Gozlem yapma ile ilgili 6grendiginiz bilgileri kullanarak, gozlemlerinizi yapiniz.
Bu etkinlikte size islem basamaklar1 verilmemistir. Dolayisiyla yapacagimz nitel ve nicel gozlemlerin
neler oldugunu sizler belirleyeceksiniz. Gozlemlerinizi asafida belirtilen yerlere yazimz. Kibritleri
yakarken dikkatli olun ve sondiirdiikten sonra uygun yere atin. Mumlari kilden toplarin i¢ine saplayarak
sabitleyin.
Nitel Gozlemler:

Nicel Go6zlemler:

Gozlemler Yanmadan Once Yanmadan sonra
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ETKINLIK-5- SU KARISIMI

ARAC-GEREC: (Her Gruba)

Termometre

Soguk su

Sicak su

Ilik su

Dereceli silindir
Karistirma kabi

Ogrenci calisma yapragi

ETKINLIKTEN ONCE YAPILACAKLAR
Hazirlik icin 6grencilerin zihinleri asagidaki sorularla mesgul edilir.
1. Esit miktardaki 10°C su ile 60°C su karistirilirsa ne olacagini diistintiyorsun?

2. 22°C’deki havuz suyu sicakligimu, bir giin soguk, baska bir giin ilik hissetmek icin ne

yapabilirsin?

3. Hastayken viicut sicakliginin artmasinin sebebinin ne oldugunu diistiniiyorsun? Soguk bir icecek

icerek atesini diisiirebilir misin? Nigin evet veya ni¢in hayir?

SUREC BECERIST ETKINLIGI

Ogrencilere nicel gozlem yaptiklarini ve islerinin miimkiin oldugunca en dogru sonuca ulagmast
gerektigi hatirlatilir. Gruplar sonuglarin neden umuldugu gibi veya umulmadik sekilde ¢iktigi hakkinda
tartisarak anlagsmaya varmalidirlar. (Bu etkinlikte 6grenciler, farkli sicakliklardaki sular1 karistirarak, nicel
gozlemler yapacaklardir.)

OGRENCI CALISMA SAYFASI

Grubun Adi:

ETKINLIK-5-SU KARISIMI

1. Farkli dereceli silindirlerle 40 ml soguk su ve 40 ml 1lik su 6lciin
2. Asagidaki tabloya her ikisinin de sicakligini kaydedin.

3. Soguk ve 1lik suyu karigtirm. Karisimin sicakligini kaydedin.

4. Ayni adimlar asagidaki gruplar i¢in de tekrar edin.
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Su Miktari

Soguk Su Sicakhigi

Ilik Su Sicakhg

Karisimin Sicakhgi

40 ml soguk su + 40 ml
1lik su

30 ml soguk su + 50 ml
1lik su

20 ml soguk su + 50 ml
1lik su

10 ml soguk su + 70 ml
1lik su

Sonuglar umdugunuz gibi mi? Nigin evet veya Nicin hayir?




