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Effectiveness of Educational Internet Use Self-Efficacy
Development Program for Senior Students at Faculty of
Education'

Murat TOPAL? Ozcan Erkan AKGUN?

ABSTRACT.This study is realized because the previous research result shows that prospective teachers have
not had an expected level of self-efficacy perceptions towards educational internet use. The purpose of this study
is to enhance the level of self-efficacy perceptions of prospective teachers. We have designed, developed and
implemented a new education program and investigated the efficacy of the program using one group pre-test
post-test pre-experimental design. This study has been conducted with 28 prospective teachers and they were
given 8 hours-course. Pre-test and post-test scores were analyzed with ¢ test and also effect size was calculated.
According to the findings, there is a significant difference between pre-test and post-test scores with high effect
size in favor of final-test scores. Providing direct experiences, the self-efficacy perceptions of the prospective
teachers on internet use for educational purposes are increased. Prospective teachers’ views about the course are
also asked. It is recommended that similar programs and trainings can be developed for different target
populations, with different needs, and different emerging technologies.

Key Words: Educational Internet Use, Self-Efficacy Perceptions, Prospective Teacher, Enhancement of Self-
Efficacy Perceptions

SUMMARY

Purpose: Integrating information and communication technologies into education system efficiently can
be achieved by the adequate and active usage of these technologies by the teachers (Kayaduman, Sirakaya
& Seferoglu, 2011). Thus, these technologies not only lessen the burdens of the teachers but also
encourage the creativities of the students (Kirschner & Wopereis, 2003). Besides being capable enough on
the usage of the technologies the teachers should believe in themselves on their self-efficacy. Therefore,
self-efficacy on educational Internet usage is a crucial factor for the teachers who want to benefit from the
Internet efficiently and actively (Sahin, 2009). Teachers with low self-efficacy perceptions in educational
internet usage cannot use the Internet sufficiently and adequately in teaching. The findings of the Topal’s
(2013) study have revealed that 69% of the senior students of the Faculty of Education believed that they
are not competent on the technologies of FATIH Project, a project for increasing opportunities and
improving technologies for teaching and learning by Ministry of National Education.

On reviewing the literature, there are several studies conducted to determine the perception levels of self-
efficacy on information technologies (Akkoyunlu & Kurbanoglu, 2003; Akkoyunlu & Orhan, 2003; Askar
& Umay, 2001; Demiralay & Karadeniz, 2010; Ozgelik & Kurt, 2007; Seferoglu & Akbiyik, 2005; Tuncer
& Tanasg, 2011; Cetin, 2008; Kogak Usluel & Seferoglu, 2004; Giirol & Akti, 2010; Liang & Tsai, 2008;
Tsai & Tsai, 2003; Durndell & Haag, 2002; Sam, Othman & Nordin, 2005; Eastin & LaRose, 2000;
Eroglu, Unlii, Eroglu & Yilmaz, 2011; Bas, 2011; Yenilmez, Turgut, Anapa & Ersoy, 2011; Tuncer &
Aytag, 2012), there are few international studies on improving the perception levels of self-efficacy on
information technologies (Margolis & McCabe, 2004; Compeau & Higgins, 1995b; Torkzadeh & Van
Dyke, 2002; Salanova, Grau, Cifre & Llorens, 2000). Except for the study of Akkoyunlu and Kurbanoglu
(2003) related to computer efficacy, there is no empirical study for increasing educational internet use
self-efficacy in Turkish context.

The aim of this study is to find out that whether the self-efficacy perception of the senior students on
educational Internet usage can be improved or not through a developed curriculum and training program.
In this context, a curriculum and a training program based on the professional competencies of the
teachers defined by the Ministry of National Education and National Educational Technology Standards
for Teachers (NETS-T) has been prepared and 8-hour training has been given to the senior students.
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Following research questions are tried to be answered within this study:

1. Is there any significant difference between the scores of the subjects before and after the training
program?

2. What are the opinions of the subjects on the provided training program?

Method: This study is conducted through a mixed method research design by gathering both quantitative
and qualitative data. While one group pretest-posttest modeling is used for the quantitative model of the
study, case study is used for the qualitative model. The quantitative part of the study which is designed
according to one group pretest-posttest pre-experimental model is limited to 28 senior students attending
Sakarya University, Faculty of Education in 2012-2013 academic year and senior students were given four
sessions and 8 hours training in total.

Before the subjects are chosen self-efficacy perception levels of the all senior students on the educational
Internet usage have been determined by means of a scale developed by Sahin (2009). 125 out of 370
prospective teachers participating in the survey declared that they want to take part in the training program
by giving either their e-mail address or their phone number as contact information. Among these students
30 of them with the lowest scores were invited to the training program and studies were conducted with 28
students participated the whole program. Self-efficacy Scale on Educational Internet Usage developed by
Sahin (2009) and personal information forms were used as data gathering tools. In order to gather
qualitative data, the subjects were asked to write their opinions on the training program at the end of the
treatments.

Results: Related samples ¢-test has been used which met the necessary assumptions required for
examining the difference between the averages of the pretest-posttest scores of the treatment group. The
qualitative data was analyzed via content analysis and codes and themes were determined. The themes
were supported with the direct citations from the interviews and moreover the frequencies of the codes
supporting these themes were given. It has been observed that the scores of self-efficacy perceptions on
educational Internet usage of the prospective teachers have increased after the training program (t(27)=-
10,67, p<.05). Besides it can be said that the practical significance is high since the calculated effect size
value (I]2 = .80) is bigger than .14 (Green & Salkind, 2008). On analyzing the opinions of the participants
it is seen that they all believe the given training program contributed well to their professional and
academic skills. The participants believe that this and similar training programs are crucial and necessary.

Discussion and Conclusions: Although the training duration and the content of the “Educational Internet
Usage” is limited, the rate of 80% for the practical significance displays that self-efficacy of the subjects
increased and improved with educational and practice based activities with training program. Therefore,
direct experiences with educational Internet usage during the classes are essential. Socio-psychological
variables like self-efficacy on information and communication technology use in education should be
taken into consideration while defining outcomes of teaching training programs. The participants declared
that they do not know how to improve themselves when they come across with new technologies like
FATIH project and they need a training program guiding them about these innovations. Accordingly,
similar training programs can contribute to the process by researching on different target groups and with
different research techniques with the aim of improving different socio-psychological variables such as
self-competence, attitudes, technophobia etc.
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Egitim Fakiiltesi Son Simif Ogrencileri i¢cin Hazirlanan Egitim
Amach Internet Kullanimi Oz-Yeterligini Gelistirme Programinin
Etkililigi!

Murat TOPAL?, Ozcan Erkan AKGUN?

OZ. Bu arastirmada, son siif egitim fakiiltesi 6grencilerinin egitimde internet kullanimi 6z-yeterlik algilart
gelistirmeye yonelik bir egitim programi gelistirilmis ve uygulanarak etkililigi tek grup 6n-test-son-test modeli
ile degerlendirilmistir. Arastirma Egitim Fakiiltesi son sinifinda okuyan 28 &gretmen adayi ile yiiriitiilmiis ve
ogretmen adaylarma hazirlanan dgretim programi kapsaminda toplam 8 saatlik bir egitim verilmistir. Ogretmen
adaylarmin on-test ve son-test puanlar1 arasindaki anlamli farklilik t testi ile incelenmis, ayrica etki biiyiikligii
hesaplanmistir. Ogretmen adaylarinin egitim amacli internet kullanimi 6z-yeterlik algilar1 6n-test ve son-test
puanlart arasinda yiiksek etki biiyiikliigiinde son-test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Verilen egitim
Ogretmen adaylarinin egitim amach internet kullanimi 6z-yeterlik algilari artirilmistir. Ayrica §gretmen
adaylarinin verilen egitim ile ilgili goriisleri alinmistir. Benzer 6gretim programlariin farkli hedef kitleler ve
yeni farkli teknolojiler i¢in gelistirilmesi ve uygulanmasi nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim amacli internet kullanimi, Oz-Yeterlik Algis1, Ogretmen aday1, Oz-Yeterlik Algisii
Gelistirmek.

GIRIS
Yasadigimiz c¢aga uygun egitim anlayislart gelistirmeye ve olusturmaya ¢alisan, bilisim
teknolojilerinin egitim amagli etkin kullanilmasini amaglayan birgok proje yapilmaktadir (New Media
Consortium, 2013; National Science Foundation, 2010; Stellar Project, 2014). Bu ¢aligmalar biligim
teknolojilerini kullanarak; sorgulayan, iireten ve isbirligine acik, bilisim ¢ag1 vizyonuna sahip bireyleri
topluma kazandirmayi1 amacglamaktadir (ISTE, 2008). Bu beceri ve yeterliklerin kazandirilmasi igin
onemli degiskenlerden birisi de bu alanlarla ilgili bireylerin sahip olduklar1 8z-yeterlik algilaridir. Oz-
yeterlik algilar1 birgok alanda 6nemli oldugu gibi bilisim teknolojileri alaninda da dikkate alinmasi
gereken dnemli degiskenlerdendir (Akgiin, 2008). Bilgisayar ve internet ile ilgili 6z-yeterlik algilarinin
artmasi bireylerin bu becerileri deneyimleme siireleri ile dogru orantilidir (Brinkerhoff, 2006;
Compeau ve Higgins, 1995a). Ayrica internet kullanimina ve bilgisayar kullanimina ydnelik
caligmalar da yiiksek Oz-yeterlik algisinin bu kullanimlar1 olumlu etkiledigini gostermektedir
(Durndell ve Haag, 2002). Egitim amagl internet kullanimi 6z-yeterlik algilariin gelistirilmesi gerek
Firsatlart Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi ve gerek ¢agin gerektirdigi
nitelikte 6gretmenler yetistirmek i¢in 6nemli goriilmektedir (Topal, 2013). Alan yazinda 6z-yeterlik
algilarinin  diizeyini ve hangi degiskenlerden olustugunu belirlemeye ¢alisan bir¢cok ¢alisma
bulunmasina ragmen bu algilar1 gelistirmeye yonelik ¢cok az ¢aligsma bulundugu goriilmektedir.
Oz-yeterlik algilar1 degisken bir yapiya sahiptir ve gesitli egitimlerle artirilabilir (Torkzadeh,
Pflughoeft ve Hall, 1999). Oz-yeterlik algilarinin degisimi dogrudan deneyimler, dolayli deneyimler,
sozel ikna ve fizyolojik ve duyussal durumlarin etkisi ile olusur (Bandura, 1986). Bandura’ya (1986)
gore Oz-yeterlik algilart zamanla gelisir ve artar. Ancak bu gelisme bireylerin zamana bagh olarak
olgunlagmasiyla meydana gelir ve uzun bir siireci kapsayabilir (Bandura, 1986). Diger yandan
bireylerin belirli bir durum veya gorev ile ilgili diisiik 6z-yeterlik algilart sdz konusu gorevi
basarmalar1 ve olumlu deneyim edinmeleri ile yiikselir (Hill, Smith ve Mann, 1987; Delcourt ve
Kinzie, 1993; Bandura, 1997). Oz-yeterlik algisinin gelisimi en ¢ok performans tabanl etkinliklerden
etkilenir; yani etkin dogrudan deneyimlerle kazanilabilir (Bandura, 1977, 1997). Diger bir ifade ile

! Bu ¢aligma ikinci yazarin danismanliginda hazirlanan birinci yazarin tez ¢alismasindan yararlanilarak
gerceklestirilmistir. Bu calisma SAU Bilimsel Arastirma Projeleri Komisyonu tarafindan desteklenmistir. Proje
No: EBYLTEZ 2012-70-01-022.
2 Ars. Gér., Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, mtopal@sakarya.edu.tr
3Yrd. Dog. Dr., Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, ozcanakgun@gmail.com
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bireyin diisiik 6z-yeterlik algisina sahip oldugu bir durum karsisinda gegirdigi olumlu deneyimler,
baskalarmin olumlu deneyimleri ve telkinlerden daha giiclii bir etki gdstermektedir.

Schunk (2009) bireylerin belirli bir konu ile ilgili 6z-yeterlik algilarinin artirilmasinda yetiskin
ve akran modellerin etkili olabilecegini belirtmistir. Bandura’ya (1977) gore bireylerin belirli bir konu
ile ilgili 6z-yeterlik algilarmin gelistirilmesi i¢in bir d6greticinin model olmasi yeterli olabilir. Bazen
Oz-yeterlik algisini gelistirilecek topluluk igerisinden birinin (akran modelleme) segilip 6z-yeterlik
algis1 gelistirme caligmasi1 yapilirken, yapacaklarinin 6nceden belirlemesi ve diger bireylere onlar
farkinda olmadan veya farkinda olarak modellik etmesi seklinde de uygulama yapilabilir. Buna akran
modelleme denir (Schunk, 2009). Akran modellemede bireylerin akranlarmin basarili oldugunu
gormesi bireyin Oz-yeterlik algisint artirir (Schunk, 2009). Schunk (1981) gerceklestirdigi bir
caligmada matematik basarisi diisiik olan bir grup 6grenciyi iki gruba ayirarak; gruplarin birine uzman
birinin islemleri yapmasin1 model olarak gdstermis digerine ise diiz anlatim yoluyla islemleri adim
adim Ggretmistir. Bu ¢aligmanin sonunda uzman modeli izleyen 6grenciler diger gruptaki 6grencilere
gore Oz-yeterlik algilarin1 daha fazla gelistirmislerdir. Pajares (2006) modelleme ile gerceklestirilecek
Oz-yeterlik algilar1 gelistirme ¢alismalarinda bireylerin yas, olgunluk gibi Ozelliklerinin dikkate
alinmas1 gerektigini belirtmektedir. Ciinkii 6zellikle yetiskinler ve ergenler genel olarak modellere
yonelik farkli tutuma sahiptirler. Model alinan kisi bireylere ne kadar yakin olursa bireyler iizerindeki
etkisi o kadar fazla olacaktir. Ayrica zorluklarla basa ¢ikan modellerin kullanilmasi bireylerin korku
ve endise duymalarina sebep olabilir fakat bagarim sonucunda 6z-yeterlik algilarina daha giiglii katki
saglayacaktir (Schunk, 2009).

Bireylerin 6z-yeterlik algilari baskalarinin deneyimlerini gozlemleyerek de gelistirilebilir.
Ancak bu asamada bireyin s6z konusu durumla ilgili ge¢misteki deneyimleri bu gelisimi belirler.
Dolayli deneyimler yoluyla bir bireyin 6z-yeterlik algilarinin artmasi bireyin durumla ilgili sembolik
bazi davranislar1 gézlemleyerek kazanmasiyla olusur. Bireyler bu kazanimlar1 gelecekte ayni veya
benzer bir durumda kullanip basarili deneyimler yasayabilirler (Pajares, 2006). Diger yandan birey
durumla ilgili daha 6nceden bir deneyime sahip ise bu durumla ilgili gérece olumlu veya gorece
olumsuz bir 6z-yeterlik algisina sahip demektir. Bu nedenle bireyin mevcut durumda sahip oldugu 6z-
yeterlik algis1 diizeyi belirlenerek 0z-yeterlik algisi gelistirme c¢alismalarina buna gore karar
verilmelidir (Bandura, 1977; Pajares, 2006).

Oz-yeterlik algilarin1 gelistirmek igin kullanilabilecek bir diger &ge ise sozel ikna igin
kullanilabilecek geribildirimlerdir. Geribildirim &gretimin 6dnemli bir pargasi olmasinin yani sira 6z-
yeterlik algisinin gelistirilmesi ¢alismalarinda da etkili bir ara¢ olarak kullanilabilir. Performans geri
bildirimleri ile ilgili gergeklestirilen bir calismada Ogretmen adaylart aldiklari geri bildirimler
yardimiyla elde ettikleri basarilar1 sarf ettikleri ¢abalara baglamislardir. Yani 6grenciler gayretlerinin
neticesi olarak bagariya ulastiklarini diistinmiisler ve durumla ilgili 6z-yeterlik algilarini artirmiglardir
(Schunk, 1987). Zimmerman (1995) sosyal ve nitelikli geri bildirimlerin 6gretime dahil edilmesinin
Ogretmen adaylarmin 6z-yeterlik algilarmi gelistirecegini ifade etmektedir. Zimmerman (1985 Akt:
Zimmerman, 1995) gergeklestirdigi bir ¢aligmada O6gretmen adaylarinin problem ¢ézme 6z-yeterlik
algilarinin se¢im davranislarina etkisini arastirmistir. Bu arastirmay1 yaparken Ogrencilere konu ile
ilgili 6z-yeterlik algilarn hakkinda geri bildirim vermis ve bu geri bildirim 6gretmen adaylarinin
konuya verdikleri degeri artirmistir. Geribildirim verirken bireylerin yaptiklar ile ilgili degerli olan bir
sey varsa bunu ovmek ¢ogu kez 6z-yeterlik algisini olumlu etkiler. Gereksiz 6vgiiler modele olan
giivenin azalmasina ve Ovgiilere ragmen basarisiz performans ortaya ¢ikarsa bu durum &6z-yeterlik
algisinin  diigmesine neden olmaktadir (Pajares, 2006). Bir diger oOnemli nokta bireylerin
yeteneklerinden ziyade ¢abalarina ve israrlarina geribildirim vermektir. Ciinkii bireylerin yeteri kadar
caba ve 1srar gostermeyislerini yetenek yoksunlugu olarak algilamalari diisiik 6z-yeterlik algisina
neden olmaktadir (Pajares, 2006).

Oz-yeterlik algisinin artirilmasinda kullanilabilecek diger bir etken ise hedef belirlenmesidir.
Bireylere diigiik 6z-yeterlik algisina sahip olduklar1 ve bagsarmalar1 gereken bir gorevle ilgili, yaptiklari
islerin sonuglarmi hemen gorebilecekleri, yakin hedefler belirlemek bireylerin 6z-yeterlik algilarim
artirabilir. Bandura ve Schunk (1981) gerceklestirdikleri bir calismada yakin 6gretim hedeflerine sahip
bireylerin uzak 6gretim hedeflerine sahip bireylere gore daha fazla beceri gelisimi sagladigini ve 6z-
yeterlik algilarini artirdiklarini ifade etmektedir. Ciinkii yakin hedefler yakin basarim sonuglari ve
yetenek edinimi belirtilerini hemen gosterecektir. Schunk (1984) gerceklestirdigi bir baska calismada
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Ogretmen adaylariin aritmetik becerilerini ve 6z-yeterlik algilarini performansa baglh dédiiller ve yakin
hedefler belirleyerek artirmaya calismustir. Ug gruba ayirdigi dgrenci gruplarinin birine yalnizca
performanslaria baglh ddiiller vermis, ikinci gruba yakin dgretim hedefleri belirleyerek bu hedefler
dogrultusunda ilerlemelerini saglamig ve son gruba ise bu iki yontemin her ikisini de uygulamistir.
Analiz sonuglarina gore en yiiksek 6z-yeterlik algisi ve beceri gelisiminin performans ddiilleri ve
yakin hedeflerin bir arada kullanilmasi ile elde edildigini ifade etmistir (Schunk, 1984). Schunk (1985)
gergeklestirdigi bir baska c¢aligmada ogrencileri hedeflerini kendilerinin se¢meleri konusunda
cesaretlendirmistir ve bu uygulamanin 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilarini ve ayrica derse karsi
sorumluluklarini da artirdigini belirlemistir.

Margolis ve McCabe (2004) diisiik 6z-yeterlik algisina sahip ve 6grenmeye karsi direng
gosteren 6gretmen adaylarinin belirli bir konu ile ilgili 6z-yeterlik algilarini artirmak igin Oncelikle
ogrencilere genel olarak yeterli ¢aba gdstermeyi, bir gorevi gergeklestirirken 1srarli olmayi, zorluklarla
basa cikabilmek ic¢in ¢abalamayi, miicadele gerektiren goérevler listlenmeyi ve bilime yonelik ilgiyi
artirmanin yararli olacagimi belirtmektedir. Diisiikk 6z-yeterlik algisina sahip O6gretmen adaylarinin
belirli bir konu ile ilgili 6z-yeterlik algilarimi artirmak i¢in yapilmasi gereken Ogreticiye bagl
islemlerin smif ortaminda yapilmasi, 6grencinin kendisinin yapmasi gereken iglemleri ise ev 6devi
olarak yapmasi ve dgreticilerin diisiik 6z-yeterlik algisina sahip 6grencilerin 6gretimsel seviyesini iyi
bilmesidir (Margolis ve McCabe, 2004).

Schunk (1983) gerceklestirdigi bir bagka ¢aligmada 6gretmen adaylarinin performanslarina ve
basarimlarina yonelik ddiiller vererek, bu ddiillerin 6gretmen adaylarinin matematik bolme becerilerini
ogrenmelerinde ve bdlme ile ilgili 6z-yeterlik algilarinin gelisiminde bir 6nemi olup olmadigin
arastirmistir. Schunk (1983) 6gretmen adaylarini iki gruba ayirarak bir grubun performansina, diger
grubun ise sadece katilimlarina 6diil vermis; diger durumlarda ise her iki gruptaki Ggrencilere de
herhangi bir 6diil vermemistir. Arastirma sonuglarina gore performans Odiili verilen Ogrenciler
matematikte bélme becerilerini ve 6z-yeterlik algilarini en st diizeye ¢ikarmis ve problemleri en hizl
¢Ozen grup olmustur. Ancak 6dil verilmeyen grup ile 6dil verilen grup arasinda anlamli bir fark
bulunmamigtir. Bu nedenle Schunk (1983) o6z-yeterlik algisi gelistirme calismalarinda odiiller
kullanilirken, 6diillerin hangi durumlarda ve zamanlarda, hangi niteliklere gore dagitilacagina dikkat
edilmesi gerektigini arastirma sonuglarinda ifade etmistir.

Compeau ve Higgins (1995b) gerceklestirdigi bir baska ¢alismada sosyal bilissel teoride
davranis modelleme yontemini ve geleneksel ders anlatma ydntemini kelime islemci ve Lotus
programlarinin egitimlerini vererek bu iki yontemin kazandirdig: bilgisayar becerisi ve bilgisayar 6z-
yeterlik algis1 agisindan degerlendirmistir. Arastirma bulgularina gore davranig modelleme yontemi ile
verilen kelime islemci egitimi geleneksel yonteme kiyasla bilgisayar 6z-yeterlik algisi iizerinde
herhangi bir etki gostermezken; Lotus programi konusunda yine davranig modelleme yontemi ile
verilen egitim geleneksel yonteme gore bilgisayar 6z-yeterlik algisin1 daha fazla gelistirmistir. Ayrica
0z-yeterlik algisimin bilgisayar kullanma performansi iizerinde 6nemli bir etkisinin oldugu ifade
edilmistir (Compeau ve Higgins, 1995a, 1995b; Compeau, Higgins ve Huff, 1999).

Torkzadeh ve Van Dyke (2002) gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda iiniversite dgrencilerinin
internet kullanimu ile ilgili 6z-yeterlik algilarin1 6l¢meyi ve bu 6z-yeterlik algilarini internet kullanimi
egitimi vererek gelistirmeyi amacglamislardir. Bu ¢aligmada ayrica bireylerin bilgisayarla ilgili 6z-
yeterlik algilarimi da 6lgmiislerdir. Calisma sonunda verilen egitim bireylerin internet kullanimi ile
ilgili 6z-yeterlik algilarimi artirmigtir. Ayrica bilgisayar 6z-yeterlik algisi yiiksek olan bireyler egitim
sirasinda diger bireylere gore daha istekli ve basarmaya hevesli olduklarini da ifade etmislerdir.

Salanova, Grau, Cifre, ve Llorens (2000) gerceklestirdikleri bir c¢alismada bilgisayar 6z-
yeterligi algilarmin bilgisayar kullanim sikligi, duygusal tiikenmislik diizeyi ve bilgisayar egitimi
tizerindeki yonlendirici roliinii arastirmiglardir. Arastirma bulgularina gore islerinde bilgisayar
kullanan ¢alisanlara bilgisayar egitimi vermek calisanlarin bilgisayar 6z-yeterlik algilarini artirmstir.
Ayrica bilgisayar kullanim sikligmin bilgisayar 6z-yeterlik algilart ile dogru orantili oldugu
bulunmustur. Duygusal tiikenmislik diizeyi ise bilgisayar 6z-yeterlik algilari arttikca olumlu, azaldikg¢a
olumsuz sekilde degismektedir.

Literatiir incelendiginde Oz-yeterlik algilarinin gelistirilebilir oldugu goriilmektedir. Ayrica
bilisim teknolojilerine yonelik 6z-yeterlik algilarinin diizeyini belirlemek adina yapilan birgok caligma
bulunmasina ragmen (Akkoyunlu ve Kurbanoglu, 2003; Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Askar ve Umay,
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2001; Demiralay ve Karadeniz, 2010; Ozgelik ve Kurt, 2007; Seferoglu ve Akbiyik, 2005; Tuncer ve
Tanas, 2011; Cetin, 2008; Kogak Usluel ve Seferoglu, 2004; Giirol ve Akti, 2010; Liang ve Tsai,
2008; Tsai ve Tsai, 2003; Durndell ve Haag, 2002; Sam, Othman ve Nordin, 2005; Eastin ve LaRose,
2000; Eroglu, Unlii, Eroglu ve Yilmaz, 2011; Bas, 2011; Yenilmez, Turgut, Anapa ve Ersoy, 2011;
Tuncer ve Aytag, 2012) bilisim teknolojileri ile ilgili 6z-yeterlik algilarin1 gelistirmeye yonelik
deneysel calismalarin sayist oldukg¢a azdir (Margolis ve McCabe, 2004; Compeau ve Higgins, 1995b;
Torkzadeh ve Van Dyke, 2002; Salanova, Grau, Cifre, ve Llorens, 2000) ve bilgi okur-yazarlhig1 6z-
yeterlik algilarini gelistirmeye yonelik Kurbanoglu ve Akkoyunlu’nun (2002) g¢alismast diginda
iilkemizde bu tiir ¢alismalar gerceklestirilmemistir. Ulkemizde son donemlerde gerceklestirilen
FATIH projesi ile birlikte okullara saglanan teknolojik olanaklar artmaya baslamustir. Bu nedenle
ogretmenlerin FATIH projesi teknolojilerini etkin kullanabilmeleri daha fazla énem kazanmustir.
Topal (2013) gerceklestirdigi calismada 6gretmen adaylarinin %70’inin bu teknolojileri kullanmada
kendilerini yeterli hissetmediklerini tespit etmistir. Bu nedenlerden 6tiirii egitim amagli internet
kullanimi 6z-yeterlik algilarinin gelistirilmesi 6nemli goriilmektedir.

Bu probleme dayal1 olarak arastirmanin amaci Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde son
smifta okuyan Ogretmen adaylarina yonelik hazirlanan egitim amacl internet kullanimi 6z-yeterlik
algilarini gelistirme egitim programinin etkililiginin incelenmesidir. Bu kapsamda 6ncelikle alan yazin
taramasi yapilarak ve uzman goriisii alinarak bir egitim programi gelistirilmistir. Egitim programinin
onemli bir farklilik olarak goriilen yonii bilgi ve becerilerin yanisira duyusgsal bir hedef olarak 6z-
yeterlik algilarini gelistirmeye yonelik olmasidir.

Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmistir;

1. Deneklerin egitimde internet kullanimi 6z-yeterlik algis1 puanlar1 egitim Oncesi ile egitim
sonrasi arasinda anlamli farklilik géstermekte midir?

2. Ogretmen adaylarinin verilen egitim ile ilgili goriisleri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada hem nicel hem de nitel veriler toplandig1 i¢in karma yontem kullanilmistir.
Creswell ve Plano Clark (2011) karma yontemi en az bir nicel ve en az bir nitel yontemin birlikte
kullanildig1 aragtirma olarak tanimlamaktadir. Arastirmanin nicel modelinde tek grup Ontest-sontest
deneysel desen kullanilmigtir. Bu desende bir grup lizerinde ¢aligma yapilarak Ontest ve sontest yani
bagiml degiskenin etkisi ayni 6lgme araci kullanilarak arastirilir (Biiyiikoztiirk, Kiligc Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Arastirma kapsaminda goniillii 6grencilerden kontrol grubu olugturulsa
bile bu 6grencilerin deneysel isleme benzer bir etkiyle karsilagmayacaklar1 ve 6z-yeterlik algilarinin 2
haftalik 6l¢iim siirecinde degismeyeceginin uzman goriisii almarak belirlenmesi nedeniyle kontrol
grubu alinmamustir. ileride yapilacak arastirmalarda farkli yontem ve dgretim yaklasimlarinin etkisi
karsilastirilmali olarak, farkli kosullarda verilecek farkli egitimlerin etkisi temel alinarak incelenebilir.

Calisma Grubu

Deneklerin egitsel internet kullanimina yonelik 6z-yeterlik algilar1 Sahin’in (2009) gelistirdigi
Egitsel Internet Kullanimi Oz-Yeterlik inanc1 Olgegi kullanilarak deneysel islemler baslamadan 6nce
belirlenmistir. Ankete katilan 370 6gretmen adaymin 125’1 egitime katilmak istedigini belirtip telefon
veya e-posta adreslerinden en az birini iletisim bilgisi olarak vermistir. Bu Ogrenciler arasindan
puanlar1 en diisiik olan 30 6grenci egitime davet edilmis, egitimlerin tamamina katilan 28 ogrenci
tizerinden ¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. Bir baska ifade ile aragtirmanin denekleri son sinifta okuyan 28
ogrenciden olusmaktadir. Deneklerin boliimlere gore dagilimi su sekildedir:
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Tablo 2. Calisma Grubu ve Boliimlere Gore Dagilim

Boliim Katilimer Sayisi

Zihinsel Engelliler Ogretmenligi Boliimii

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii
Rehberlik ve Psikolojik Danigma Boliimii

Tiirkge Ogretmenligi Boliimii

[Ikogretim Matematik Egitimi Boliimii

Siif Ogretmenligi Boliimii

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii

—_— W W h O

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Sahin (2009) tarafindan gelistirilen “Egitsel Internet
Kullanim Oz-yeterlik inanci Olgegi” ve kisisel bilgi formu kullanilmustir. Olgek 5°li Likert tipindedir.
Olgegin Sahin (2009) tarafindan hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist 0.96’dir. Olgegin
gecerliligi i¢in faktdr analizi yapilmistir (Sahin, 2009). Bu aragtirma kapsaminda deneklerin
belirlenmesi i¢in yapilan 6n uygulamada Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisini yeniden hesaplamis ve
0.97 olarak bulmustur. Ogrenciler dlgekten en diisiik 28 en yiiksek 140 puan alabilmektedir. Olcek
egitime katilan 6grencilere egitim dncesi ve sonrasinda dntest-sontest olarak uygulanmaistir.

Arastirmanin nitel kisminda ise katilimcilarin yasadiklari deneyimleri daha derinlemesine
anlamak i¢cin durum caligmasi deseninden yararlanilmistir. Onceki asamada toplanan nicel verilerle
arastirmanin bu nitel kismi dikkate alindiginda Creswell ve Plano Clark’a (2011, 91) gore bu arastirma
bir durumu daha iyi anlamak i¢in arastirmacinin hem nicel hem de nitel veri toplandig1 desen olarak
gomiilii karma arastirma durum ¢aligmasi (embedded mixed methods case study) olarak
adlandirilmaktadir. Nitel verilerin toplanmasi igin egitimin sonunda 6gretmen adaylarinin goriislerini
belirtmeleri i¢in “egitimi nasil bulduklarini” yazmalari istenmistir.

Verilerin toplanmast siirecinde Oncelikle denekler egitime katilmalari igin bilgilendirme
toplantisina davet edilmistir. Egitim 29 Nisan 2013, 1, 6 ve 8 Mayis 2013 tarihlerinde verilmis,
egitimler pazartesi ve ¢arsamba giinleri yapilmistir. Katilimcilara 2 haftaya yayilmis bir siiregte toplam
8 saat siiren bir egitim verilmistir. Egitime katilan 6gretmen adaylarimin biiyiik bir béliimii Facebook
kullandiklar1 i¢in bir Facebook grubu olusturularak ogretmen adaylari ile iletisim hem bu grup
iizerinden hem de toplant1 ve derslerde yiiz yiize bilgi verilerek saglanmistir. Egitim tamamlandiktan
sonra 13 ve 14 Mayis 2013 tarihlerinde 6gretmen adaylar ile yeniden toplanti yapilarak nicel verilerin
toplandig1 6lgek son-test olarak yeniden uygulanmis, nitel veri olarak egitimle ilgili goriisleri alinmig
ve deneklere katilim belgeleri verilmistir.

Egitimde Internet Kullanimi Programinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Ogretmen adaylarinin egitim amagl internet kullanimi &z-yeterlik algilarini artirmak igin
Compeau ve Higgins (1995b) ve Torkzadeh ve Van Dyke’nin (2002) bilgisayar 6z-yeterlik algisi;
Kurbanoglu ve Akkoyunlu’nun (2002) bilgi okur-yazarligi o6z-yeterlik algisini gelistirmek igin
gergeklestirdikleri calismalarinda oldugu gibi bu becerileri dogrudan deneyimlemelerini saglayarak bir
egitim verilmesi planlamistir. Ancak bu egitimin standardize edilebilmesi ve baska calismalarda da
kullanilabilmesi amaciyla Oncelikle bir egitim programi gelistirilmistir. Egitim programinin
uygulanmasinda Ogretmen adaylarmin goniilli katilimi amaglanmistir. Yeterli sayida goniilli
caligmaya katilmak istemistir ¢linkii egitimde internet kullanimi becerileri adaylara gore bundan
sonraki mesleki yasamlarinda olduk¢a onemlidir. Ayrica katilimi tesvik etmek icin egitim programi
sonunda Ogrencilerin performansina dayali olarak degerlendirme yapilmasi ve odiil verilmesi
planlanmistir. Bunun ig¢in iirlin gelistirmeyi gerekli kilan belirli 6grenme gorevleri hazirlanarak
ogrencilerin bu hedeflere ulagmasini saglamak amaglanmigtir. Egitim programi kazanimlar (hedefler),
etkinlikler, 6l¢cme ve degerlendirme etkinlikleri, basar1 kriterleri, yer ve zaman dikkate alinarak dort
oturumda gergeklestirilecek sekilde planlanmugtir.

Kazanimlar olusturulurken Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan genel &gretmen
yeterlikleri icerisinden bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili 6gretmen yeterlikleri (MEB, 2013) ve
Amerika Birlesik Devletlerinde yaygmn kabul géren Ogretmenler igin Milli Egitim Teknolojileri
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Standartlarinda (National Educational Technology Standards —Teachers; NETs-T) yer alan yeterlikler
incelenmigtir (ISTE, 2008). Bu yeterlikler bir tablo olusturularak birbirleri ile karsilagtirilmis ve
boylece karsilastirmali bir yeterlik tablosu (matriks) hazirlanmistir. Bu karsilagtirma sonucunda NETs-
T o6gretmen yeterliklerinin Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladigi genel 6gretmen yeterliklerinde
bulunan bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yeterlikleri kapsadigr goriilmiistiir. Son olarak,
kargilagtirmalar neticesinde ortak bir yeterlik tablosu olusturulmustur (bkz. EK 1).

NETs-T ogretmen yeterlikleri ve Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladigi genel 6gretmen
yeterliklerinde bulunan bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yeterliklerden kazanimlar1 belirlemek
(hedefler) icin ortak bir yeterlik tablosu hazirlandiktan sonra, bu yeterliklere yonelik kazanimlar
belirlenerek egitim programi uygulamali etkinlikler igerecek sekilde gelistirilmistir. Program 4
oturuma ayrilmis ve her oturum igin; hedefler ve kazanimlar, oturumlar ve oturumlarin igerigi,
etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri, basar1 kriterleri, yer ve zaman belirlenmistir. Oturum
adlar1 tematik olarak belirlenmis olup su sekildedir; “Interneti kullanarak dgretim materyali bulma ve
sunum hazirlama”, “Egitim Bilisim Agi’m1 kullanmak”, “Internette smnav ve anket hazirlamak”,
“Wordpress ile ¢evrimici kisisel bir web sayfasi olusturmak”. Ayrica 6gretmen adaylarinin kendi
baslarina, oturumlar diginda yapacaklari etkinlikler planlamistir. Bu etkinlikler kapsaminda hazirlanan
iriinleri degerlemek i¢in her birisi igin ayri birer rubrik (dereceli puanlama anahtart) hazirlanmistir.
Son olarak 6gretim programu, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimiinde ¢alisan alaninda
doktoral1 ii¢ dgretim iiyesinden ve program gelistirme alaninda doktorali bir kigsiden uzman goriisii
alinarak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Egitim programi (EK 2) ve rubrikler (EK 3) ekler
boliimiinde yer almaktadir.

Egitimler 4 hafta boyunca bilgisayar laboratuvarlarinda uygulamali olarak gerceklestirilmistir.
Egitim baslamadan bir hafta once tanigma ve bilgilendirme toplantisi yapilmistir. Egitim sonunda
ogretmen adaylarmin egitim programu ile ilgili goriisleri alinmis ve Egitsel Internet Kullanim Oz-
yeterlik Inanc1 Olgegi yeniden uygulanmustir.

BULGULAR

Egitsel internet kullanimi 6z-yeterlik inanglart 6lgegi (Sahin, 2009) kullanilarak elde edilen
puanlar arasinda anlaml farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in iligkili 6rneklemler t testi (Paired-
Sample t Test) kullanilmistir. “Egitsel internet Kullanimi Oz-yeterlik inanglar1 Olgegi” ne ait 6n test
ve son test ortalama puanlari arasindaki anlamli farkliligl i¢in yapilan iliskili 6rneklemler t-testi
sonuclar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Egitsel internet Kullanimi Oz-yeterlik Inanglar1 Olgegi Ontest ve Sontest Ortalama Puanlarin
t-Testi Sonuclari

Olgiim (Egitsel Internet ~
Kullanimi Oz-yeterlik n X SS sd t p 1’
Inanclar1 Olgegi)
Ontest 28 86.17 23.19 27 -10.67 0.00 0.80
Sontest 28 119.78 18.25

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde Ogretmen adaylarmin egitimde internet kullanimi
egitimine katilmalarindan sonra egitsel internet kullanimi 6z-yeterlik algilar1 puanlarinda anlamli bir
art1s oldugu goriilmektedir, (t(27)=-10,67, p<.05). Ogretmen adaylarmin egitim dncesi egitsel internet
kullanimi 6z-yeterlik algilart puanlarinin ortalamasit X= 86,17 iken, egitim sonrasinda X= 119,78¢
yiikselmistir. Ayrica hesaplanan etki biiyiikliigii degeri I)* = .80’dir. Bu deger .14 den biiyiik oldugu
icin etki biiyiikliigiiniin yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir (Green ve Salkind, 2008). Bu bulgulara
dayanarak egitimde internet kullanimi egitiminin 6gretmen adaylarinin egitsel internet kullanimi 6z-
yeterlik algilarimi 6nemli miktarda artirdigi ve etkili oldugu yani gelistirilen 6gretim programimin
basarili oldugu soylenebilir.

Katilimecilarin verilen egitime yonelik goriigleri analiz edilerek, analiz sonucu ulasilan temalar
ve kodlar Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Egitim Amach internet Kullanimi Oz-Yeterlik Algilarini, Ogretmen Adaylarinin Bu
Becerileri Deneyimlemesini Saglayarak, Artirmay1 Amaglayan Egitime Yonelik Ogretmen Adayi
Goriisleri

Kodlamalar Siklik
5 24 Egitim faydaliydi. 12
25‘0 :cé 5 Bu bilgiler meslek hayatimizda ¢ok ige yarayacak bilgilerdi. 8
3 E; % Bu egitim daha 6nce aldigimiz bilgisayar derslerinden daha 5
=i S faydaliydh.
é -‘v; Meslegimiz geregi oldukga fazla materyale ihtiyacimiz
e oluyor. Bu egitim sayesinde hangi materyale nasil 5
ulagacagimizi ogrendik.

. & Her 6gretmen aday1 béyl.e bir egitim almali ve bu tip 3

g = programlar devam etmeli.

Eo g Egitime katilim mevcudunun az olmasi ve birebir ilgi cok 3

Ué 2 verimli oldu.

L:') 'T; Daha onceki siniflarda da boyle egitimler verilmeli. 3

> ;3 Egitim daha uzun ve kapsamli olsaydi daha da faydali )

olacagini inantyorum.

Ogretmen adaylarmin egitime ydnelik goriisleri incelendiginde egitime katilan &gretmen
adaylarinin biiyiik bir kismi egitimin ¢ok faydali oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir (f=12). 8
o0gretmen adayr egitimde edindikleri bilgilerin mesleki yasamlarinda ¢ok islerine yarayacagini
belirtmistir. Asagida 6rnek bir ifade yer almaktadir:

ok gtizel ve pratik bilgiler ogrendik. Bir ogretmen i¢in meslek hayatinda faydall olabilecek seyleri
“Cok giizel ve pratik bilgiler ogrendik. Bir 6g lek hayatinda faydalr olabilecek seyl
gormiis olduk. Bu bilgilerin ileride de ¢ok isimize yarayacagini diistintiyorum.”

5 Ogretmen aday1 bu egitimin daha 6nce iliniversitede aldiklar1 bilgisayar derslerinden daha
faydali oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Asagida 6rnek bir ifade yer almaktadir:

“Daha once bilgisayar dersi gormiistiik ama bu gérdiigiimiiz 8 saatlik egitim bence ¢ok daha faydali
oldu.”

3 dgretmen aday1 her 6gretmen adayinin boyle bir egitim almasi gerektigini ifade ederken,
yine 3 6gretmen aday1 da egitimde sinif mevcudunun az olmasi ve birebir ilginin ¢ok verimli oldugunu
belirtmistir. Asagida 6rnek birer ifade yer almaktadir:

“Bilgisayar ve interneti kullanma zor olmayabilir fakat bunu bilingli olarak yapmak konusunda bir¢ok
kisi bilingsizce hareket etmektedir. Bu egitimi her 6gretmen adayimin almasini éneriyorum.”
“Birebir ilgilenme ve rahat ortam egitimde daha kolay ogrenmemizi saglamigtir.”

2 dgretmen aday1 ise egitimin daha uzun ve kapsamli olmasinin 6gretmen adaylari i¢in faydal
olacagini belirtmistir. Egitimle ilgili 6gretmen adaylar1 herhangi bir olumsuz goriis belirtmezken bir
Ogretmen aday1 bu tip egitimlere ihtiyaclari oldugunu ve son smif 6grencileri olarak bu tip egitimlerin
daha oOnceki siniflarda da gergeklestirilmesinin  ve yaygmlastirilmasinin  faydali  olacagini
belirtmislerdir.
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TARTISMA ve SONUC

Aragtirmanin sonuglari ¢aligmaya katilan Ogretmen adaylarmin egitim amagli internet
kullanimi 6z-yeterlik algilarinin verilen egitim sonucunda anlamli olarak arttigin1 gostermektedir. Bu
sonu¢ egitim amagh internet kullanimi1 6z-yeterlik algilarinin dogrudan deneyimlerle artirilabilecegi
(Bandura, 1977; 1997; Compeau ve Higgins, 1995a, 1995b; Schunk, 1987; Pajares, 2006;
Zimmerman, 1995; Torkzadeh, Pflughoeft ve Hall, 1999; Salanova, Grau, Cifre ve Llorens, 2000)
savin1 destekler niteliktedir. Ayrica galismaya katilan dgretmen adaylarmin Egitim Amagh Internet
Kullanim1 egitimine yonelik goriisleri genel olarak egitimin faydali olduguna yoneliktir. Ayrica
Ogretmen adaylarinin goriisleri incelendiginde boyle bir egitimin 6gretmen adaylarinin mesleki ve
akademik yasamlarina faydali oldugu ve bu tip egitimlere gereksinim duyduklar1 goriilmektedir. Bu
sonuglar Kurbanoglu ve Akkoyunlu’nun (2002) ¢alismalarini destekler niteliktedir.

Bu calismada gergeklestirilen “Egitimde Internet Kullanimi” egitiminin siiresinin ve
kapsamiin sinirli olmasina ragmen egitimin pratik anlamliliginin %80 ¢ikmasi, 6gretmen adaylarimin
egitim amagli etkinlikler yapmalari durumunda O6z-yeterlik algilarinin ne kadar c¢ok artacagini,
gelisebilecegini gostermektedir. Bu nedenle lisans dersleri kapsaminda egitim fakiiltesi 6grencilerine
egitimde internet kullanimi ile ilgili dogrudan deneyimler yasatilmalidir. Yani dersler uygulamali
olmalidir. Ayn1 durum Milli Egitim Bakanligi’nin diizenledigi bilgi ve iletisim teknolojilerine ya da
FATIH projesine yonelik hizmet ici egitimler icin de diisiiniilebilir. Bu egitimlerin de uygulamali ve
gercek Ogretmenlik deneyimine uygun bir bigimde verilmesi Ogretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojileri yeterliklerini dogrudan deneyimlerle artirmayi saglayabilir.

Oz-yeterlik algilar1 gibi sosyo-psikolojik degiskenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri
yeterliklerini gelistirmede dikkate alinmasi gerekliligi bu arastirma bulgularinda goriilmektedir. Bu
nedenle bilgi ve iletisim teknolojileri yeterlikleri kazandirilirken 6z-yeterlik algilariin, bunun diginda
ileride yapilacak arastirmalarda giidiilenme, mesleki doyum, tiikenmislik vb. bagka sosyo-psikolojik
degiskenlerin (Deryakulu, 2008) dikkate alinmas1 faydali olabilir. Ayrica bu duyussal degiskenlerin
Ogretmenlerin  mesleki  yeterlikleri kazanmalari iizerindeki etkisi mesleki yeterliklerin
degerlendirilmesi agisindan teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) gibi bir model temel alinarak
iliskisel bir aragtirma deseni kullanilarak incelenebilir.

Ogretmen adaylarinin egitim amagh 6z-yeterlik algilarinin yiiksek etki biiyiikliigii ile

artmasinin olas1 nedenleri; etkin dogrudan deneyimlerin saglanmis olmasi, 6gretmen adaylarinin
interneti kullanmay1 zaten biliyor olmasi, bu bilginin {izerine egitim amacli internet kullanmay1
kolayca kazanmalar1 olarak diigiiniilmektedir. Ancak gelistirilen programin etkililigini artirma
acisindan kesin sonuglara ulagsmak i¢in farkli 6rneklemler iizerinde yeni arastirmalarin yapilmasi
gerekli goriilmektedir.
Ogretmen yetistirme ile ilgili olarak verilen yiiksek dgretimin kalitesinin degerlendirilmesinde 6z-
yeterlik algilarmin da kalite gostergelerinden biri olarak incelenmesi ve Ogretmen adaylarinin 6z-
yeterlik algilarmin gelisim diizeyinin izlenmesi ve bu gostergelerin gelistirilmesine yonelik
caligmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Geligtirilen Ogretim programi kapsam olarak olduk¢a dar tutulmustur. Egitime katilan
Ogretmen adaylarinin bir kismi bu tip egitimlerin kapsaminin artmasinin daha faydali olacagi yoniinde
goriis bildirmis ve FATIH projesi gibi yenilik hareketleri icin kendilerini nasil gelistireceklerini
bilmediklerini ve bu tip egitimlerin kendileri i¢in faydali olabilecegini bildirmislerdir. Bu dogrultuda
gelecekte yapilacak bu tip caligmalarda katilimci sayisi ve egitim programi kapsaminin daha da
genisletilmesi daha ayrintili ve giivenilir sonucglarin elde edilmesi agisindan faydali olabilir. Ayrica
yaygin etkiyi saglamak icin benzeri egitimin uzaktan egitimle verilmesine yonelik arastirmalar
yapilabilir. Bu sayede daha ¢ok bireye ulasilip bu tip egitimlerin yayginlagtirilmasi saglanabilir.
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EKLER

EK-1. MEB ve NETS-T’DEN ULASILAN ORTAK YETERLIKLER TABLOSU

MEB ve NETS-T’den Ulasilan Ortak Yeterlikler Tablosu

1. Ogretmen adaylarinin yaraticiliklarini ortaya ¢ikarmak, gelistirmek ve desteklemek; 6grenmelerini
derinlemesine ve anlamli 6grenmelerini saglamak ve i¢in internet tabanli veya internet ortaminda
bulunabilen araglar1 kullanmak, kullanmay1 desteklemek ve model olmak.

2. Ogretmen adaylarinin ve kendilerinin 6grenme, bilgi paylasimu, diisiincelerin iletimi, isbirligi
amaciyla internet tabanli veya internette bulunan araglar kullanarak yerel yada global topluluklara
katilmak veya olusturmak.

3. Ogretmen adaylarmin yaraticiliklarii gelistirmek ve 6grenmelerini kolaylastirmak igin internet
ortaminda yayinlanabilecek yada paylasilabilecek 6grenme ortamlari tasarlamak, hazir araglari
kullanmak yada internet ortamindaki veya internet tabanl araglar1 6grenme amaciyla kullanmak.

4. Ogretmen adaylarinin kendi 6grenme hedeflerini belirleyebildigi, kendi grenme siireglerini
yonetebildigi, kendilerini degerlendirebildikleri internet ortaminda bulunan veya paylasilabilen araglar
tasarlamak yada hazir araglar1 kullanmay1 saglamak.

5. Ogrencileri internet ortaminda bulunan veya internet tabanl cesitli araclar1 kullanarak cesitli
sekillerde (formative - summative) degerlendirmek ve bu verileri 6grenme 6gretme faaliyetleri i¢in
bilgi edinmede kullanmak.

6. Egitimle ilgili bilgi kaynaklarina ulasmak, analiz etmek, degerlendirmek igin internet ortaminda
bulunan veya paylasilabilen araglari kullanmak, kullanmay1 saglamak.

7. Internet ortaminda bulunan dijital kaynaklar ve araglarla ilgili dogru belgelendirme, fikri haklar ve
telif haklar1 gibi yasal ve ahlaki kurallar1 6gretmek ve kurallara uymada model olmak.

8. Ogretmen adaylarmin 6grenmelerini artirmak ve yaraticiliklarini gelistirmek amaciyla internet
tabanli yada internet ortamindaki araglarin derslere entegre edilmesi ile ilgili ilkeleri degerlendirmek
ve bu konuda diizenli ilkeler edinmek ve vizyon gelistirmek.
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EK-2. EGITIiM PROGRAMI

4-Glgme Degerlendirme 6-Etkinlik igin
No 1-Kazanim 2-Oturum Adi Oturum Siiresi 3-Etkinlik s .g : 5-Bagari Kriteri ikl
Etkinligi Gerekenler
Google arama motoru
kullanarak 6rnek
kazanimlarlailgili;
a) E-kitap bulmak.
b) Video bulmak.
¢) Oyun, animasyon Google dokiimanlar
Egitimle ilgili bilgi veya egitsel yazilim kullanilarak, her 6grenci kendi
kaynaklarln? ulasmak, interneti kullanarak bulmak. alani i'le i'lgi.li'bi'r kavram veya '
bunlari analiz etmek, s8retim matervali d) Resim bulmak. konu ile ilgili bir sunu 1- Gmail hesabi

1 degerlendirmek igin bilma ve sunl:ym 120dk e) Yazi bulmak, online  [hazirlayacak ve facebook Rubrik - 1 ve Google Drive.
internet ortaminda hazrlama kiitiiphane kullanmak. |sayfasinda paylasacak; 2- Facebook
bulunan araglari ' f) Google translate a) Enaz3resim hesabi.
kullanr. kullanarak yabanci b) En az 1video

dildeki kaynaklara ¢) En az 1 animasyon.
ulagmak. g)
Yukardaki kaynaklari
kullanarak alanindaki bir
konuyu yeterli diizeyde
anlatan bir sunu
a) TTKB Ogretmen
Esitimle ileili iincel Portaliniincelemek ve
£ g g . kazanimlari ve 6gretim |Talim ve Terbiye Kurulu
haber, yeni 6gretim . . M M .
. e yontemi onerilerini Baskanliginin hazirladigi kendi
yontemleri gibi e A
L bulmayi 6grenmek. boltmleriile ilgili kazanim veya i
yenilikleri takip etmek| ... . . e . 1- Gmail hesabi
o Egitim bilisim agini b) Egitim bilisim agini  |kazanimlar belirlemek ve ) )
2 ve e-igerik sunan 120 dk R e Rubrik - 2 ve Google Drive.
.| (EBA) kullanmak. kullanarak dersinde Google dokiimanlar kullanarak
portallara katiimak igin o A 2- Facebook
. kullanabilecegi bunlarlailgili en az 5 materyal
internet ortaminda ) . . hesabl.
materyalleri bulmak,  |igeren bir liste olusturmak ve
bulunan araglar o
kendine liste facebook sayfasinda paylasacak.
kullanir.
olugturmak ve
paylagmak.
. R . . 4-Glgme Degerlendirme o 6-Etkinlik igin
Etkinlik No 1-Kazanim 2-Oturum Igerigi | Oturum Siiresi 3-Etkinlik . 5-Bagari Kriteri
Etkinligi Gerekenler
Google dokiimanlar
Olgme ve Google dékiimanlari kullanilarak, 6grenciler kendi
degerlendirme kullanarak bir alanlariile ilgili bir kazanima
yapmak, verileri analiz degerlendirme formu  [yonelik bir sinav hazirlayacak ve
etmek ve bu verileri |, hazirlamak, formu facebook sayfasinda 1- Gmail hesabi
Internette sinav ve i _ :

3 6grenme 6gretmede anket hazirlamak 120 dk kullanarak veri paylasacaklardir. Rubrik - 3 ve Google Drive.
dikkate almak igin ) toplamak, veri a) En az 2 coktan se¢meli 2- Facebook
internet ortaminda grafiklerini olusturmak |b) En az 1agik uglu hesabl.
bulunan araglar ve bulgular ¢) Enaz 1yorum
kullanir., yorumlamak. d) En az 1 rubric (hazir verilecek)

toplam 5 soru hazirlayacaklar.
Wordpress ile kisisel bir web
sayfasi olusturmak;
a) Web sayfasinda Giris,
kaynaklar, hakkinda ve paylasim
Wordpress ile kisisel bir [isimli 4 sayfa ve meni
web sayfasi olugturmak, |bulunacak. b)
Bilgilerini ve fikirlerini Oturum 4: kategori olugturmak ve |Her 6grenci bu agamaya kadar
paylasmak,igbirligi - ozellestirmek. hazirladigi sunum, sinav ve
apmak amaciyla Wordpressile Sitesinin adresini materyal listesinin linklerini 1 Eposta hesabl.

4 yap ¥ cevrimigi kisisel 120 dk ) o Rubrik - 4 2. Facebook

Internet ortaminda Facebook'ta paylasmak, [kaynaklar sayfasinin altina

web sayfasi . K hesabl.
bulunan araglari ve diger agiklamalariile yazilacak.

olusturmak.

olusturur ve kullanir.

ogretmen/egtimcilerin
sitelerine sitesinde yer
vermek.

¢) Girig kisminda sitenin tanitimi
ve igerigi, hakkinda bélimiinde
o6grencilerin bilgileri bulunacak.
d) Paylagim adli bir sayfa
olusturarak baska
6gretmenlerin ve alanina katki

sai .
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EK-3.

RUBRIKLER

Oturum 1 - Rubrik 1

Olgut

Diizey

2

3

Sunumdaki Materyal
sayisi

Sunumda materyal yok.

Materyaller var ancak sayisi
3 resim, 1video, 1
animasyondan daha az.

Sunumda en az 3 resim, 1 video
ve 1 animasyon kullanilmis.

Sunumun Kalitesi

Sunu iginde bulunan
materyaller iyi analiz
edilmeden kullaniimis.
Yetersiz, kalitesiz bir
goérinum var.

Sunuigin bulunan
materyaller analiz edilmis
ancak kazanima sunuya en

uygun materyaller

secilmemis.

Sunum igin bulunan materyaller
iyi analiz edilmis en uygun
materyaller segilerek
kullanilmis.

Sunumun Belirlenen
Kazaniminin Ogretmeye

Sunumdaki materyaller
belirlenen kazanimla uygun

Sunumdaki materyaller
belirlenen kazanima yonelik
ama kazanimin 6gretilmesi

Sunumdaki materyaller
belirlenen kazanimlari 6gretmek

Uygunlugu degil. . o icin tamamen yeterli.
icin yeterli degil.
Puanlama Lx11,11 LLx11,11 LLx11,11
Oturum 2 - Rubrik 2
m Du
Blgiit -
1 2 3
Listedeki Materyal Listede sadece 1 materyal Materyal listesinde 2 Materyal listesinde 3 yada daha
Sayisi var. materyal var. fazla materyal var.

Ulasilan Kaynaklar

Sadece 1 kaynak siteden, 1-2
materyal bulunmus.

Sadece 1 kaynak siteden
yararlanilmis, ama kazanim
icin yeterlli sayida kaynak
bulunmus.

Birgcok kaynak siteden kazanima
yonelik bir ¢ok kaynak
bulunmus.

Ogretim Yeterliligi

Bulunan materyaller 6gretim
acisindan yetersiz.

Materyaller 6gretime yonelik
ama yeterli degil.

Materyal listesi belirlenen
kazanimlari tamamen kapsiyor.

Puanlama

.. x 11,11

.x11,11

..x11,11

Oturum 3 - Rubrik 3

1

2

3

Hazirlanan Sinavdaki
Soru Sayisi

Sinav hazirlanmamis ya da 3
ten azsoru var.

Sinav hazirlanmig ancak 5
ten az soru var.

Sinavda en az 3 farkli soru tipi
var veenazb5soruigeriyor.

Sinavin uygulanmasi

Sinav formu diizgin
calismiyor.

Sinav hazirlanmig ancak
sorularda hatalar var.

Sinav hazirlamig ve sorular
diizgin calisiyor.

Sinavin Belirlenen
Kazanimi Kapsamasi

Sinav sorulari belirlenen
kazanimi karsilamiyor.

Sinav sorulari belirlenen
kazanimi kismen kapsiyor.

Sinav sorulari belirlenen
kazanimlari tamamen kapsiyor.

Sinavin Sorularinin

Sinavdan puanlar

Puanlar (veri) toplanmis

Puanlar diizglin toplanmis ve

Kaynaklar Sayfasi

hazirlanmamis.

hazirlanmig ancak igerik 2
numarali diizeye gore eksik.

Analizi ve ancak grafikle grafikler alinarak her bir soru
toplanmadi. . o

Yorumlanmasi vorumlanmamis. analiz edilmis.

Puanlama ..x 8,33 .. x 8,33 ...Xx 8,33

Oturum 4 - Rubrik 4
1 2 3
L K kl f

Web Sitesinin Kaynaklar sayfasi aynakiar sayfasi

Buldugu kazanimlara yonelik
kaynaklari paylasmis.

Web Sitesinin Giris
Sayfasi

Giris sayfasi hazirlanmamis.

Girig sayfasi hazirlanmig
ancakigerik 2 numarali
diizeye gore eksik.

Sitenin amacini, igerigini ve
dersini kisaca tanitmis.

Web Sitesinin Paylagim
Sayfasi

Paylasim sayfasi
hazirlanmamis.

Paylasim sayfasi hazirlanmig
ama igerik 2 numarali
diizeye gore eksik.

Arkadaslarinin ve diger
Ogretmenlerin paylastig
kaynaklara yer vermis.

Web Sitesinin
Hakkinda Sayfasi.

Hakkinda sayfasi
hazirlanmamis.

Hakkinda sayfasi hazirlanmig
ama igerik 2 numarali
diizeye gore eksik.

Kisaca kendisini tanitmis.

Puanlama

..x 8,33

..x 8,33

..x 8,33
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