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Extended Summary

Purpose
The social studies course which is based on social sciences by adopting social life as a subject
of study, is formed by feeding through many channels due to its structure and presents this
multi-domain knowledge set that it has at the level of primary school students. The
importance of this course is to make society life easier and to make it easier for students to
adapt to society life as an individual. This situation is considered to be affected by many areas
of social studies course but at the same time raises the question of which area or skills are
affected.
Thinking education course is a course based on active learning which aims to provide the
student with ways of thinking in an activity-based way, which includes acquisition of many
skills. However, thinking education course has been recognized as a deficiency with the
renewed primary curriculum.
The main purpose of this study is to test the extent of the other factors on social studies
course.
The various ways of thinking used in the teaching of Social Studies course and the effect of
the students perceptions on the Social Studies achievements of the students who study
thinking education course in which they try to gain the thinking skills towards the problem
will be investigated and the results obtained will be interpreted and the relations and
similarities between the two courses will be examined.
Research questions developed depending on the purpose of the research are as follows:

e s there a positive / negative change in the success of social studies course after 12

weeks of thinking education?
e What are the opinions and thoughts of the students before and after the application
about thinking education course and in-class activities?

Method

The study group of this study consists of the students of two classes selected from the 7th
grade of Fatih-Atatlrk Secondary School in Fatih.

At this point, the selection of the working group is of great importance. It is possible that the
reason of the difference in the posttests is due to the differences between the experimental and
control groups before the application.

In the determination of the experimental group and the control group, the selection, the
selection was random. Although the social studies teacher made the final decision in the
determination of these groups, she took suggestions from the guidance teacher and examined
the class averages of the previous year and determined two similar classes by taking into
consideration the number of appreciation, thank-you documents and class sizes. 7 / A class
control group and 7 / B class experimental group.

After determination of the experimental and control groups, individual information form was
applied to both groups. This individual information form which was designed as a
questionnaire revealed the similarities and differences between the groups.

All of the students who participated in the study were male because the practice school was a
male imam hatip secondary school.

Before starting the research, the study group was determined. In order to reveal the individual
differences of the students in the study group, the individual information collection form
developed by the researcher was applied.

Within the scope of the study, “Academic Achievement Test developed for Science, Economy
and Social Life and Living Democracy” units was used as a pretest and posttest. This test was
created using multiple choice questions. All of the questions were selected by the researcher
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among the questions of achievement- comprehension tests prepared by the Ministry of
National Education.

At the beginning and end of the application process, a form consisting of questions
determined by the researcher about determining the attitudes of the students towards the
thinking education course was applied. In this way, it was aimed to observe whether there will
be any change in the attitudes of the students towards the course.

The application continued for a total of 12 weeks and the information obtained as a result of
the application was statistically tabulated and put into the research.

In addition, the answers of the students to the questions in which they can express their
attitudes and thoughts are included in the findings part of the research.

During the research;

Individual information form

Pretest - Posttest achievement test

Thinking education acquisition activities and worksheets

Attitude and thought form

Results

Is there any change in the success of social studies course after the application of Thinking
Education Course?

In this question of the study, it was investigated whether the activities carried out for gaining
24 sub-skills belonging to 3 basic skills affect social studies course success. These skills are
aimed to be gained in thinking education course and designed to be applied in the 6th, 7th and
8th grades. In order to carry out the application, the experimental group was selected and the
experimental-control groups were determined. In both groups, the practice teacher was a
researcher. Preliminary success test was applied before the application and similarities
between the groups were determined. There was no significant difference between the groups
according to preliminary success test results.

After the pre-test, the 12-week application process was continued and the 4th unit, "Science
over Time", the 5th unit, "Economy and Social Life" and the 6th unit, "Living Democracy",
were applied to the control and experimental group. Unlike the control group, the
experimental group was also provided with the activities created by utilizing the 7th grade
thinking education program and the guide book included in the program. At the end of the 12-
week application, posttest achievement test was applied to both groups and the results were
tested and analyzed in SPSS analysis program. According to the posttest results, there was a
significant increase in the success of the experimental group.

In this context, it was revealed that the acquisition of the skills determined in 7th grade
thinking education course program significantly increased the 7th grade social studies course
success.

What are the Perceptions of the Students Before and After the Practice for Thinking
Education Course?

In this research question, which aims to determine the perceptions of the students regarding
the thinking education course, the students were asked their thoughts about the course before
and after the application. In the research question where the answers of the students were used
as cross-sectional data, a significant change was observed in the students' thoughts. While
most of the students mentioned that the pre-application course could be unnecessary and
tedious, it was seen that the post-application course taught them a lot, they had a great benefit
to them in the sense of awareness and they experienced more logical thinking processes.

At the same time, the students were asked to mark the skills they thought they had in the
perception test before and after the application. When the answers given by the students were
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examined, there was a significant increase in the number of skills that the students thought
they achieved after the application.

In this context, when the evaluation of the application process in terms of student perception
is taken into consideration, it is revealed that the primary oral lesson is beneficial for the
acquisition of skills.

Conclusion and implications

In the light of the findings obtained from the research, it has been shown that thinking
education course is effective in acquiring 3 basic skills and 24 sub-skills which are related to
these skills and these skills increase the success of social studies course. At the same time,
there is a significant positive change in students' perceptions about the course after the course.
As a result, in order to preserve the freedom and reasoning of thinking, to train the citizens we
want for the new order, and to produce different, alive thoughts in the light of various
thinking skills, thinking education sometimes come up as religion based moral education and
sometimes as a separate discipline.

This study, on the other hand, has a different value in terms of revealing the effectiveness of
the thinking education course which shows serious changes in terms of content and the values
it aims.
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OZET MAKALE
BILGISI

Bu arastirmada, Ogrencilere diisiinme becerilerinin kazandirilmasi

planlanarak olusturulmus Diistinme Egitimi dersinin, beceriler agisindan

Sosyal Bilgiler ders basarisina olumlu ya da olumsuz yonde bir etki yapip

yapmayacagi arastirilmistir. Arastirma kapsami bakimindan bir ilk olma

ozelligi tagimaktadir. Arastirma siiresince 0grencilerin diislinme egitimi

dersine yonelik algilarindaki degisimde incelenmistir. Elde edilen

bulgular 1s18inda ve uygulama siireci sonunda 6grencilerin diistinme

becerilerine yonelik ciddi bir farkindalik kazandiklari goériilmiistiir. Bu

durumun diigiinme ve karar verme siireglerinde 6grenciler adina olumlu

bir etkiye sahip olacagi Ongoriilmektedir. Arastirmada deneme

modellerinden gergek deneme modeli kullanilmig olup, ger¢cek deneme

modellerinden “Ontest — sontest kontrol gruplu desen” kullanilmistir. Bu

amacla deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Bu baglamda

ogrencilerin akademik basarilarin1 6lgmek iizere hem deney grubu

ogrencilerine hem de kontrol grubu o6grencilerine “Akademik Basari

Testi” Ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Uygulamalar neticesinde

ogrencilerden edinilen nicel Vverilerin analizinde SPSS 16 programindan 45ma  Tariki:
faydalanilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan &grencilerin  14.12.2019
akademik basari testine ait 6n test puanlar1 arasinda ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadiginin belirlenmesinde “iliskisiz
Orneklemler T-Testi” kullamilmustir. Her iki grubun kendi igerisinde 6n
test ve son test puanlari arasindaki degisimi incelemek icin ise “Iliskili
Orneklemler T-Testi” kullanilacak olup elde edilen sonuglar
tablolastirilip ifadelendirilmistir. Elde edilen nitel ve nicel veriler 1s18inda
diisinme egitimi dersinin sosyal bilgiler basarisina etkisi ortaya
konulmustur. Sonuglara yonelik olarak sosyal bilgiler programinin
diisiinme egitimi dersiyle nasil iligkilendirilecegi ve derse katkisinin nasil

saglanabilecegi konusunda oneriler gelistirilmistir.
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Giris
Birden fazla kiiltiirii topraklarinda harmanlamis bir cografya i¢in sOylenebilecek en dnemli
sey o topraklarin farkli dinlerin, etnik kokenlerin, farkli grup ve degerlerin bir arada
yasayabildigi zengin bir cografya oldugudur. Bdyle bir cografya da yasamin, toplumu
olusturan tiim bu degerler adina sayg1 ile devam etmesi gerekir. Huzur ve baris ortaminin
baslamasi ve surdlriilebilmesi igin saygi kiiltiiriiniin igsellestirilmis olmasi ayni zamanda
catisma kiiltiirinden wuzak durulmast gerekir. Catisma ortaminin olmamasi uzlasiy

besleyecektir. Uzlas: kiiltiirii ise diisiinme, diyalog ve saygi ¢ercevesinde yeserir (Ozpolat ve
Sahin Sungur, 2012).

Bir toplumun sosyal problemlerdeki yiiksek artisla karakterize olan durumuna, sosyal
catismanin, ahlaki ¢okiintiiniin ve diizensizligin hakim olmasi haline sosyal ¢okiintii ad1 verilir
(Cevizci, 2013). Sosyal ¢okiintii tamimi igerisine sigdirilmis sosyal uyumsuzluk, ahlakin
yoksunlugu hali, belli bir grup igerisinde yasayan insanlarin cesitli diislincelerinin
dizenlenmesi ve egitilmesi ihtiyacin1 beraberinde getirmistir. Sosyal kelimesinin felsefi
anlamda irdelenmesiyle ortaya ¢ikan pek ¢ok tanimi vardir. Bunlardan ilk akla geleni toplum
icerisindeki kisilerin birbirleriyle olan iliskisi oldugudur. Diger yandan kisilerin, kisilerin
olusturdugu gruplarin, toplum igerisindeki rollerinin karsiligi olarak yerine getirmeleri
gereken gorevleri sistemli bir sekilde, bir dlizen igerisinde yerine getirmeleri de sosyal duzeni
saglar. Sosyal diizen icerisinde yapilmasi gereken seylerin belirli becerilere yiiksek oranda
sahip olunarak gergeklestirilmesiyle ortaya ¢cok daha saglikli bir tablonun ¢ikacagi malumdur.
Bu baglamda diistincenin egitimi lizerine diistinmenin faydali olacagi s6ylenebilir.

Sosyal bilimler ise, ge¢gmis ve giiniimiiz baglaminda insan ve toplum ile ilintili inceleme
yapan disiplinler butinudir (Kabapinar, 2014). Sosyal bilimlerin geg¢misten beslenerek
gelecege dair yon c¢izme giicli bu bilimin c¢esitli alanlarda incelenmesini beraberinde
getirmigtir. Zira yasanan her tiirlii toplumsal olay sosyal bilimler i¢in 6nemli bir donim
noktasi olabilmekteydi. Sosyal bilimler adina yasanan gelismelerin, yetistirilen nesillere hangi
boyutta ve tiirde 6gretilecegi, hangi yas grubuna gore nasil siniflanacagi konusunda ise sosyal
bilgiler ihtiyaclara cevap vermistir.

Sosyal bilimlerin ayr1 disiplinler halinde on dokuzuncu yiizyildan itibaren varligini
surdiirmesi bu gagda gergeklesen Sanayi inkilab1 ve Fransiz ihtilali gibi toplumsal degisimlere
baglanabilir. Oyleyse sosyal bilimlerin toplumsal degisim siirecindeki ve sonrasindaki
sorunlara ¢oziim liretmek i¢in ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Ekonomi, sosyoloji bunun ilk akla
gelen ornekleridir. On dokuzuncu yiizyilda baglayan bu degisim hareketi tim yerkiirede
biiylik bir doniisiim siirecini baglatmis, savaslarla beraber tiim siyasi diizen yenilenmis ve
diinya tizerinde gii¢ler dengesi yeniden degismistir. Boylesi bir cagla beraber gii¢lii olmanin
tanim1 sadece ekonomi olmaktan ¢ikmis, devletler iyi bireyler yetistirmenin gelecekleri icin
ne kadar mithim oldugunu kavramiglardir. Sosyal bilimlerin bu degisim ¢agiyla beraber
kozasindan ¢ikmasi bu bilimin yapilandirilmas: ve toplum igin egitici bir hale getirilmesi
ithtiyacin1 da beraberinde getirdi. Bu durum sosyal bilgilerin dogusudur diyebiliriz. Birinci
Diinya Savasi' na kadar "sosyal bilgiler" teriminin hicbir yerde bir program alaninin ad1 olarak
kullanilmamasi da bu duruma kanit olarak gosterilebilir (Oztlrk ve Deveci, 2011).

[lk ve ortaokul ¢agindaki ¢ocuklarin diinyay: bir biitiin olarak algilamasi, par¢adan ¢ok biitiine
onem vermesi egitim programi olusturma tasarimlarina yon vermistir. Derslerin ayr1 ayri
kurgulanmasi yerine bir biitiin halinde programlanmasi ihtiyact bdylece dogmus, bu durum
genis alan tasarimimnin ortaya ¢ikmasina neden olmus ve fen bilimleri, sosyal bilgiler gibi
dersler pek ¢ok alani biinyelerinde toplayarak yeni dersler olarak ortaya ¢ikmislardir. Sosyal
bilgiler; tarih, cografya, vatandaslik gibi temel meseleleri ekonomi, antropoloji, psikoloji,
hukuk, felsefe, siyaset bilimi gibi diger sosyal bilimlerden faydalanarak elde ettigi katkilarla
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cok genis bir perspektiften sunma becerisine sahiptir. Bu durum bu ders igerisinde pek ¢ok
ayr1 alanin etkisinin ve katkisinin oldugunu diistiindiirmektedir.

Biiyiik bir toplumsal yikimla son bulan Ikinci Diinya Savasi sonrasinda iilkeler arasinda
devam eden rekabet ortami yetistirilecek nesillerin bazi alanlarda daha donanimli olmasi
kaygisini da beraberinde getirmistir. BoOylece tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji gibi
alanlarda yeniden ogretim programlarinda hakettikleri degeri kazanmuslardir. Ilerleyen
yillarda tarih ve cografyanin 6nemi yeniden azalarak toplumsal bilimlere agirlik verilmistir.

Yenilenen dinyayla birlikte tiimevarimci Ve arastirnact bir anlayis filizlenmeye baslamis,
Ogretici; 0grencinin pasif bir alict olmak yerine aktif bir katilimc1 olmasini beklemistir. Bu
stiregte diisiinme becerileri glindeme gelmis, analizden ya da elestirel beceriden uzak bir
anlayisin arastirmaci bir kimlige biiriinemeyecegi anlasilmistir. Ogrenmede ozgiirliigii ve
bagimsizligr saglayict bir amag¢ barindirmasi bakimindan diisiinme becerilerine hakim
olmanin 6nemi biiytiktiir (Askar, 2005).

Yirminci ylizyilda degisen ve yenilenen diinya yeni bir igerik sunma araci olarak sosyal
bilgileri ortaya c¢ikarmistir diyebiliriz. Ancak zaman ig¢inde toplumsal degisimlere tepkisiz
kalamayan bu kavram pek ¢ok degisiklik gecirmistir. Yaklagim olarak geleneksellikten
uzaklagmayla baglayan arastirmaci anlayis aslhinda diistinmenin egitimi ihtiyacin1 da
beraberinde getirmistir.

Diisiinme Eylemi

Diisiinmek insani diger canlilardan ayiran bireyin en &nemli dzelligidir. Insami bir biitiin
halinde diisiindiigiimiizde boylesi bir gelismiglik yahut bdylesi bir sosyal ¢okiintl igerisinde
olmasmin temel nedeni diisiinme becerisine baglanabilir. insanm dil ile arasindaki iliski,
ifade edis ve anlayis kapasitesi diisiinme giiclinii olusturmustur. Bu yeti, insani melekenin
ortaya ¢ikmasina ve gelismesine zemin hazirlamistir. Bu anlamda, dil, konusma, diisiinme,
akil erdirme, ¢ikarimda bulunma, alet yapma, kiiltiir iiretme, tarih ve gelenek ortaya koyma
gibi varolugsal 6zellikler, bu insani yetinin bir {irinii olarak ortaya ¢ikar (MEB, 2016).

Diisiinmenin egitimi siirecinde asil egitimin insanin 6ziinii egitmek oldugu sdylenebilir.
Diistinme egitiminin kapsamu itibariyle bilgi anlaminda i¢inin bos oldugu diisiiniilebilir.
Ancak temelde tiim derslerin bir tiir diisiinme egitimi oldugunu soylesek yanlis olmaz. Zira
diistindiirme becerisinden uzak bir disiplin hedefinden sapmig bir ok gibidir. Bilgiyi
anlamlandirma, isleyerek {iiriin haline getirme ve islerlik kazandirma siirecinin bas aktortii
diistinme egitimidir. Bu baglamda tiim egitim alanlarina temel teskil ettigini sOyleyebiliriz.
Egitim 6gretim faaliyeti diistinmenin aktif bir sekilde kullanilabilmesi sayesinde sadece bir
sunum olmaktan ¢ikip katilimli bir silirece doniisecektir (Duman, 2007). Ayrica diisiinme
becerisi serbest hareket etmeyi ve farkli bakis acilariyla degerlendirme yapmayi seven,
uretken ve farkli ¢6ziim yollar1 liretmeyi seven bir diistinme becerisidir (Yenilmez ve Yolcu,
2007).

Diistinmenin varligimizin ilk anindan itibaren bir par¢gamiz olmasi bir yana ayni zamanda
kiiltlirlimiiziin var olusunda da biiyiik katkis1 olmustur. Gazali'nin "Akil susunca, diisiince
durur. Diigiince durunca, hareket durur. Hareketsizlik ise c¢lirlimenin esigidir." soziiyle
diisiinmenin bizi harekete geciren en Onemli unsur oldugunu ifade etmesi ve buginin
kiiltiirinli var eden ge¢mis yasantilarin en temelinde diisiinme eyleminin yer almasi konunun
geregini ortaya koymaktadir(Kandemir, 2019).

Insanlarin gelisen ve degisen diinyanin sartlarina ayak uydurmasi her gecen giin
zorlagmaktadir. Bunun da bahsettigimiz sosyal ¢okiintii kavraminin ortaya ¢ikmasina neden
oldugu diisiiniiliir. Glinlimiizde toplumun biiyiik bir kesiminin mutsuz, depresif kaygilari olan,
stresli bir yasamla miicadele etmek zorunda olan insanlardan olustugu bilinen bir kabuldiir.
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Ayni durum egitim siiregleri i¢inde gegerli olup Ogrencilerin ¢ok ¢esitli streslere maruz
kaldig1 agiktir.

Egitim silirecinin sonunda, sosyal bilgilerinde 6nemli ¢iktis1 olarak diisiiniilebilecek makbul
vatandag tanimina uygun vatandaslar yetistirebilmek i¢in diisiinmeyi 6grenmis, bilgiyi aynen
tekrar etmek yerine bilgiyi isleyip sorgulayabilen bireylere ihtiyacimiz oldugu sdylenebilir.
Bu durum egitim kurumlarinda sorgulayan, elestiren, yorumlayip sorular soran, kendi kendine
O0grenmeyi basaran dgrenciler yetistirilmesi geregini de ortaya ¢ikarmistir. Bu yiizden egitim
programlarimiz stirekli daha iyi hale getirilmek amaciyla iizerinde ¢alisip gelistirilen
programlara dontismektedir.

Bir biitiin olarak tiim egitim kademeleri goz oOniine alindiginda aslinda egitimin en temel
amacimnin kendi basina Ogrenebilen ve o6grendiklerini kullanabilen, baska durumlara da
ogrendiklerini aktarabilen bireyler yetistirmek oldugu soylenebilir (Demirel, 2001). Egitim
sistemi Ogrencilere potansiyellerini gelistirme firsati vermesi ve iilke kalkinmasinda etkin rol
oynamalarin1 saglayabilmesi icin elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme, akil yiirlitme gibi
becerileri kazandiracak diisiinme egitimi ile yeniden diizenlenebilir (Ozden, 1999).

Yasadigimiz cagin en dezavantajli konularindan biri bilginin 6nlenemez bir sekilde
artmasidir. Malesef  bilginin artmasini bizim ig¢in sikintili bir hale getiren sey ise
denetlenemez olusu ve yanlis ile dogrunun zaman zaman ayirt edilemez hale gelmesidir.
Boylesi bir donemde insanlar siirekli yeni bilgilerle karsilasmakta ve bu durum bu bilgileri
hayatlarinin bir yerine koymaya c¢aligmalarina neden olmaktadir. Egitim kademeleri agisindan
diisiiniildigiinde ogrencinin siirekli yeni bir bilgiyle karsilasmasi ¢ogu zaman onu ne
yapacagini bilemez bir duruma diisiiriir.Neyi nerede kullanacagini bilemeyen bir bireyin hangi
bilgiye sahip oldugunun pekte bir énemi yoktur. Ogrencilerin sahip oldugu ya da siirekli
karsilagtiklar1 bilgileri nerede kullanabileceklerini bilmeleri ayn1 zamanda diisiinme
anlamindaki becerileriyle sinirlidir. Diisiinme anlaminda kendini egitmis c¢esitli diistinme
becerilerini aktif bir sekilde kullanabilen birey bilgisini transfer ederek siireci yonetmeyi bilir.
Diisiinceleri sekil bulmus, diisiinme eyleminin bilincine varmis bir birey sorgulama yapan ve
kararsizliklarini kendisi i¢in bir avantaja doniistiirebilen bireydir.

Yillar igerisinde egitim programlarinin gelistirilmesi ve daha nitelikli hale getirilmesi
caligmalariyla diistinme egitimide programdaki yerini almistir. Diisiinme egitimi programi
cercevesinde diisiince becerilerinin kazandirilmasma yonelik adimlar atilmasinin egitim
programimiz adina énemli ancak gecikmis bir gelisme oldugu sdylenebilir. Geleneksellesmis
yontemlerle donanmis egitim programlar: 6grenciyi sorgulayip bilgiyi ulasmaya calisan bir
yapidan ¢ok ezberci, tekrarci, zihinlerini kullanmaktan ¢ekinen, akil yiiriitmekten ve kararlar
almaktan korkan bireyler olarak yetistirmektedir. Bu baglamda diisiinme egitiminin erken
yaslarda bir O0gretim programi olarak karsimiza g¢ikmasi O0grencinin siipheci bir sekilde
degerlendirme yapabilmesi, cesur bir sekilde soru sorabilmesi, meseleleri tutarli bir sekilde
degerlendirebilmesi acisindan gelisimini saglamasina yardimci olacaktir. Bu becerilerin
yaninda 6grencinin karakter gelisimi anlaminda onu 6ne ¢ikaracagi diistintiliir. Egitim 6gretim
programlarinin stirekli degisen gelisen diinya ile birlikte temel felsefeleri artik bilgiyi
ezberleyip uygulayandan ziyade yeni bilgi {ireten iiretken, 6zgiin bireyler yetistirmek oldu.
Zira Onemli olan 0zglnlik, 6nem ve yeterliktir (Sancar, 1996). Dogal olarak egitim
programlari yenilenme siirecinde elestirel diistinme ve kesfedici diisiinme becerilerine yonelik
degisimlerle 6zgiin diislinen bireyi ortaya ¢ikarmayi hedeflemeye basladilar.

Egitim siirecinin programlar ve bireyin kendisi disindaki en 6nemli kahramani 6gretmenlerdir.
Diistinme ve eylem bicimlerinin degistigi yeni diinya da 6gretmenlerin kendilerini degisen
diinyaya adapte etmemeleri en onemli sorunlardan biridir. Ogretmenin 6grenciden sadece
sonucu istedigi bir role biiriinmesi siireci sikintiya sokmaktadir. Sadece sonucla
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degerlendirildigini farkeden Ogrenci ise siire¢ boyunca nasil diisiinmesi gerektigini hig
onemsememekte ve iiretkenlik noktasinda hig ilerleme kaydedememektedir (Yavuzer, 2002).
Ogrenme siirecinin sadece bilgiyi aktaranin ve bir de alicinin oldugu bir sire¢ olarak
algilamak ve uygulamalarimiza bu dogrultida yon vermek yaptigimiz en biiyiik hatalardan biri
olmustur. Egitim kurumlarinin en biiyilk gorevini istlenen oOgretmenlerin diislinme
becerilerinden uzak, sabit fikirli bireyler olarak gorevlerini ylritmeleri ise en buyik sorun
olarak diisiiniilebilir. Zira sosyal yasamda diisiinme becerilerini kullanmaktan uzak bir bireyin
dogru kararlar verebilmesini beklemek sanstan baska bir sey degildir. Okulun bizi hayata
hazirlayan bir siire¢ oldugunu kabul edersek, sosyal yasama en iist diizeyde uyum
saglamamazi gergeklestirecek becerilerle bizi donatmasi1 gerekmektedir. Oyleyse smif ortami
ve 6gretmen tarafindan yapilandirilan 6gretim siireci 6grenciye bu becerileri sinif ortaminda
kazandirabilmelidir. Gelenekg¢i sistemde 6gretim siirecindeki her kararla ilgili tek karar merci
ve otorite egiticidir.Bdylesi bir sistemde 0grencinin bu siire¢ i¢in katki saglamasi miimkiin
degildir (Kokdemir, 2003). Ogretmenler Ogrencilerin  zihinlerini ezber yapan ve
ezberlediklerini talimatlara uygun bir sekilde yerine getirebilen bos bir levha olarak
gordiikleri siirece sorgulamaktan uzak, diislincelerine yon veren bireylerin yetismesi ¢ok zor
gorinmektedir. Yenilenen egitim anlayis1 gostermistir ki ezberci anlayis bizim bekledigimiz
bireyi yetistirmek i¢in uygun yontem degildir. Oldugu gibi tekrar ettiren geleneksel anlayisin
yikilabilmesi sistemin igine birey olarak &grencilerin diisiincelerinin yerlestirilmesi ve bunu
stirecin biiyiik oranda sorumlusu olarak goriilen d6gretmenlerin kabullenmesi gerekmektedir.
Tum bunlar ise ihtiyaca cevap verebilecek nitelikte bir diisiince egitimi programiyla
gerceklestirilebilir.

Yenilenen egitim anlayisimizla diisiinme becerilerinin sistemimiz igesine entegre edilmesiyle
beraber bu sistemin uygulayicist olacak Ogretmenlerinde aymi bakis agisina ve yeterli
donanima sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmenlerin 6grencilerin tahminde bulunma, analiz,
elestirel bakis agis1, 6zgiin diisiince gibi eksiklerini gidermeleri ve bu becerileri 6grencilere
kazandirabilmek i¢in donanim anlaminda yeterli olup olmadiklar1 sorusu siire¢ icin akla gelen
can sikict bir sorudur (Keskin, 2009).

20001 yillarla beraber Tirkiye'de egitim sisteminde sarsici degisimler icin g¢alismalara
baslanmis ve gelismeler bu degisimlerin sadece siirecin baglangici oldugunu gostermistir. Bu
degisim siireci ile beraber halihazirda kullanilan egitim anlayisini degistirmek ve tamemen
yenilik¢i bir egitim anlayisiyla siireci devam ettirmek temel felsefe olmustur. 2004 yilinda
Milli Egitim Bakanliginin tim ilkogretim programlarimi kapsayacak sekilde bir degisime
gitmesi ise siire¢ adina ¢ok 6nemli bir gelismedir. Bu kdkten degisimin sebepleri arasinda;

Diinyadaki bilimsel ve teknolojik gelismeler ve bunun Tiirkiye’ye yansimalari

Egitim bilimlerindeki 6grenme 6gretme anlayisindaki gelisme

Egitimde kalite ve esitligi yiikseltme ihtiyaci

Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim gereksinimi

Ferdi ve milli degerlerin kiiresel degerler i¢inde gelistirilmesi

8 yillik temel egitim i¢in program biitlinliigiiniin saglanmasi

Her bir dersin kendi i¢inde kavramsal biitiinliik saglama gerekliligi sayilabilir (Catak,
2015).

Her gecen giin daha iy1 farkettigimiz yasadigimiz ylizyilin bizi siirekli yeni sorunlarla
tanistirdigidir. Bu durum ise bizi okullardan daha ¢ok olumlu ¢ikt1 beklemeye siirtiklemistir.
Problem ¢ozme becerisi, 6zgiinliik, elestirel bakis acisi, uzlasi kiiltiirii, kesfedici bakis acisi
diisiincenin egitilmesi ihtiyacini beraberinde getirmis ve bu durum ¢6ziim olarak karsimiza
"dlistinme egitimi" dersini ¢ikarmistir.

YVVVYVYVYYVY
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Yenilenen egitim anlayisimizla artik 6grencinin §gretim siirecinin tam merkezine oturdugu,
bireysel farkliliklar1 ve g¢evresel yasantilar1 dikkate alan daha esnek bir anlayisa gegilmeye
calisildigi soylenebilir. Bu degisimin en 6nemli sonuglarindan biri ise 2006-2007 egitim
ogretim yiliyla beraber diisiinme egitimi dersinin artik okullarda verilmeye baglanmasidir.

Diisiinme egitimi dersinde kazandirilmaya calisilan beceriler gz oniine alindiginda dersin
sosyal bilimlerin yani sira diger bilim dallarindaki ¢alismalar i¢inde ¢ok biiyiik bir 6neme
sahip oldugu sdylenebilir. Dersin kazanima doniistiirerek ogrencilere kazandirmaya galistigi
beceriler ise sunlardir (Dombayeci, Ulger, Giirbiiz, ve Ariboyun, 2011);

» Alternatif Belirleme > Olciit  (Kriter) Belirleme ve
» Amac-Arac Belirleme Kullanma

> Anlama-ifade Etme > Onem ve Oncelik Belirleme

» Baglama Duyarli Olma » Planlama

> Benzerlik-Farklilik Bulma > Tahminde (Ong6rii) Bulunma

> Bilgi Edinme » Soru-Cevap Belirleme

> Biitiin-Parga Iliskisi Kurma » Problem Cézme

» Dogru-Yanlis1 Belirleme » Smiflama

> Empati Kurma > Sartlar1 G6z Oniinde Bulundurma
» Genelleme Yapma. » Tutarlilik Arama

» Gerekgelendirme » Varsayim Olusturmak

» Kavram Gelistirme > Timel ve Tikel iliskisi Kurmak
> Neden-Etki-Sonug Iliskisi Kurma

Sayilan becerilerin ¢esitli etkinlikler ile 6grencinin siire¢ boyunca aktif rol aldig1 bir 6gretim
stireci sonunda kazandirilmasinit beklemek ¢ok uzak bir hedef sayillamaz. Ancak egitimin
sadece sinifta gerceklestigini diisiinmek biiyiik bir hata olacaktir. Bu becerileri kazandirmak
icin gereken sosyal yasantilarin gergeklesmesi de gereklidir.

Ornegin elestirel beceri giiciinii kullanarak dgrenmeye aligmis bir zihin zamanla diisiincesini
acik bir sekilde ifade edebilen ayni zamanda acgiklar1 ¢ok cabuk farkeden, belirli bir goriis
etrafinda fikirlerini yogunlastirarak o fikri savunabilen ve tiim bunlar1 gerceklestirirken
dogrulugu elinden birakmayip hep dogrulugu arayan bir zihne doniisecektir (Doganay, 2006).

Varliginin bizim i¢in ¢ok biiyiik bir kazan¢ oldugunu diisiindiiglimiiz ve sebeplerini c¢esitli
temellere dayandirdigimiz diisiinme egitimi dersinin ortaya ¢ikist degisim i¢in ¢ok dnemli bir
adimdir. Bu degisimin hi¢ bir zaman bitmeyecek oldugunu ve surekli kendimizi yenilememiz
ve gelistirmemiz gerektigi ger¢egini gdz oniinde bulundurursak diisiincelerimizinde buna eslik
etmeleri gerekir. Zira kéhne ve yenilesmeden uzak bir zihin bu yiizy1l i¢in bir sey ifade
edemez.

Diistinme egitimi dersinin igerigi itibariyle Ogrenciye kazandiracagi cesitli diistinme
becerilerinin yaninda bu becerilerin diger sosyal bilimler anlaminda 6grenciye ¢ok biiyiik bir
katkisinin olacag akla gelen bir diger giizel sonugtur. Elestirel beceriye, analiz giicline, 6zgiin
diisiinme giliciine sahip bir 6grencinin sosyal bilgiler dersinde sahip oldugu bu becerilerle
dersi dinlemesi elbette 6grencinin zihninde farkli semalarin agilmasini saglayacaktir (Stimer,
Demirutku, ve Ozkan, 2005). Ancak bunun icin ilk dnce diisiinme egitimi dersinin hazirlanan
ogretim programina uygun bir sekilde verilmesi ve 6gretmenlerin bu dersi sadece fazladan
gelen bir "ders saati" olarak gormekten vazgecmeleri gerekmektedir.

YONTEM

Arastirmanin Modeli
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Calismada deneme “Ontest — sontest kontrol gruplu desen” kullanilmis ve bu amagla deney ve
kontrol gruplar1 olusturulmustur.

Calismada gruplarin deney Oncesi benzerlik durumlarinin bilinmesi ve sontest sonuglarinin
buna gore degerlendirilmesine yardim etmesi amaciyla ontestler bulunmaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin akademik basarilarini 6lgmek iizere hem deney grubu Ogrencilerine hem de
kontrol grubu 6grencilerine “Akademik Basar1 Testi” Ontest Ve sontest olarak uygulanmuistir.

Calismanin deney Ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenciler hakkinda bilgi sahibi olmak i¢in
“Bireysel Bilgi Formu” kullanilmstir.

Ogretim sathasinda deney grubu dgrencilerinin bulundugu sinifta haftada 2 ders olmak iizere
12 hafta diisiinme egitimi dersi Verilmis, kontrol grubu 6grencilerinin bulundugu sinifta ise
diisiinme egitimi dersi islenmemis normal olarak haftalik 3 saat sosyal bilgiler dersine devam
edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili Fatih ilgesi sinirlar1 icerisinde bulunan bir erkek
imam hatip ortaokulunun 7. siniflar1 arasindan segilen iki sinifin 6grencileri olusturmaktadir

Arastirma deneysel desenle yliriitiilen bir arastirma olmasi1 6zelligiyle katilimcilarin uygulama
sonucunu direkt olarak etkileyecegi bilinmektedir. Bu nedenle ¢alisma grubunu se¢imi biiyiik
onem arz etmektedir. Zira son testlerde ortaya ¢ikan farkliligin sebebinin deney ve kontrol
grubunun uygulama oncesi farkliliklarindan kaynaklaniyor olmasi miimkiindiir.

Okulun 7. siniflar1 arasinda yapilacak olan deney grubu ve kontrol grubunun belirlenmesinde
akademik bagar1 ve derse karsi tutumsal benzerlikler se¢ilmeye dikkat edilmistir. Bu gruplarin
belirlenmesinde dersin sosyal bilgiler 6gretmeni son karari vermis olmasina ragmen bu
strecte rehberlik 6gretmeninden Oneriler almig ve bir Onceki yilin siif ortalamalarini
incelemis ve takdir, tesekkiir belge sayilari ile simif mevcutlarimi dikkate alarak benzer iki
siif belirlemistir. 7/A smifi kontrol grubu ve 7/B sinifi deney grubu olarak kararlastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinden sonra iki grup {izerinde de bireysel bilgi formu
uygulanmigtir. Uygulanan anket ile benzerlikler ve farkliliklar ortaya ¢ikartilmak istenmistir.

Calismaya katilan Ogrencilerin uygulama okulunun erkek imam hatip ortaokulu olmasi
dolayist ile hepsi erkektir.

Tablo 1 Arastirmaya Katilan Gruplar

Grup Okul Simif Ogrenci Sayisi
Deney Fatih Atatiirk imam Hatip Ortaokulu 7/B 21
Kontrol Fatih Atatiirk Imam Hatip Ortaokulu 71A 21

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin amacina uygun olarak ¢aligma siiresince elde edilen veriler iki grup halinde
degerlendirilebilir. Birinci olarak 6grencilerin sosyal bilgiler akademik basarilarina yonelik
veriler, ikinci olarak ise uygulama Oncesi ve sonrasi dgrencilerin diisiinme egitimine yonelik
degerlendirmeleri igeren verilerdir.

Akademik basarilara yonelik verileri elde etmek igin On test ve son test olarak kullanilmak
iizere hazirlanmis akademik basar1 testleri kullanilmistir. Ogrencilerin siire¢ dncesi Ve sonrasi
diistincelerine dair bilgi edinmek i¢in ise arastirmaci tarafindan uzman goriisiiyle hazirlanan
tutum formlar1 kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

170



International Journal of Social Science Research, 8 (2), 160-184

Ontest - Sontest Basar1 Testi

Deneysel arastirmalar belirlenmis bir duruma miidahelenin kontrol altina alinmis sartlarda
sorunun ¢dzliimiinde ne derece etkili olacagini belirlemek icin kullanilir. Amag¢ uygulanan
yontemin sorunun ¢ézliimiinde ne derece etkili olacagini belirlemektir.

Deneysel aragtirma siireci arastirma konusuna dair amacin belirlenmesi, problemin ne
oldugunun tespiti, uygulama gruplarinin olusturulmasi, uygulamanin yapilmasi ve elde edilen
verilerin analiz edilmesi asamalarindan olusur (Ekiz, 2003).

Deneysel aragtirmalarda hangi desenin kullanilcaginin belirlenmesi onemlidir. Uygulama
suireci ve verilerin analizi agisindan hangi deseni tercih ettigimiz ayr1 bir 5nem arz eder.

Genellikle iki gruplu deney ve kontrol grubunun bulundugu uygulama sekli uygulanir.
Arastirma siiresince kontrol grubu farkli bir uygulamaya maruz birakilmadan sadece olagan
verileri elde etmek i¢in kullandigimiz grup olurken, deney grubu ise etkisini belirlemeye
calistigimiz farkli uygulamalara tabi tuttugumuz gruptur.

Her iki gruba da siirecin basinda dntest uygulamasi yapilir. Uygulama sonras1 yenilenen test
sonucunda elde edilen veriler iki grup agisindan istatistiksel yontemlerle kiyaslanir.

Belirlenmis arastirma modeline ve desenine uygun olarak seg¢ilmis gruplarin iizerinde
diisinme egitimi dersinin sosyal bilgiler basarisina etkisinin ne boyutta olacaginin
belirlenmesi amacglanmistir. Uygulama siiresince Ogretimi yapilacak olan sosyal bilgiler
dersinin Zaman Icinde Bilim, Ekonomi ve Sosyal Hayat, Yasayan Demokrasi iiniteleri
kazanimlarina uygun olarak basari testi hazirlanmistir.

Basari testi icin MEB Olgme, Degerlendirme Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan kazanim kavrama testleri kullanilmistir. Bu testler icerisinde {initelerin kazanim
tablolar1 g6z Oniinde bulundurularak kapsam gecerliligine uygun bir sekilde secilen
sorulardan 25 soruluk test hazirlanmistir. Test MEB tarafindan hazirlanan test sorularindan
olusturuldugu i¢in gecerlik ve guvenirligi test edilmemistir. Kapsam gecerligini saglamak
adina uzman goriisiine bagvurularak testte diizenlemelerde bulunulmustur.

Ontest-sontest olarak kullanilacak basari testinin kapsam gegerliginin saglanabilmesi adina
dikkate alinan ve uygulama siiresince Ogretimi yapilan 6grenme alanlari ve kazanimlari
asagida verilmistir;

Unite 4: zaman icinde bilim

Ogrenme Alant: Bilim, Teknoloji ve Toplum

[k uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelerde ne gibi rollerinin oldugunu fark
eder.

Yazinin iletisimdeki 6nemi ve kullanim alanlarini fark eder.

Turk-Islam diinyasimin bilime ve teknolojiye katkilarini fark eder.

Ronesans ve reformun giliniimiiz bilimine etkilerini tartisir.

Diistinmeyi ifade etme 6zgiirliigiiniin bilimsel gelismelerle iliskilendirir.

Unite 4: ekonomi ve sosyal hayat

Ogrenme Alani: Uretim, Dagitim ve Tiketim

Topragin 6nemini tarihsel olaylardan yola ¢ikarak aciklar.

Ticaret yollarinin 6nemini devletlerin gelismesi agisindan agiklar.

Uretim teknolojisindeki gelismelerin ekonomik Ve sosyal hayata etkilerini agiklar.
Vakiflarin tarihteki rollerine bugiinden ve ge¢misten 6rnekler verir.

Meslek edindirmede Tiirk tarihi boyunca 6ne ¢ikan kurumlarin neler oldugunu bilir.
Unite 6: yasayan demokrasi

VVVVVVVVYVYVVY VYVYY
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Ogrenme Alant: Gii¢, Yénetim ve Toplum

Tarih boyunca Tiirk devletlerinde yonetimsel degisiklikleri ve anlayislar fark eder.
Anayasada yer alan Turkiye Cumbhuriyeti'nin niteliklerine dair hayat igerisinden
ornekler verir.

Yasama, yiritme ve yargi yapilarini tanir Ve devlet yapisindaki dnemini agiklar.
Yoneticilerin karar alma stireglerinde onlar etkileyen yapilar tanir.

Demokrasinin ilkelerini sosyal faaliyetleri igerisinde tanir ve uygular.

YVVV VVV

Yukarida verilen kazanimlar 1s1ginda “6gretimi yapilan iinitelerin 6grenilmesinde diisiinme
egitimi dersinin etkisi var midir?” sorusuna cevap aradigimiz arastirmada yukarida verilen
kazanim yelpazesine uygun sekilde soru se¢imi yapilmis ve Ontest-sosntest olarak basari testi
uygulanmaistir.

Diisiinme Egitimi Kazanim Etkinlikleri ve Calisma Kagitlar

Diistinme egitimi programi c¢ergevesinde kazanimlara uygun olarak c¢alisma kagitlar
hazirlanmis ve ders etkinlikleri calisgilmistir. Kazanimlara uygun olarak hazirlanan bu
etkinlikler deney grubu o&grencilerine 12 haftalik uygulama siiresince uygulanmistir.
Kazanimlar kapsaminda hazirlanan bu calisma kagitlar1 diisiinme becerilerini gelistirecek
etkinliklerden olusmaktadir. Bu etkinlikler her diisiinme becerisi i¢in farkli sekilde olmakta
birlikte ayn1 zamanda farkli zeka alanlarin1 harekete gecirecek sekilde tasarlanmiglardir. Bu
etkinlikler i¢in diigiinme egitimi dgretmen kilavuz kitabindan faydalanilmistir. Kavramlarin
ne oldugunu net bir sekilde tanimlayarak zihne yerlestirmek olgular1 ve diisiinceleri agiklamak
ve desteklemek agisindan onemlidir (Yavuz,1989). Uygulama siiresince gergeklestirilmeye
calisilan kazanimlara dair degerler ve kavramlar asagida tablolastirilmastir.

Tablo 2 Kazandirilmaya cahisilan deger ve kavramlar (MEB T. T., 2016)

Degerler Kavramlar

1. Hayata anlamlandirma ve deger verme | Insan, diisiince, yasam dongiisii, biling

2. Diistinmeye duyarlilik

1. Fiziksel cevre, kultirel ve sosyal | Bilgi- bilme, diigiince-diisiinme, merak,

cevreye duyarlilik, hayret, arastirma, sorgulama

2. Sorumluluk bilinci ve sorgulayicilik.

1. Diislinme istegi, Hayal giicii, empati, iletisim, umut.

2. Iliskilerde 6zenlilik ve iyimserlik

1. Uretkenlik ve Gelisime agiklik. Gelisim, sorun, bilgi {iretimi, sorun
¢cOzme.

1. Uretkenlik Elestiri, Kesfedicilik

1. Bilmeye istek duyma ve sabir Zihinsel {iretim, Ol¢iit, kiyas, siniflama,
varsayim.

1. Ozgiinlik ve Kendine saygl. Oznellik, bakis agis1, 6zgiin.

1. Farkli disilincelere saygi duyma, | Farklilik, saygi, hosgori

hosgoriili

3. Gelismeye agiklik ve tahammalli

davranma

1. Kiiltiire saygi, Inang, kiiltiir, gelenek, siireklilik.

2. Inanca sayg.

1. Hayata baglilik. Gelecek, zaman, kurgu, 6ngora.
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Tutum Formlar

Ogrencilerin diisiinme egitimi dersine iliskin duygu ve diisiincelerinin uygulama 6ncesi ve
sonrast aralarindaki farklari anlayabilmek i¢in agik uglu sorulardan olusan 6n algi ve son algi
anketi seklinde tasarlanmustir.

On alg1 anketi ve son alg1 anketi 2 birden ¢ok segmeli sorudan olusmaktadir. Anketlerin
Ogrencilerin yas araligina uygunlugunun tespiti adina uzman goriisii alinmistir. Uygulanan iki
anket oncesinde de Ogrencilere herhangi bir bilgi verilmemis iki ankette dgrencilerin haberi
olmadan yapilmustir. Iki anketin uygulanmasi asamasia gecilmeden &nce dgrencilere bunun
bir basar1 testi ya da herhangi bir simnav olmadigini, nota dayali bir degerlendirmenin
yapilmayacag acik sekilde belirtilmistir. Ogrencilerden sorulari igtenlikle cevaplamalari
istenmistir.

Ogrencilere 6n alg1 anketi uygulamadan once diisiinme egitimi Ogretim programi ders
stiresince kazandirilmasi planlana beceriler akilli tahta aracilig1 ile 6grencilere herhangi bir
yorum ve duygu eklenmeden kisa bir sekilde anlatilmistir. Boylece konuyla ilgili bir fikir
sahibi olmalar1 saglanmaistir.

On algi anketi deney grubu o6grencilerinin hepsine uygulanmistir. Son algi anketi ise
ogrencilerin 0ziirlii veya 6ziirsliz devamsizliklarindan dolayr 19 6grenciye uygulanabilmistir.

Anket uygulamasi sonrasinda 6grencilerin 0n ve son algi testlerindeki kagitlarina sembolik
olarak ayni isimler verilmis boylece analiz ve degerlendirme islemlerinin hizlandirilmasi
amaclanmustir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Aragtirmada Ontest ve sontest sonucu elde edilen nicel verilerin analizi igin SPSS programi
araciligiyla T testleri kullanilmistir. Tutum formlar araciligiyla elde edilen 6n algi ve son algi
anketi sonuclari ise igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir.

Sayisal verilerin Analizi

Calisma toplam 42 ogrenciden olusan deney ve kontrol grubu o6grencileri iizerinde
gerceklestirilmigtir. Deney grubu ve kontrol grubu ogrencileri 21 6grencilik iki ayr1 grup
seklinde secilmistir.

Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerinin tespiti icin basar1 testi uygulanmstir. Bu siirecte
uzman goriislerine bagvurulmustur.

Uygulama sureci sonunda elde edilen nicel verilerin analizinde SPSS programindan
faydalanilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n basari testi Ve son basari testi sonucunda elde
ettigi skorlar arasinda anlamli bir farklilik olup olmadiginin belirlenmesi igin " Iliskisiz
orneklemler T testi" kullanilmistir.

Gruplarin kendi icerisinde Ontest ve sontest skorlari arasinda anlamli bir degisiklik olup
olmadiginin tespiti igin ise " Iligkili 6rneklemler T testi" kullanilmastir.

T testi, hipotez testleri igerisinde en yaygin olarak tercih edilen yontem olarak karsimiza
cikar. T testi ile iki grubun skor ortalamalar karsilastirilarak, aradaki farkin tesadiif eserimi,
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yoksa istatistiksel olarak bir anlami olup olmadigina karar verilir. Kiguk Ornekleme testi
olarak da bilinen t testleri, kiigiik gruplarla da ¢alismaya imkan sagladigindan, arastirmacilara
biiylik kolaylik saglamaktadir.

> lliskisiz Orneklemler T testi( Independent Samples T test) : Bir arastirmada ¢ogu kez
farklh iki gruptan elde edilen veriler i¢in gruplar arasinda degerlendirmeler yapmak
gerekir. Iste bu gibi analizler bu T testi ile yapilir.

> lligkili Orneklemler T testi( Paired- Samples T test) : Ozellikle birbirinden ayri iki
grup icin kontrollii ve deneysel ¢alismalarda ayni iki grubun farkli durumlarda nasil
sonuclar ortaya koyduklarini incelenmesinde kullanilir. Amag farkli iki durumda elde
edilen verilerin degisikligini arastirmaktir.

Icerik Analizi

Icerik analizi elde edilen sozel ya da sosyal bilimlere ait verilerin ¢dziimlenmesi islemidir.
Icerik analizi yontemi ile dogrudan yapilandirilmis bir sekilde soru cevap yontemi ile veri
elde etmek yerine arastirmacinin kullandigi materyallerle elde edilen verilerin ¢bziimlenmesi
saglanir. Nitel veri toplamak amaciyla kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen
verilerin organize edilmesi, diizenlenmesi kisaca standardize edilmesi igerik analizi ile
gerceklesir. Bu yontem sayesinde standart bir bigime doniistiiriilen veriler farkli aragtirmacilar
icin aym1 seyi ifade edecek bicime donistiriliir. Boyle farkli gozlemciler ayn1 dokiiman
iizerinde ayni1 sonucu gorebilme sansi elde ederler.

Yapilan calismanin gilivenirligini arttirmak amaciyla ayni kaynaklar farkli zamanlarda
uygulayicilara verilir ve aralarindaki anlamlilik oranina bakilir. verilen dokiimanlar arasinda
her biri arasindaki uzlasma belirlenir. Bu da arastirmacilar arasindaki gilivenirligi ifade
etmektedir. Glvenirlik degeri formiille hesaplanabilmektedir ve %70 Uzerinde bulunan
sonuglar aragtirmanin  giivenirligini saglamis olarak kabul edilmektedir(Al, 2016)

Tutum Formlan Icerik Analizi

Tutum formu kapsaminda hazirlanan 6n algi ve son algi anketleri ile elde edilen veriler
kodlanarak alt bagliklar ve kategoriler olusturulmustur. Siire¢ sonunda amaca yonelik bilgiler
elde edilmistir. Uygulama sonunda diislinme egitimi dersine yonelik kazanim etkinlikleri
gerceklestirilmeden Once ve gerceklestirildikten sonraki 6grenci goriislerinde meydana gelen
degisiklikler ortaya koyulmustur.

Tutum formlari incelenirken &n alg1 anketine ve son algi anketine katilan 6grencilere O1, 02,
O3 seklinde kodlamalar verilmistir. Arastirmanin giivenirligini arttirmak adina 6grencilerin
sorulara verdigi cevaplar dogrudan alintilama yapilarak arastirmada kullanilmustir.

Tablo 3. Tutum Formlar1 On Alg1 Anketi ve Son Algi Anketi Giivenirlik Oranlari

On Algi Anketi 0.79
Son Alg1 Anketi 0.81

Tabloda goriildiigii iizere 6n algi anketi ve son algi anketi degerlendirmesine yonelik
glivenirlik katsayilari incelendiginde iki formunda giivenirlik katsayist 0.70' den yiiksek
cikarak arastirmanin giivenirligini ortaya koymaktadir.

Bulgular
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Bu boliimde aragtirmacinin amacini belirleyen 3 soruya cevap bulmak adina arastirma sonucu
elde edilen bulgular ve bu bulgularin yorumlamas: yapilacaktir. Ug ayr1 baslik halinde her
aragtirma sorusu i¢in eldeki bulgular islenecek ve yorumlanacaktir.

Basanr Testleri Sonucu Elde Edilen Bulgular ve Yorumlari

Diisiinme egitimi Ogretim programi etkinlikleri uygulanmis deney grubu Ogrencileri ile
mevcut plana uygun olarak sosyal bilgiler 6gretimi devam ettirilen kontrol grubu
Ogrencilerinin uygulama Oncesi Ontest olarak uygulanan akademik basar1 testi sonuglarina
iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 agagida tablolastirilmigtir.

Tablo 4. Uygulama Oncesi iki Gruba Ait Ontest Sonuclar
Grup N Ort.  StandartS. sd t p

Deney 21 53,62 15,89 40 0 1,0
Kontrol 21 54,32 18,79

Tablo 4 de goriildiigii tizere uygulama oncesinde deney grubu ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda anlamli biiyiik bir fark bulunmamaktadir. Ontest sonucu deney grubu dgrencilerinin
basar1 ortalamasi1 53,62 olarak belirlenirken, kontrol grubu 6grencilerinin ise 54,32 olarak
tespit edilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin 0,70 degerinde bir skor fazlaligi olmasina
ragmen uygulama oncesinde gruplar arasi yeni diizene gidilmemistir.

Ontest sonrasi iki grup i¢inde uygulama baslatilmistir. Uygulama sonras1 iki gruba sontest
uygulanmis olup, iki grubundan da Ontest ve sontest puanlari arasindaki degisim asagida
tablolastirilmistir.

Kontrol grubu ogrencilerinin uygulama sonrasi1 gergeklestirilen basari testi sonunda elde
ettikleri skor ve Ontest ile karsilagtirilmasini ifade eden bilgiler asagida tablolagtirilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubu Ontest-Sontest Sonuclarinin Karsilastirilmasi

Olgiim N  Ort. Standart S. sd t P
Ontest 21 54,32 15,89 20 51 0.00
Sontest 21 64,52 21,01

Tablo 5 ’de gorildiigi tizere; mevcut Ogretim programina dayali olarak uygulamanin
gerceklestirildigi  kontrol grubu Ogrencilerinin, uygulama sonrasinda akademik basari
puanlarinda anlaml bir artis oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin uygulama dncesi akademik
basar1 puanlar1 X= 54,32 iken, mevcut Ogretim programinin uygulanmasinin ardindan
X=64,54' ye yikselmistir. Bu bulgu, mevcut Ogretim programina dayali Ogretimin,
ogrencilerin akademik basarilarii arttirma konusunda olumlu bir etkiye sahip oldugunu
gosterir.

Deney grubu oOgrencileri uygulama stiresince kazanim etkinliklerine tabi tutuldular ve
gerceklestirilen siire¢ sonunda sonteste tabi tutularak elde edilmis olan veriler ve Ontest ile
yapilan kiyaslama asagida tablolastiriimistir.

Tablo 6. Deney Grubu Ontest-Sontest Sonuclarimin Karsilastirilmasi
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Olgiim N Ort. Standart S. sd t p

On Test 21 53,62 15,89 20 3,4 0.00
Son Test 21 69,57 20,05

Tabloda goriildiigii lizere diisiinme egitimi programina uygun olarak hazirlanan etkinlik
caligmalari uygulama neticesinde deney grubu ogrencilerinin 53,62 olan puan ortalamasi
69,57 puana yiikselerek arastirma siiresince gergeklestirilmeye c¢alisilan kazanimlarin etkin bir
sekilde grup basarisini etkiledigini ortaya koymaktadir.

Diisiinme egitimi Ogretim programi kazanim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile sadece mevcut sosyal bilgiler 6gretim programi planina uygun bir sekilde
dersin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama sonras1 akademik basar1 puanlar
baz alinarak uygulanan iliskisiz 6rneklem t-testi sonuglar1 asagida tablolastirilmis degisim
incelenerek yorumlanmustir.

Tablo 7. Uygulama Sonras: iki Gruba Ait Sontest Sonuclar

Grup N Ort. Standart S. sd t p
Deney 21 69,57 20,05 40 3,15 0.00
Kontrol 21 64,52 21,01

Tablo 7 de gorildigi tizere uygulama 6ncesi kontrol grubu lehine 0,70 puanlik bir fark
olmasina ragmen uygulama sonrasinda deney grubu bu fark:i kapatarak 5,05 puanlik bir fark
elde etmistir. Iki grubunda mevcut sosyal bilgiler programina uygun olarak 4, 5, 6. iinitelerin
kazanimlarini elde etmis oldugu ve buna bagli olarak iki grubunda basarilarinda artis oldugu
goriilmektedir. Ama bunun yaninda deney grubu 6grencilerinin diisiinme becerileri {izerine
elde ettigi kazanimlar grubu anlamli bir sekilde 6ne ¢ikarmistir.

Bu baglamda mevcut sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin akademik basari {izerinde
anlamli bir etkisinin oldugu aciktir. Ayni zamanda diislinme becerilerini kazanmis
ogrencilerin sorgulama, fikir iiretme, problem ¢d6zme, yordama gibi becerileri baska alanlara
aktarabildikleri gézlenmistir. Sosyal bilgiler dersi pek ¢ok diisiinme becerisini ders esnasinda
ise kosmaktadir. Bu becerileri aktif ve dogru bir sekilde kullanabilmeyi basaran 6grenci ise
akademik anlamda fark olusturmaktadir.

Elde ettigimiz nicel verilere dayanarak diistinme egitimi dersi ve bu siirecte Ogrencilere
kazandirildig1 varsayilan 24 diisiinme becerisinin sosyal bilgiler dersi basarisina olumlu yonde
etkisi oldugu soylenebilir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Diisiinme Egitimi Dersine Yonelik Uygulama Oncesi ve
Uygulama Sonrasi Diisiinceleri

Deney grubu 6grencilerinin diisiinme egitimi dersine yonelik algilarini belirlemek i¢in 6n algi
ve son algi anketinde yer alan "Diisiinme kavrami sana goére ne ifade etmektedir?" ,
"Diistinme egitimi dersi sence gerekli midir?" , "Giindelik yasaminiz1 ve kisisel becerilerinizi
dikkate alarak verilen becerilerden hangilerinin sizde oldugunu isaretleyiniz(Birden fazla
beceri isaretleyebilirsiniz)" seklinde 3 soru yoneltilmistir. Bu sorulara ait bulgular asagida
analiz edilmistir.

Tablo 8 de “Size gore diisinme egitimi dersi gerekli bir ders midir?” sorusunun analizi
verilmistir. On alg1 anketi ve son algi anketinde 6grencilerin verdikleri cevaplar asagida
tablolastirilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin Diisiinme Egitimine Dersine Yonelik Algilart

Diisiinme Egitimi Dersi Gerekli midir? Onalg Sonalg
N: 21 ) )]
Evet 8 18
Hayir 11 1
Fikrim Yok 2 -
Gelmeyen Ogrenci - 2
TOPLAM 21 21

On alg1 anketinde Ogrencilere sorulan "Sana gére diisinme egitimi dersi gerekli midir?"
sorusuna ankete katilan 21 o6grenciden 8 O6grenci "Evet" , 11 6grenci "Hayir" cevabinda
bulunmuslardir. Bununla birlikte 2 6grenci ise "Fikrim Yok" sikkini isaretlemeyi tercih
etmistir.

On alg1 anketi sonrasi 12 haftalik uygulama siireci gergeklestirilmistir. Uygulama sonras son
alg1 anketine Ogrencilerin hepsinin katilimi miimkiin olmamistir. Oziirli devamsizligindan
dolay1 26grenci son algi anketine katilamamaislardir.

19 6grencinin katilimiyla gergeklesen son algi anketinde 18 6grenci "Evet" cevabi verirken 1
ogrenci ise "Hayir" cevabini vermistir. "Fikrim Yok" sikkini tercih eden higbir 6grenci
olmamustir.

On algl anketine ve son algi anketine katilip "Haymr" cevabi veren ogrencilere boyle
diisiinmelerinin sebebi sorulmustur ve agiklamalar istenmistir. Ayn1 zamanda 6n alg1 ve son
alg1 anketinde "Evet" cevabi veren 6grencilerin cevaplari asagida verilmistir.

Oncelikle 6n algi anketine katilip hayir diyen 6grencilerden bazilarinin agiklamalar1 asagida
kesit olarak sunulmustur.

O1:

Hayir Ciinkii;

Hm\xa—\m\\?_é& \\ex\r\o(\g\ bl soronda 2aten é&@‘;n&u,o«ul.

Eibic (,&4;30(02)@{04‘ \er\‘UorUQ - Bunu ou;s(\ b‘l%‘J JUste
IT\eME M1 2e. Jeree Yo

On alg1 anketinde diisiinme egitimi dersinin gerekli olup olmadigina ydnelik "zaten
hayatimizda herhangi bir sorunda diisiintip, fikir tiretip, kararlar verdigimizi, bunun ayri bir
dersle islenmesine gerek olmadigini1" ifade etmistir.

02:

o oo T0ERNS~ OMNA Vguabialinded  ditsanedbilrgor
— [ - ne iR
SYe "R defse Qpeele \gig@_,@a@ Seon\, dessle
Wm\ m{\ﬁﬂ d(l(g?m ‘\{\\‘?3‘?}01 el &"\‘%@ (\»{1@& -

f\%omm,

Ayni1 soruya O2 ise yine "insanlarin normal hayatlarinda zaten diisiindiigiinii, daha dnemli pek
cok ders varken boyle bir derse gerek olmadigini ifade etmistir".

177



Tokmak, Yilmaz & Seker

03:

Hayir Ciinkil; ‘Al G"L%U\ Lo/@&'\ B@Alt( Qf\‘é\‘ 0 )[]Qn_,

DG&; _&’(\C,L NSt \LQ/\& ,
i) Bop o e | A0 \orerin dersi
d/‘m'é—l'& b@»&u \otc ?JQU\'\(\ | QLB ¢ U VI

Yo e\g(ntimi/;‘,(\ etz | Soco \OLJ\L)@%(\’\.

O3 "diisiincenin insanlarin kendine 6zgii oldugunu ve kendi sozlerinden olustugunu, insanin
kendisine 6zgii olan bir seyin, diisiincenin veya kararin dersini ya da egitimi vermenin sagma
oldugunu diisiindiiglinii" ifade etmistir.

O4:

Hayir Ciinki;

Hagahionade her angn Wit onodar d 8snas 2 Sk,

Jroda bence gecel\ A1l NorMalde AR AUSUNsisz
VC))\%\N\L qerdle ok,

O4 "hayatimizda herhangi bir konuda zaten diisiindiigiimiizii, fikir iiretmenin gerekli
olmadigini, zaten normalde de diisiindiiklerini ve bunun i¢in egitime gerek olmadigini" ifade
etmistir.

Haywr Cunki;

AN

UL Orn -
Dleaa A

- ef \ O - &\L\m VT C!Dl'\a S el

l'”'"w\' Prton
:ﬁ‘f‘nlnl AN OV

O5 "diisiinme dersi yerine kendileri i¢in daha &nemli olan derslerin sayisini arttirmak
gerektigini" ifade etmistir.

On alg1 anketinde hayir cevabi veren &grencilerin bdyle bir dersin gerekli olmadigim
distinmelerinde ki temel sebebin insanin dogas1 geregi zaten diisiinebildigi bu ylizden bunu
egitimin gereksiz oldugu yoniinde diisiincelerinden kaynaklandigi, ayn1 zamanda dgrencilerin
ustlerinde cok fazla ders yukii olmasindan sikayet ederek yeni bir derse gerek olmadig ya da
bir sonraki sene teog smavina gireceklerinden dolay1 buna yonelik derslere agirlik verilmesi
gerektigini diisiindiiklerinden dolay1 dersi gereksiz gérmiislerdir.

Son alg1 anketinde dersin hayal ettikleri gibi kendilerine yeni sorumluluk yukleyen, 6dev
cikartan bir ders olmadigimi gordiiklerinde ise Ogrencilerin goriislerinde sayica anlamli bir
degisiklik meydana gelmistir.

Son algi anketinde diisiinme egitimi dersinin gerekli oldugunu sdyleyen Ggrencilere niye
bdyle diisiindiiklerini sordugumuzda alinan cevaplar asagida kesit olarak sunulmustur.

O1:
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Evet Ciinkii;

B ders :

Q or Sosesinde  Ache, Gok  kon. hebing
HER 30503 ; )
lq e3i0iciz. Empoti  kuemam ;2 Eoloaslogir

O1 " Bu ders sayesinde daha ¢ok konu hakkinda bilgi edindiklerini ve empati kurmamizi
kolaylastirdigin1" sdyleyerek dersin gerekli oldugunu ifade etmistir.

02:

Evet Ciinkii;
2)\3 S Q{;‘;('-,\SO. / b ‘&( \ Jeun, h““(o{ loog '!';:"3 AAI\) o A\M\:AQ,
0\33 AN @ S0 W oo mu&\{f\\@-‘\ by &S \C}(é()}‘ %C)J 303 inde
\0‘3@& 3o g:g«\h\x B S\ é&)%»‘tx\mat\‘, égceneki\}rt&. %@

02 "Bu ders sayesinde bir olay1 ya da herhangi bir seyi daha iyi diisiinebildigimizi, olaylar:
daha iyi sonuclandirabilmemiz i¢in dersin gerekli oldugunu, bu ders sayesinde bir seyi daha
ayrintili bir sekilde diisiinebilecegimizi" ifade etmistir.

03:

EvetCunk; ouodo- Serllv o \oos 00\3\3\4. (IR PR\ T Dﬁr\q\s\

86)53"\\%2\5\\ ™M (Bufetj“ ..

O3 " Hayata farkl1 bir bakis agisiyla bakabilmek ve ¢evreyi daha iyi gdzlemleyebilmek adina"
dersin gerekli oldugunu ifade etmistir.

04:

Evet Guinkit; oo, Seulein Lo, vorobWitim . \\o«\fw\of ha!.‘ S C?C.l‘ﬂr\ C%"
Hsebitie, T, o.et3 L oo tawlenekiVirdn  ineen\ feWde Slme Gok
\(jO‘cl‘ bo s, o N ‘\-S -

i

O4 " Bazi seylerin daha iyi farkina varabilecegini, hayata bakis acismin degisecegini,
insanlar1 daha 1yi gézlemleyebilecegini ve bu dersin isine ¢ok yarayacagini sOyleyerek" dersin
gerekliligini ifade etmistir.

O5:

179



Tokmak, Yilmaz & Seker

Evet Ciinkl; 1\ (\'E;()(\\(}( Qo=
NESENA A

e N =7 =5 \ on GOZomM s olour Nz bo

SNz SOCVAG( \ -

O ank Sano, \/O‘O\f v ortulabili o
SSontn G GO\ T . Z,
R 5 5 SONIsTNAG daay 2P oty olo-

L2, o e SdismteaTeai A g oTyck ol

OB Nl <

~J

O5 "Insanlarn diisiindiik¢e ¢6ziim bulduklarmi ve bu sayede sorunlarmdan kurtulduklarini,
diisiinme egitimi sayesinde daha iiretken olabileceklerini ve bunun da gelisimlerinde biiyiik

rol oynayacagini" ifade etmistir.

On alg1 anketine katilan 6grencilerin uygulama sonrasinda diisiincelerinde meydana gelen bu
degisme uygulamanin ve dersin 6nemini ortaya ¢ikan énemli bulgulardir.

Ogrencilerin  diisiinme egitimine yonelik algillarii belirlemek amaciyla &grencilere
"Giindelik yasaminizi ve Kkisisel becerilerinizi dikkate alarak verilen becerilerden sizde
oldugunu diisiindiigiiniiz becerileri isaretleyiniz(Birden fazla beceri isaretleyebilirsiniz)
sorusuna verdikleri cevaplar uygulama sonrasi anlamli bir sekilde degisiklik gostermistir.
Tablo 9 da analizleri yer almaktadir.

Tablo 9. Ogrencilerin Sahip Olduklarim Diisiindiikleri Becerilere iliskin Algilar:

Hangi Becerilere Sahipsiniz? On Alg1 A. Son Alg1 A.
() (f)
Alternatif Belirleme Becerisi 5 8
Amact ve Araci ayirt etme 8 10
Anlayip ifade etme becerisi 13 15
Baglama Duyarlilik becerisi 3 6
Benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit 11 12
Bilgi Edinebilme becerisi 14 13
Biitlin-Par¢a dengesini tespit edebilme 9 15
Dogruyu veYanlis1 Belirleme 8 9
Empati Kurabilme becerisi 9 16
Genellemeler Yapabilme 7 9
Gerekge cikarimi yapma 5 8
Kavram Gelistirebilme 3 2
Neden ve sonug baglantisi kurabilme 6 8
Olgiit (Kriter) Belirleyebilme Becerisi 2 5
Onemi ve Onceligi Belirleyebilme 5 4
Planlama yapabilme 8 7
Tahminde (Ongéri) Bulunma 7 9
Soru-Cevap Belirleme 6 8
Problem C6zme 4 10
Siniflama 5 8
Sartlart Géz Oniinde Bulundurma 9 15
Tutarlilik Arama 6 10
Varsayim Olusturmak 7 14
Tumel ve Tikel Iliskisi Kurmak 1 5
TOPLAM 161 226
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Kendilerinde var oldugunu, sahip olduklarini disiindiikleri becerileri belirlemeye yonelik
olarak sorulan soruda 6n alg1 anketine katilan 21 6grenci toplam 161 beceri isaretlemisken
diistinme egitimi kazanim etkinlikleri uygulamasi sonrasi son algi anketine katilan 19 6grenci
223 beceri isaretleyerek, bu becerilere sahip olduklarini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Sahip olunan beceri sorusu sonuclari incelendiginde 6n alg1 testinde skor elde etmeyen
becerilerin son alg1 testinde artis gosterdigi goriilmiistiir. Ancak bazi beceriler ise anlamli bir
artts gosterememistir. Bununla birlikte 6grencilerin sahip olduklarini diistindiikleri beceri
sayist anlamli bir sekilde artis gostermistir.

Ogrencilerin &n alg1 ve son alg1 anketinde diisiinme egitiminin gerekliligine ydnelik soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde Ogrencilerin dersle ilgili diisiincelerinde olumlu bir
degisiklik yasandig1 sdylenebilir. Ogrencilerle yapilan ders sonrasi ikili goriismelerde bazi
ogrenciler uygulamalarda fark ettikleri bazi seyleri sosyal yasamlarinda kullanmaya
basladiklarini ifade etmisler "Aslinda diisiinme egitimi gercekten ¢ok gerekliymis" ifadelerini
kullanmislardir.

Sonug ve Tartisma

Diisiinme Egitimi Dersi Uygulama Sonrasi1 Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Basarisinda
Degisiklik Var midir?

Calismanin bu sorusunda 6. , 7. ve 8. siniflarda uygulanma tizere tasarlanmig diistinme egitimi
dersinde kazandirilmasi hedeflenen 3 temel beceriye ait 24 alt becerinin kazandirilmasi i¢in
yapilan etkinliklerin ayni zamanda sosyal bilgiler ders basarisina etkisinin olup olmadigi
arastirilmistir.

Uygulamanin gergeklestirilmesi igin c¢alisma grubu secilmis ve deney- kontrol gruplari
belirlenmistir. Her iki grup i¢inde uygulama Ogretmeni arastirmact olmustur. Uygulama
baslamadan 6nce 6n basari testi uygulanmis ve gruplar arasi benzerlikler tespit edilmistir. On
basari testi sonucuna gore gruplar arasi anlamli bir farklilik bulunamamustir. Ontest sonrasi 12
haftalik uygulama siireci devam ettirilmis, kontrol ve deney grubuna sosyal bilgiler ders
planina uygun olarak 4. {inite olan "Zaman Iginde Bilim" 5. {inite olan "Ekonomi ve sosyal
hayat" ve 6. iinite olan " Yasayan Demokrasi" {initeleri uygulanmistir. Kontrol gurubundan
farkli olarak deney grubuna ise ayni zamanda 7. sinif diisiinme egitimi programi ve programa
dahil olarak kilavuz kitaptan faydalanarak olusturulmus etkinler uygulanmistir. 12 haftalik
uygulamanin sonunda iki gruba da sontest basari testi uygulanmig ve sonuglar SPSS analiz
programinda test edilerek tablolastirilmistir. Sontest sonucuna gore deney grubunun
basarisinda anlamli bir artig goriilmiistiir.

Bu baglamda 7. smif disiinme egitimi dersi programinda belirlenen becerilerin
kazandirilmasinin 7. smif sosyal bilgiler ders basarisini anlamli bir sekilde arttirdig1 ortaya
konulmustur.

Ogrencilerin Diisiinme Egitimi Dersine Y&nelik Uygulama Oncesi ve Uygulama Sonrasi
Algilar1 Nasildir?

Diistinme egitimi dersine yonelik dgrencilerin algilarinin belirlenmeye caligildig bu arastirma
sorusunda ise 6grencilere uygula oncesinde ve uygulama sonrasinda dersle ilgili diisiinceleri
sorulmustur. Ogrencilerin cevaplarinin kesitler halinde veri olarak kullanildig1 arastirma
sorusunda dgrencilerin diisiincelerinde anlaml bir degisiklik gbze carpmaktadir. Ogrencilerin
biliylik bir kismi1 uygulama Oncesi dersin gereksiz ve sikici olabileceginden bahsederken
uygulama sonrasi dersin kendilerine pek ¢ok sey 6grettigi, farkindalik anlaminda onlara ¢ok
biiylik bir faydasi oldugunu ve daha mantikli diisiinme siirecleri yasadiklarini belirttikleri
gorilmiistiir.
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Ayni zamanda oOgrencilere uygulama Oncesinde ve sonrasinda yapilan algi testinde
ogrencilerden sahip olduklarm diisiindiikleri becerileri isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar incelendiginde uygulama sonrasinda Ogrencilerin sahip olduklarini
diisiindiikleri becerilerin sayisinda ciddi bir artig goriilmiistiir.

Bu baglamda uygulama siirecinin 6grenci algist agisindan degerlendirmesi dikkate alindiginda
birincil agizdan dersin becerilerin kazandirilmasi agisindan faydali oldugu gozler oniine
serilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda diistinme egitimi dersinin 3 temel beceri ve bu
becerilere ait belirlenmis 24 alt beceriyi kazandirmada etkili oldugu ve bu becerilerin sosyal
bilgiler ders basarisini arttirdig1 yapilan testler sonucunda ortaya konulmustur. Ayni zamanda
ders uygulamasi sonrast 6grencilerin derse dair algilarinda anlamli olarak olumlu yonde bir
degisiklikte géze carpmaktadir.

Sonug olarak sahip oldugumuz diisiinme hiirriyetini ve akliyetini korumak, yeni diizen igin
istendik vatandasi yetistirmek ve cesitli diisiinme becerilerinin 151¢1nda farkli, diri diisiinceler
iiretebilmek adina diisiinme egitimi kimi zaman dine dayali ahlak egitimi, kimi zaman ayr1
disiplin olarak karsimiza ¢ikmistir. Yaptigimiz bu arastirma ise icerik ve amacladigi degerler
bakimindan ciddi degisimler gosteren diisiinme egitimi dersinin etkililigini farkli bir yoniiyle
ortaya koymasi acisindan ayr1 bir deger tagimaktadir.

Oneriler

Arastirma  siiresince elde edilen bulgular dogrultusunda Oneriler uygulayicilara,
aragtirmacilara ve MEB' e yonelik olmak ilizere agagida siralanmistir.

» Diisiinme egitimi dersinin etkililiginin konu edildigi arastirmada olumlu ydnde
sonuglar elde edilmistir. Dersin diger alanlar igin etkililigi bagka bir arastirma konusu
olabilir.

» Ogrencilerin diisiinme egitimi dersi uygulamasi sonras goriislerindeki ifadeler, dersin
onlara diistinme becerileri anlaminda pek ¢ok beceriyi kazandirdigin1 géstermektedir.
Ayrica bu kazanimlarin onlara hayatin her aninda kolaylik saglayabilecegini ifade
etmislerdir. Buradan yola ¢ikarak diisiinme egitimi dersinin diger dersler acisindanda
etkililigi goz 6niinde bulundurulmalidir.

» Bu aragtima siiresince 3 temel beceriye bagli kazandirilmasi hedeflenen 24 alt
becerinin 3 {initenin O0gretim basaris1 lizerindeki etkisi test edilmistir. Arastirma
genisletilerek tiim initeler i¢cin uygulanabilir ve siire¢ bir egitim 6gretim yilina
yayilabilir.

» Arastirmanin omurgasini nicel Verilerle sonuca olusacak bir arastirma sorusu
olusturmaktadir. Arastirma nitel ve nicel ortak verilerle desteklenerek ¢esitli
arastirmalar hazirlanabilir.

» Arastirma erkek imam hatip ortaokulunda yapilmistir. Ayni arastirma karma
ortaokullarda ve ¢esitli vakif okullarinda yapilarak sonuglar karsilastirilabilir.

» Diisiinme egitimi ve diger dersler arasinda iliski kurulabilecek disiplilerarasi hi¢ bir
etkinlik temel ders kitaplarinda yer almamakadir. Diisiinme becerileri ile uyumlu
etkinlikler tasarlanabilir.

» Ders kitaplarindaki sorularin tek bir diisiinme becerisini harekete gecirmesi yerine
birden fazla beceriyi harekete gecirecek sekilde diizenlenebilir.

» Diisinme egitimi dersinin bos ders olarak goriilmesini engellemek icin derste
kullanilmak tizere ders kitab1 basilmasi saglanabilir.
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» Dersin 6nemini anlamalari i¢in derse girecek dgretmenlerin hizmet i¢i egitimlerle
bilgilendirilmeleri ve ders kazanimlarina yonelik 6rnek uygulamalarla ilgili sunumlar
gosterilebilir.

» Duyussal alan 6grenmelerinin Ol¢lilmesinin zorlugundan kaynaklanan dezavantajlari
g0z Oniine alarak yilginliga kapilmadan devam etmek gerekir(Yasaroglu, 2011).
Becerilere yonelik farkli 6lgme araclar gelistirilebilir.

» Diisiinme egitimi dersi i¢in hazirlanacak igerik Tirk tarihi ve kiltiriinden drneklerle
ve osmanli donemi padisahlarinin kisilik ozellikleri anlatilarak tarihi farkindalik
saglanabilir.
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