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The Examination of Name Writing Skills in the Preschool Period
Nesrin ISIKOGLU ERDOGAN!, Emine MUSLUGUME?, Cigdem HUZ?,

Giilhan YILMAZ*, Beste OZTURK®

ABSTRACT. Name writing skills have been viewed as a part of children’s emergent literacy skills. Name writing is a
meaningful and valuable activity and indicator of children’s developmental maturity. The purpose of this study is to
investigate name writing skills of children attending early childhood programs and the variables related to their name
writing skills. The participants were 269 children aged between 3 — 6 years enrolled in early childhood programs.
Participant children were asked to write their names on a blank paper and their writing was scored on a 9-point scale.
Findings of this research indicated that only 17.8 % of children were able to write their names and their age, gender and
maternal education and income affected on their name writing skills.
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SUMMARY

Purpose and Significance: The term emergent literacy is used to describe the pre-literacy skills that children
learn prior to beginning to formal school education. These foundational skills include oral language skills and
code-related skills involving print concepts, alphabet knowledge, emergent writing, and phonological
awareness. Research studies have found that emergent literacy skills are strong predictors of a child’s later
reading ability (Whitehurst & Lonigan, 1998). Name writing skills have been viewed as a part of children’s
emergent literacy skills. A child’s name is among the first things that children write. Name writing is a
meaningful and valuable activity and indicator of the children’s developmental maturity (Haney, 2002).
Examining children’s name writing skills will extend our understandings of children emergent literacy skills and
contribute literature based related to children’s writing development. Therefore, the purpose of this study is to
investigate the name writing skills of children attending early childhood programs and the factors related to their
name writing skills.

Methods: The participants of this descriptive study were 269 children aged between 3 — 6 years enrolled in the
early childhood programs in Denizli. Participant children were asked to write their names on a blank piece of
paper. Children’s name writings were scored on a 9-point scale using the rubric revised by Puranik, et al.
(2011). Additionally, early childhood education teachers were asked to fill out a demographic survey consisted
of 17 open ended questions about children, their parents, and home environments.

Results: Findings of this research study indicated that only % 17.8 of the participant children were able to
correctly write their names. It is possible to state that participant children’s name writing skills are inadequate.
Older children performed better than younger children at the name writing task. Moreover, there were
significant differences between girls and boys. Boys were poorer than girls at writing their names. Lastly,
maternal education influenced children’s name writing skills.

Discussion and conclusions: The results of this study revealed that the participant children exhibited a
mediocre performance on name writing task. This finding suggests that children need further support to learn
how to write their names. Moreover, the awareness of name writing skills should be promoted both in home and
at school. As a window into emergent literacy skills of young children name writing should be taken more
serious by early childhood education researchers and teachers.
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Okul Oncesi Egitimi Doneminde Isim Yazma Becerilerinin Incelenmesi

Nesrin ISIKOGLU ERDOGANS®, Emine MUSLUGUME’, Cigdem HUZ?,

Giilhan YILMAZ’, Beste OZTURK!°

OZ. Cocuklarin gelisen okuryazarlik becerileri arasinda isim yazma becerisi yer almaktadir. Kendi ismini yazma ¢ocuklar
icin 6nemli ve anlamli bir etkinlik ve gelisimsel olgunluklarini gosteren bir beceridir. Bu ¢aligmanin amaci, okul dncesi
dénem ¢ocuklarinin isim yazma becerilerini ve bu becerilere etki eden degiskenleri incelemektir. Bu arastirmaya okul
oncesi egitimi kurumlarina devam eden 3-6 yaslarinda 269 ¢ocuk katilmigtir. Veriler, ¢ocuklardan isimlerini bos bir kagida
yazmalart istenerek elde edilmistir. Cocuklarin yazilart 9°lu olarak derecelendirilen bir rubrikle degerlendirilmistir.
Bulgular, ¢alismaya katilan ¢ocuklarin %17. 8’inin kendi ismini yazabildigi ve ¢ocuklarin yag, cinsiyet ve anne egitim ve
gelir diizeyleri ile isim yazma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski oldugunu gostermektedir.

Anahtar sézciikler. Isim yazma becerileri, okul 6ncesi egitimi, gelisen okuryazarlik

GIRIS

Formal okuma yazma 6grenimine baslamadan once ¢ocugun okuryazarlikla ilgili edindigi tiim deneyimler
(Brewer, 2001) alan yazinda “emergent literacy” kavramu ile ifade edilmekte, Tiirk¢e’ ye ise “kulucka dénemi
okuryazarligi” (Celenk, 2003) “yeseren okuryazarlik (Giil, 2007)” “okuryazarlik gelisimi” (Ege, 2005) veya
“gelisen okuryazarlik (Berk, 2013)” olarak ¢evrilmistir. Whitehurst ve Lonigan (1998) gelisen okuryazarlig;
geleneksel okuma yazmanin gelisimsel Onciisii olan beceri, bilgi ve tutumlar olarak tanimlarken, Berk (2013) ise
cocuklarin informal deneyimler yoluyla okuma yazmayi Ogrenme cabalari olarak tanimlamistir. Gelisen
okuryazarlik becerileri, bebeklikten baglayarak okul dncesi donem boyunca ¢ocugun etkilesim iginde oldugu
evde veya cevrede konusma, okuma ve yazma etkinliklerine katilimiyla gelisir. Yazili ve gorsel sembollerle
dolu bir ¢evrede yasadiklar1 igin, ¢ocuklarin giinliik deneyimlerinden okuma ve yazmaya ydnelik bilgi ve
beceriler kazanmalar1 dogaldir.

Gelisen okuryazarlik becerileri “sozel dil” ve “kodla iligkili beceriler (code-related skills) olarak
adlandirilan iki ana alanda ele alinmistir (Storch & Whitehurst, 2002). Alici ve ifade edici dil becerileri,
dilbilgisi ve sozciik dagarcigi sozel dil oncii becerileri olarak siiflandirilmistir. Kodla ilisgkili beceriler arasinda
ise yazi kavrami, alfabe bilgisi, gelisen yazma ve ses bilgisel farkindalik (phonological awarness)
tanimlanmigtir. Anaokulundan baglayarak dordiincii sinifa kadar boylamsal olarak takip edilen 626 ¢ocugun,
sozel dil ve kodla iligkili becerilerinin siireklilik gosterdigi ve anaokulunda kazanilan harf bilgisi ve ses bilgisel
farkindaligin okuma becerilerinin belirleyicisi oldugunu bulunmustur (Storch et al., 2002). Baska bir
aragtirmada, 520 ¢ocugun dil ve okuryazarlik becerileri anaokulunda ve anasinifinda, okuma yazma becerileri
ise dordiincii ve yedinci sinifta tekrar Ol¢iilmiistiir. Yapilan regresyon analizleri, ¢ocuklarin anaokulu ve
anasinifinda kazandiklar1 sozciik dagarcigi, ses bilgisel farkindalik, yazi kavrami ve bilgisi becerilerinin
dordiincii ve yedinci siniftaki okuma becerilerinin giiclii bir yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmigtir (Dickinson &
McCabe, 2001). Ampirik ¢alisma bulgular, gelisen okuryazarlik becerilerinin ilkokuldaki okuma yazma
becerilerini etkiledigini gostermektedir. Bu nedenle okul oncesi egitiminde gelisen okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi oldukg¢a 6nemlidir.

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin formal yazi yazmalar1 beklenmese de yazi kavramini kazanmalari ve
yaziin farkinda olmalar1 gerekmektedir. Yazi kavrami yazi yonii, sozciik, harf ciimle ayirimi gibi becerileri
igerirken, yazi farkindaligi yazili dilin ve yazim kurallarinin anlasilmasini igermektedir (Ezell & Justice, 2005).
Arastirma sonuglar1 ¢ocuklarin okula baglamadan dncede okuma ve yazi yazmaya istekli olduklarini ve hatta
yazi sayilabilecek iiretimler yaptiklarini gdstermistir (Love, Burns, & Buell, 2007, Haney, 2002).
Okuryazarligin yiiksek oldugu toplumlarda, ¢ocuklar gevrelerinde pek ¢ok yaziyla karsilagmakta ve yaziyla
ilgili farkindaliklar1 daha okula gitmeden once gelismektedir (Yin & Treiman, 2013). Bu donemdeki ¢ocuklarin
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yazinin bir anlam tagidigini fark ettikleri ve oyunlarina yaziy1 dahil ettikleri bulunmustur (Neuman & Roskos,
1997). Okul o6ncesi dénem ¢ocuklarmin siklikla isimlerini yazdiklari hatta ilk yazdiklar1 kelimenin isimleri
oldugu bilinmektedir (Levin, De Vries, Aram, & Bus, 2005). Bu nedenle isim yazma, gelisen okuryazarlik
becerilerinin énemli bir pargasi olarak kabul edilmektedir (Puranik & Lonigan, 2012; Yin et al., 2013). isimler
harf yazma, yazi yonii ve yazi diizeninin anlasilmasinin dahil oldugu kodla iliskili becerileri ¢ocuklarin
denemeleri i¢in zengin bir kaynak olusturur (Aram & Biron, 2004). Ayn1 zamanda, kendi ismini yazma ¢ocuklar
icin onemli ve anlamli bir etkinlik ve gelisimsel olgunluklarin1 gésteren 6nemli bir beceridir (Haney, 2002).

Cocuklarda isim yazma becerisinin gelisimine yonelik cesitli arastirmalar yapilmistir. Cocuklarin
oncelikle cizim yaptiklar1 ve bu ¢izimlerinin yaziya doniistiigi (Brewer, 2001), 3 %2 - 4 yaglarinda, ¢izim
yapmalar1 ya da yaz1 yazmalar istendiginde ¢ocuklarin farkli ¢alismalar yaptiklar1i bulunmustur (Bader &
Hildebrand, 1991). Cocuklarin ii¢ - dort yaslarinda kendi isimlerinin bir ya da birkag¢ harfini yazabildikleri, dort
yasindan bes yasa dogru ise kendi isimlerini yazabilir hale geldikleri goriilmiistiir (Yang & Noel, 2006; Yin et
al., 2013). Risk altindaki 2161 anaokulu ¢ocugunun katildig1 aragtirmada 4 yas g¢ocuklarinin % 49’u, 5 yas
cocuklarimin ise % 60’1 kendi isimlerini dogru olarak yazabilmislerdir (Justice, Invernizzi, Geller, Sullivan &
Welsch, 2005). Benzer bir arastirmada, Diamond, Gerde, ve Powell (2008) Head Start programina devam eden
risk altindaki 4 yas ¢ocuklarinin iigte birinin donem sonunda kendi isimlerini dogru yazabilir hale geldiklerini
bulmuslardir. Cocuklarin isimlerinin uzunlugunun isim yazma becerisinin gelisiminde etkili oldugu, ¢ocuklarin
soyadini yazmasinin ise daha ge¢ donemde gerceklestigi bulunmustur (Levin & Ehri, 2009). Ayni zamanda, 4-5
yasinda kiz ¢ocuklarmin isim yazma becerilerinde erkek ¢ocuklarindan daha 6nde olduklari ortaya ¢ikmistir
(Justice et al., 2005). Kullanilan alfabenin Latin ya da Cin alfabesi olmasimnin da c¢ocuklarin isim yazma
becerisinin gelisimini etkiledigi ve Cince yazan ¢ocuklarda bu becerinin daha geg¢ gelistigi bulunmustur (Yin et
al., 2013).

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda okul Oncesi donemde g¢ocuklarin isim yazma becerilerini
dogrudan konu alan Tiirkiye’de yapilmis bir arastirmaya rastlanmamustir. Cocuklarin gelisen okuryazarlik
becerileri ile ilgili ¢esitli ampirik arastirmalar mevcuttur. Bu arastirmalar arasinda, okul 6ncesi donemde yazi
farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerini desteklemek i¢in hazirlanan egitim programlarmin ¢ocuklarin
yazma becerilerini destekledigi goriilmiigtiir (Duran, 2009; Simsek, 2011). Yangin (2007), alt1 yas ¢ocuklarinin
yaziy1 6grenmeye hazir bulunusluklarini incelemis ve ¢ocuklarin kalem ve defteri dogru tutma, dik, yatay, egik
cizgi ¢izmede yetersiz olduklarini bulmustur. Okul dncesi egitimi dgretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
etkinliklerinde yazma becerisini gelistirmeye yonelik boyama, kesme yapistirma, noktalar1 birlestirme, ¢izgi
caligmalari, kagit katlama c¢alismalar1 gibi etkinliklere yeterince yer verdikleri bulunmustur (Erdogan,
Altinkaynak ve Erdogan, 2013). Buna karsilik, baska bir nitel aragtirmada, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 kapsaminda kavram, ses ve ¢izgi ¢aligmalarina yeterince yer verirken yazi
farkindaligina yonelik caligmalarin yeterli olmadigi bulunmustur (Bay, Altun ve Cetin, 2014). Bir kisim
arastirma ise, ¢ocuklarda fonolojik duyarliligin desteklenmesine yonelik programlarin etkili ve yararli oldugunu
gostermigtir (Oktay ve Aktan, 2004; Turan ve Akoglu, 2011). Basar (2013) ise ilkokula okuma ve yazma
ogrendikten sonra baslayan c¢ocuklarin sorunlarimi inceledigi nitel arastirmasinda, cocuklarm bilgisayar
klavyesini kullanarak, televizyon izleyerek ya da anne babasinin Ogretimiyle kendi ilgileri dogrultusunda
informal sekilde okuma ve yazma Ogrendiklerini ortaya koymustur. Bu yollarla okuma yazma 6grenenlerin,
ilkokulda motivasyon ve yazi sorunlar1 yasadiklar1 ve okuma ve yazma becerilerinin ayni oranda gelismedigi
ortaya ¢ikmustir.

Alan yazinda yer alan bu g¢alismalar, gelisen okuryazarlikla ilgili daha fazla arastirma yapilmasini
onermektedir. Bu dogrultuda, isim yazma becerisi ile ilgili calismalara olan ihtiya¢ agiktir. Tiirkiye’de Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan 2012 yilinda giincellenen ve Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan kazanimlar
arasina yazi farkindaligi dahil edilmistir. Bu ¢ergevede cocugun yazi yonii, noktalama isaretleri, ad ve soyadinin
yazil1 halini tanimak gibi davraniglar1 gostermesi beklenmektedir (MEB, 2013). Cocuklarda isim yazma becerisi
ya da yazi ile ilgili diger becerilerin okul oncesi donemde kazandirilmasimin Snemini ortaya koyan
arastirmalarin yapilmasi yararli olacaktir. Bu nedenlerle calismanin amaci, okul 6ncesi donem c¢ocuklariin
isim yazma becerilerini ve bu becerilere etki eden degiskenleri incelemektir. Bu amaca dayali olarak; ¢ocuklarin
cinsiyeti, yasi, kardes sayisi, anne-baba egitim ve gelir diizeyi degiskenlerinin isim yazma becerisine olan
etkileri incelenmistir.
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YONTEM
Arastirma Modeli

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin isim yazma becerilerinin incelendigi bu aragtirmada iliskisel tarama
modeli kullanilmustir. Iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligim1 ve derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir (Karasar, 2008). Bu arastirmada; cinsiyet,
yas, kardes sayisi, anne/baba egitim ve gelir diizeyi degiskenlerinin isim yazma becerisi ile olan iligkisi
arastirilmistir.

Cahisma Grubu

Denizli ilinde tesadiifi 6rnekleme yontemi ile 10 bagimsiz anaokulu ve 10 anasinifi olan ilkogretim
okulu belirlenmistir. Bu okullardan ¢aligmaya katilmay1 kabul eden 6gretmenlerin siniflarinda arastirmacilar
tarafindan veri toplanmigtir. Bu yolla ebeveynlerin arastirmaya katilmalarina yazili olarak izin verdigi ve
kendilerinin de goniillii olarak veri toplama etkinligine katilan 269 ¢ocuk caligmaya dahil edilmistir. Calismada
katilan ¢ocuklarin 119’u bagimsiz anaokuluna ve 150’si anasinifina devam etmektedir. Calismaya katilan
cocuklarin 6zellikleri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Cocuklar ile ilgili demografik bilgiler

Cocuk cinsiyet Say1 %
Kiz 132 49.1
Erkek 137 50.9

Cocugun yasi
36-48 ay 41 15.2
49-60 ay 111 41.3
61-72 ay 112 41.6
Anne egitim diizeyi
Ilkokul 117 43.5
Ortaokul 63 23.4
Lise 53 19.7
Universite 31 11.5
Baba egitim diizeyi
Ilkokul 97 36.1
Ortaokul 51 19.0
Lise 78 29.0
Universite 39 14.5
Ailenin aylik gelir diizeyi
900 tl ve alt1 78 30.5
901-1999 tl arasi 119 46.5
2000 ve tizeri 59 23
Okul dis1 zamanlarda ¢ocuga bakan Kisi
Anne ve baba 184 68.4
Biiyiik anne/biiyiik baba 51 19.0
Bakici 33 12.3

Veri Toplama Araclari

Veri toplama amaciyla ¢ocuklarin, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin kisisel bilgilerinin soruldugu 17 agik
uglu sorudan olusan demografik bilgi formu kullanilmistir. Bu form &gretmenler tarafindan ¢alismaya katilan
¢ocuklar i¢in doldurulmustur.

Cocuklarin isim yazma becerilerini 6lgmek i¢in onlara bos bir dosya kagidi ve kursun kalem verilmis ve
kendi isimlerini bu kagida yazmalari istenmistir. Daha sonra, ¢ocuklarin yazdiklari isimler Puranik, Lonigan ve
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Kim’in (2011) kullandig1 O ila 9 arasinda puanlanan rubrikle kullanilarak degerlendirilmistir. Bu puanlama
sistemine gore;
0=Higbir sey yapilmamis ya da sayfanin {izerine dagilmig genel karalamalar yapilmistir.
1=Yatay ya da dikey ¢izgi olarak yapilmig karalamalar vardir.
2=Yaz1 birbirinden ayr1 ve fark edilebilen birimler icerir. Ornegin; yuvarlaklar, noktalar. Ayrica, asag
yukari tekrar eden el yazisi ¢izgisi ¢izdiginde ¢ocuk 2 puan alir.
3=Yaz basit karakterler igerir. Ornegin; daire, kare veya iiggene benzeyen formlar, birbirinden ayrilmig
kisa gizgiler ya da semboller.
4=Yaz1 basit karakterler ve soldan saga dogru bir diizen sergiler.
5 =Yaz1 adinin ilk harfini igerir ve diger harfler basit karakterle temsil edilir.
6=Yaz1 adinin ilk harfini icerir ve diger harfler daha belirgin olarak temsil edilir. Yazdig1 birimler basit
degildir, gercek harf ya da harfe ¢ok benzerdir.
7=l1k harfi dogru yazar ve diger harfler sesi temsil edecek sekilde rastgeledir.
8=llk adindaki harflerin yarisindan ¢ogunu yazar.
9=ilk adin1 dogru sekilde yazar.

Puanlamanin nasil yapilacagi ile ilgili olarak birinci yazar, diger iki arasgtirmayi egitmistir. Bu egitim igin
calisma verileri kapsami disinda 30 adet isim yazma yazi Ornegi kullanilmis ve iki arastirmacinin puanlar
arasinda % 90 uyum saglanmistir. Bu arastirmacilardan biri ¢aligmanin verilerinde yer alan tiim yazi 6rneklerini
puanlamigtir. Daha sonra rastgele olarak yazi orneklerinin dortte biri secilmis (n=68) ve ikinci arastirmaci
tarafindan bu veriler tekrar puanlanmustir. Iki puanlayici arasi giivenirlik k=0.88 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Cocuklarin, ebeveyn ve Ogretmenlerin bilgilerini betimlemek i¢in toplanan verilerin sayi, yiizde,
ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Cocuklarin isim yazma becerileri ile bu degiskenler
arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla faktoriyel ANOVA ve tek — yonlii varyans analizi (One-Way ANOVA)
tekniklerinden yararlamlmstir. Istatistiksel islemler SPSS 18 paket program araciligiyla hesaplanarak tiim
analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

3.BULGULAR

Calismaya katilan okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 36-72 aylik ¢ocuklarin isim yazma beceri
puanlarinin ortalamasit 4.23 standart sapma degeri ise 3.08 olarak bulunmustur. 269 ¢ocuktan sadece 48’1 (%
17.8) ismini dogru olarak yazabilirken, 221’si  (%82.2) ise ismini yazamamistir. Cocuklarin yazilarindan
ornekler ve aldiklar1 puanlar Sekil 1-3’te verilmistir.

\ |
7 i . |
Y4 f . = N \ |
b, ,’

Sekil 1. Mehmet (1 puan) Sekil 2. Merve (4 puan) Sekil 3. Tuana (9 puan)

Cocuk ozellikleri

Cocuklarin 6zelliklerinden cinsiyet ve yasin isim yazma becerilerine olan etkilerini incelemek amaciyla
2 X 3 faktoriyel ANOVA uygulanmustir. Isim yazma beceri puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 2’de ve iki
faktorlit ANOVA sonuglar1 Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 2. Cinsiyet ve yas degiskenine ait betimsel istatistikler

Kiz Erkek Toplam

N X |SS [N X |SS |N X SS

36-48 ay 251 400| 380| 16| 1.06| 1.28| 41| 285| 3.38

49-60 ay 45| 5221 250 66| 4.09| 2.72| 111 | 454| 2.68

61-72 ay 61| 519 | 324 | 51| 352|285 112| 443| 3.17

Tablo 3. Cinsiyet ve yaga gore isim yazma beceri puanlarinin ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Toplami | sd Kareler Ortalamasi F p
Cinsiyet 187.08 1 187.08 22.23 .000
Yas 133.92 2 66.96 7.95 .000
Cinsiyet * Yas 23.36 2 11.68 1.38 25
Hata 2170.51 258 | 841

Toplam 7203.00 264

Tablo 2’deki sonuglar 36-48 aylik cocuklarin isim yazma beceri puanlarinin ortalamasinin X= 2.85, 49-
60 ayliklarm X= 4.54 ve 60-72 ayliklarin ise X=4.43 oldugunu gostermektedir. Bu ii¢ yas grubunun isim yazma
beceri puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur, F(2, 258) = 7.95, p<0.01. Diger bir
ifadeyle, cocuklarin yaslar1 isim yazma becerinde anlamli bir farkliliga yol agmistir. Cocuklarin yasindan
kaynakli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Post Hoc Tukey testi sonucuna
gore; 49-60 ay ve 61-72 aylik c¢ocuklarin isim yazma becerileri 36-48 aylik ¢ocuklarin becerilerinden daha
yiiksek oldugu saptanmustir. Ayrica, kiz ¢ocuklarin isim yazma beceri puan ortalamalar tiim yag gruplarinda
erkek gocuklardan daha yiiksek olarak bulunmustur. Tablo 3’teki ANOVA sonuglar cinsiyetin isim yazma
becerisi ilizerindeki etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya koymustur, F(1, 258)= 22.23, p<0.01.
Sekil 4 incelendiginde, kiz ¢ocuklarinin isim yazma beceri puanlar erkek ¢ocuklarin puan ortalamalarina gore
ti¢ farkli yas grubunda da daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Cinsiyet ve yasin birlikte etkisi incelendiginde ise istatistiksel olarak anlamli bir etki goézlenmemistir
F(2, 258) =1.34, p>0.05). Diger bir ifadeyle, ¢ocuklarin isim yazma beceri puanlarinda cinsiyet ve yasin
istatistiksel olarak anlamli ortak etkisi yoktur.

5,00 Cinsiyat

: S —
5,00

4,007

—hiz

erkek

3,00

2,00

1,00

T T T
36-48 48-60 61-72

YAS

Sekil 4. Isim yazma becerisi igin yas ve cinsiyetin ortak etkisi
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Aile Ozellikleri

Cocuklarin isim yazma becerisi ile anne ve babalarinin egitim diizeyi arasindaki iligkiyi incelemek
amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmistir.  Sonuglar, babalarmn egitim diizeyi ile
cocuklarin isim yazma becerileri arasinda anlamli bir iliski olmadigini ortaya koymustur (F261=1.60; p>.05). Ote
yandan, annelerin egitim diizeyi ile ¢ocuklarin isim yazma becerisi arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunmustur (Fz61=4.55; p<.05). Sonuclar Tablo 4’de gdsterilmistir.

Tablo 4. Annenin egitim diizeyi ile ¢ocuklarin isim yazma becerisi arasindaki iligki

N X SS F p
Tlkokul 121 4.04 2.97
Ortaokul 63 5.26 2.99 |4.48 |.002
Lise 53 4.30 3.18
Universite 31 2.61 2.72

Ortaokul mezunu annelerin ¢ocuklarinin isim yazma beceri puanlarinin en yiiksek, liniversite mezunu annelerin
cocuklarinin ise en diisiik oldugu yukaridaki tablo sonuglarinda goriilmektedir. Bu farklarin hangi gruplar
arsinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Post Hoc Tukey islemi sonucunda, {iniversite mezunu annelerin
cocuklariin diger gruplardan daha az puan aldiklari ortaya ¢ikmistir. Diger bir ifadeyle; annesinin {iniversite
mezunu olmasi ¢ocuklarin aleyhine fark yaratmustir.

Ailenin aylik gelir diizeyi ile ¢ocuklarin isim yazma becerisi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Tek
Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmis ve sonuglar Tablo 5’ de gosterilmistir.

Tablo 5.isim yazma becerisi ile aile gelir diizeyi arasindaki iliski

N X SS F p
900 tl ve alt1 78 376 | 2.95
901-1999 tl aras1 119 497 295 |596 |.003
2000-ve tizeri 59 3.54 |3.28

Tablo 5’deki sonuglara gore, ailenin gelir diizeyi ile ¢cocuklarin isim yazma beceri puanlari arasinda istatiksel
olarak anlamli fark bulunmustur(F»s;= 5.96; p<.05). Yapilan Post Hoc (Tukey) islemi sonucunda, orta gelir
grubundaki ailelerin ¢ocuklarinin isim yazma beceri puanlar alt ve {ist gruba gore anlaml fark yaratacak oranda
daha yiiksek bulunmustur. Aymi zamanda, aile Ozellikleri arasinda kardes sayisinin isim yazma becerileri
arasindaki iligkisine de bakilmistir. ANOVA sonuglari, tek cocuk, 1 kardes ya da 2 ve daha fazla kardese sahip
olunmasi ile isim yazma becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gdstermistir (Fags=
.22; p>.05). Cocuga okul disinda bakan kigilerin (anne/baba, biiylik anne/baba, veya bakici) etkisini analiz
etmek amaciyla Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmig ve sonuglar Tablo 6’de gosterilmistir.

Tablo 6. Isim yazma becerisi ile cocuga okul dis1 zamanlarda bakan kisi arasindaki iliski

N X SS F p
Anne ve baba 184 4.32 | 3.06
Biiyiik anne/biiyiik baba 51 476 |3.07 |3.53 |.031
Bakici 33 3.00 | 3.00

Tablo 6’daki sonuglara gore ¢cocuga bakan kisi ile isim yazma beceri puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli
fark bulunmustur (F265=3.53; p<.05). Bu farkin hangi grupta oldugunu bulmak igin yapilan Post Hoc (Tukey)
islemi sonucunda, biiyiikanne/biiyiikbabasiyla kalan ¢ocuklarin, bakiciyla kalan ¢ocuklardan daha yiiksek puan
aldiklar1 bulunmustur.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER
Genel olarak, arastirma sonuglari, okul 6ncesi donem g¢ocuklarmin isimlerinin ilk harflerini ve yaziya
benzer karakterleri yazabildiklerini ortaya koymustur. Cocuklarin yaglari ile isim yazma becerileri arasinda

iligki bulunmus, 4 yas c¢ocuklarinin 5 ve 6 yas cocuklarina gore daha diisikk puanlar aldiklar1 saptanmustir.
Cocuklarin yalnizca kiiglik bir boliimii kendi ismini yazabilmistir. Dort yasindaki ¢ocuklarin kendi isimlerinin
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ilk harfini, 5-6 yaslarindakilerin ise ilk isimlerini yazabilir hale geldiklerini ortaya koyan arastirma sonuglari ile
bu bulgu farklilik gostermektedir (Justice et al., 2005; Yang et al., 2006; Yin et al., 2013). Isim yazma
becerilerinin de dahil oldugu gelisen okuryazarlik becerileri g¢esitli toplumlarda desteklenmekte ve okul oncesi
egitimi kurumlarinda bu becerilerin kazandirilmasina yonelik 6nemli ¢aligmalar yapilmaktadir (Diamond et al.,
2008). Buna karsilik, Tiirkiye’de ¢ocuklarin yazmay1 6grenmesinin ilkokula birakilmasi dnerilmektedir (Basar,
2013).  Yaygin olan bu anlayis, okul Oncesi donemde yazi yazma becerilerinin yeterli diizeyde
vurgulanmamasina ve dolayisiyla ¢ocuklarin isim yazma becerilerinde Tiirkce disindaki dillerde yapilan
calismalarin sonuglarina kiyasla ortalamalarinin daha diisiik olmasmin nedenleri arasinda diisiiniilebilir. Isim
yazma becerisinin ilkokuldaki okuma (Haney, 2002) ve yazma becerisine biiyiik 6lgiide katki sagladigi ve kendi
ismindeki harflerin yazilisim1 bilmenin, ¢ocuklarin yazmaya baslamasim1i ve yazmaya karsi istekli hale
gelmelerini sagladigi bulunmustur (Puranik, Lonigan & Kim, 2011). Bu sonuglar 15181nda, erken donemde bu
becerilerin kazandirilmasinin yayginlastirilmasi onerilmektedir.

Arastirmanin diger 6nemli bir sonucu ise; kiz cocuklarinin isim yazma becerileri ortalamalarinin erkek
cocuklara gore daha yiiksek oldugudur. Benzer arastirmalar da bu yonde bulgular ortaya koymustur (Justice et
al., 2005; Yin et al., 2013). Ayrica, sosyo ekonomik faktorlerin ¢ocuklarin isim yazma becerilerini etkiledigi
bulunmustur. Arastirmada, Universite mezunu annenlerin ¢ocuklari lise ve ilkégretim mezunu olan annelerin
cocuklarindan daha diisiik ortalamaya sahip olduklar gorilmistiir. Benzer sekilde gelir diizeyi yliksek olan
ailelerin ¢ocuklarinin isim yazma becerileri puanlar1 diger gruplardan daha diisitk bulunmustur. Evinde zengin
okuma arag-geregleri bulunan, resim ¢izme ve tamamlama kitaplariyla ¢aligan, biiyiik resimli kitaplarla tahmini
okuma etkinliklerine katilan ve kendisine Oykii ve masal anlatilan aile ortamindan gelen ¢ocuklarin, okuma
yazma becerilerini gelistirebildiklerini gostermektedir (Uyanik ve Kandir, 2010). Cabell, Justice, Logon ve
Konold (2013) sosyo ekonomik diizeyi diisiik anaokulu ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik profillerini boylamsal
olarak inceledigi arastirmasinda, Avrupa kdkenli ve yiiksek egitimli annelerin ¢ocuklarinin daha olumlu profile
sahip olduklari bulmuslardir. Universite mezunu ve gelir diizeyi yiiksek annelerin ¢ocuklarina okuryazarlik
yoniinden zengin ev ortami sunabilecekleri diisiiniildiigiinde, calismaya katilan bu cocuklarin isim yazma
becerilerinde daha yetersiz olmalar ilging bir sonugtur. Bu sonugta 4 yas grubu cocuklarinin biiyiik bir
boliimiiniin annelerinin {iniversite mezunu ve gelir diizeyi yiiksek olmasi etkili olabilir. Diger bir neden de,
annelerin yazma ile ilgili becerilerin kazanilmasini ilkokula birakmalari olabilir. Bu nedenle, ailelerin ¢ocuklar
da gelisen okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasi yoniinde bilinglendirilmeleri 6nerilmektedir.

Bu arastirma, ¢ocuklarda isim yazma becerileri ile ilgili ortaya koydugu sonuglarla yazma becerilerinin
gelisimi ve desteklenmesine dikkat ¢ekmektedir. Dil edinimi ve okumanin &grenilmesinde oldugu gibi
yazmanin da bir siire¢ icinde gelistigi diistiniildiigiinde, ¢ocuklarin yazi yazmasi ilkokul birinci siniftan 6nce
desteklenmelidir. Yazi yazma becerisinin ilk denemesi olan kendi ismini yazma c¢ocuklar i¢cin en anlamli
etkinlikler arasindadir. Bu nedenle isim yazma becerisinin kazandirilmasi okul 6ncesi egitimi kurumlarinda
informal olarak tesvik edilmelidir. Bu ¢aligma gelisen okuryazarlik becerileri i¢inden sadece isim yazma
becerileri konusunu incelemistir. Gelecekte yapilacak ¢aligmalarin gelisen okuryazarlik becerileri arasinda yer
alan yazi kavrami, harf ve ses bilgisi gibi diger becerileri birlikte ele alarak oncelikle Tiirk¢e yazan ¢ocuklarda
bu becerilerin gelisiminin incelemesinin yararli olacag diistilmektedir.
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