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Arastirmaci Ogretmenin Desteklenmesi: Bir Durum Cahsmasf

Sibel Akin"* ve Gizem Solmaz?

Oz Anahtar Sozciikler
Bu aragtirmanm amact 2006 yili veya sonrasinda kurulmus Tirkiye’deki ¢esitli iiniversitelerin egitim Ogretmen egitimi
fakiiltelerinde lisansiistii 6grenimlerine devam eden Ogretmenlerin bilimsel arastirma bilgi, beceri ve Aragtirmact 0gretmen
tutumlarimin gelistirilmesini amaglayan bir proje baglaminda, projenin egitim alaninda aragtirma yapmak Bilimsel aragtirma
icin gerekli temel nitelikleri ne diizeyde gelistirdigini katilimcilarin bakis agilarina dayali olarak yeterlikleri
incelemektir. Nitel arastrma desenlerinden durum c¢aligmasi olarak tasarlanan bu aragtirmanin Durum ¢aligmasi

orneklemini amagh 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ve maksimum cesitlilik orneklemesi ile
segilen ve arastirmanmin gergeklestirildigi projede yer alan 27 katilimer olusturmustur. Veriler yiiz yiize
gergeklestirilen bes odak grup goriismesi ile toplanmig ve verilerin analizi igerik analizi yontemi ile

Makale Hakkinda

Goénderim Tarihi

gerceklestirilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgular katilimcilarin bu egitimi etkili bulduklarimi ve 7 Temmuz 2019
projenin bilgi, beceri ve tutum-inang olmak tizere {i¢ temel boyutta kendilerinin bilimsel arastirma yapma Kabul Tarihi
yeterliklerini gesitli agilardan gelistirdigini ortaya koymustur. Bu bakimdan, aragtirmadan elde edilen 24 Aralik 2019
sonuglar hizmet oncesi 6gretmen egitiminde, hizmet i¢i 6gretmen egitiminde ve lisansiistii egitimde Makale Tiivii

bireylerin bilimsel aragtirma becerilerinin gii¢lendirilmesine 1sik tutabilecek 6neriler sunmaktadir. Arastirma Makalesi
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Extended Abstract
Introduction

The disconnect between practice and educational research has been a long-standing issue among researchers,
practitioners, and policymakers (Broekkamp & van Hout-Wolters, 2007; Mclntyre, 2005; Vanderlinde & van
Braak, 2010). For example, Lytle and Cochran-Smith (1992) indicate that implicit in the disconnect is a theory
of knowledge for teaching that privileges university researchers’ knowledge over teachers. lIronically, at the
same time, blaming teachers for education systems’ downfalls has reinforced the argument that teachers should
be the strongest agents in education based on their daily professional decision making. Therefore, although
educational research should inform policy and practice (Broekkamp & van Hout-Wolters, 2007; Mclintyre, 2005;
van Zee, 1998), few teachers would argue that their teaching practice is largely informed by educational research
(Cochran-Smith & Lytle, 1990; Korthagen, 2007, Mcintyre, 2005). Hence, many teachers see research and
practice as separate, and subsequently believe in a low impact of teacher education (Korthagen, 2007). However,
teachers should be producers of research rather than consumers of research (Robinson, 2003). Incorporating
teachers as researchers as a stance is an impactful form of professional development (Ilisko, Ignatjeva, & Micule,
2010; Robinson, 2003) that offers much to teaching as a profession (Cochran-Smith & Lytle, 1999). Contrary to
expecting teaching to be stable and predictable, teachers as researchers could initiate school-based educational
changes. Moreover, teachers’ questions and investigations may offer more practical implications to other
teachers than university-based researchers’ inquiries (Mclntyre, 2005; van Zee, 1998). Therefore, teachers, as
reflective practitioners, must actively take place in the educational realm and carry out research to make
informed decisions, improve their teaching practices, and identify the educational issues in their classrooms
more effectively, which also offers a way beyond alienation (Ilisko et al., 2010). In empowering teacher research
as a “systematic and intentional inquiry carried out by teachers” (Cochran-Smith & Lytle, 1990, p. 3), this study
used the data from a project sponsored by the Scientific and Technological Research Council of Turkey. The
project aimed to develop the scientific research competencies of teachers who were also graduate students in the
faculties of education at different universities in Turkey. In particular, the study sought to address the following
research question: What essential knowledge, skills, and attitudes was this project conducive for carrying out
educational research, as perceived by participating teachers? In so doing, this study builds and extends on the
research that empowering teachers as researchers indicates an enlarged view of the teacher’s role such as a
decision maker, consultant, curriculum developer, analyst, activist, and school leader (Cochran-Smith & Lytle,
1999).

Method

The study employed case study design which investigates a phenomenon (the case) within its real life context
using empirical inquiry (Yin, 2014). In this respect, the study was carried out within the context of a project that
sought to develop the scientific research competencies of teachers, and funded by the Scientific and
Technological Research Council of Turkey (TUBITAK). Among purposive sampling strategies (Patton, 1990),
the sample of the study was, first, selected through criterion sampling and it was ensured that all participants
were pursuing their graduate education at newly established universities in Turkey — specifically those founded
in 2006 or later — as there has been much debate over these recent institutions, coupled with the argument that
the quality of the teacher education offered by these universities might be poor due to their inadequate
infrastructure in many regards. Second, using maximum variation sampling, the participants were chosen to
ensure a wide variety of characteristics such as studying a master’s or Ph.D. degree, the universities that they
have been studying at and the graduate programs that they enrolled in given that these characteristics maximize
the diversity relevant to the research question while they may also allow for identifying the common patterns that
emerge out of diversity (Patton, 1990). As a result, the sample included 27 teachers and the data were collected
by semi-structured face-to-face focus group interviews (Marshall & Rossman, 2011) for which an interview
schedule was developed by the researchers. After taking the opinions of experts and piloting the instrument, 5
focus group interviews were conducted, each of which took 55 to 65 minutes. Having obtained the interviewees’
permission, the focus group interviews were audio-recorded and transcribed verbatim. For the data analysis, the
study employed content analysis method, wherein the text data have been coded into broader categories based on
the identified common patterns (Bogdan & Biklen, 2007; Patton, 1990). To that end, NVivo 10 was used to code
the transcripts. Lastly, multiple strategies were employed to ensure the credibility, dependability, transferability,
and confirmability of the study for establishing trustworthiness.
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Findings

Considering the findings of the study, the participants articulated that they found this training effective and the
project helped them improve their scientific research competencies in three dimensions: (1) knowledge, (2)
skills, and (3) attitudes-beliefs. First, most participants articulated that the project helped them expand their
knowledge on the nature of research and the basics of educational research, identifying the research problem,
ethics in research, locating and reviewing the literature, research methods and designs, sampling strategies, data
collection, data analysis, data analysis softwares, reporting the findings, writing a proposal, different types of
research projects, and the primary resources for research in education. Second, a large number of participants
expressed that they, first and foremost, had an opportunity to develop skills in planning a scientific research
effectively and systematically, and in writing a research proposal. Moreover, almost all participants stated that
the project supported them well to advance their skills in using quantitative/qualitative data analysis softwares.
In addition to these, many participants addressed that the project provided them with the opportunity to develop
critical and creative thinking skills. Lastly, as for attitudes-beliefs, a significant number of participating teachers
clearly mentioned that the project helped them develop positive attitudes towards carrying out scientific research.
In this respect, many participants said that the project primarily enabled them to recognize the importance of
planning and conducting well-planned and systematic scientific research. Many participants further highlighted
the impact of the project on increasing their self-efficacy as a researcher in several regards, especially in
developing a research proposal. The participating teachers also acknowledged the role of this project in
supporting them to develop positive attitudes towards ethics in research, data analysis, the use of data analysis
softwares, and the integration of information technologies in research. Except these, most participants said that
the project especially enabled them to develop a global perspective, as well as an interdisciplinary perspective in
research. Lastly, it was seen that a large number of the participants considered the instructors taking part in the
project as effective role models and developed certain attitudes, such as having high professional competence in
and holding positive attitudes towards scientific research, being open to communication, providing effective
guidance on research, and keeping themselves up-to-date with the latest developments in educational research.
The study further pointed to different sources that had an influence on the effectiveness of the project. To
illustrate, many participants addressed the importance of group work and practice-based opportunities
throughout the project, which, as they stated, supported the development of knowledge and skills that they
acquired. Similarly, they articulated that learner-centered environment raised their interest and motivation
towards the courses and thereby, increased the effectiveness of instruction significantly. Moreover, it was seen
that some participants expressed a desire for the arrangement of physical environment in a way that it would
facilitate more interaction in the classroom and in group work. Lastly, a significant number of participants
mentioned that they found technology enhanced learning in this project effective, particularly in terms of using
different softwares in data analysis and literature review.

Discussion and Conclusion

In light of the findings, the present study offers essential insights to pre-service teacher education, in-service
teacher education, and graduate education for developing the scientific research competencies more effectively.
To this end, the study first offers several implications for teacher educators to implement the scientific research
methods courses - offered in pre-service teacher education and graduate education — in an environment where the
process of learning is enhanced by group work, active learning methods, hands-on activities, and technology-
supported practices. In addition, the present study offers suggestions especially for the faculties of education in
the universities that were established in 2006 or later in Turkey. Accordingly, the study points out that the
teacher educators offering such courses must be competent at conducting scientific research, have good
communication skills to interact effectively with teacher candidates/graduate students, and provide quality
guidance to them on how to develop scientific research competencies. Besides, the study has the implications of
highlighting the need for improving infrastructure of the faculties of education in those newly established
universities to increase the quality of the courses that are offered to develop teacher candidates’/graduate
students’ scientific research competencies. The current study might also provide significant implications for
policymakers in the Council of Higher Education (CHE) to reconsider the weekly allocated time, objectives, and
content of the Research Methods in Education course as it has been offered as a theoretical course in teacher
education programs to be implemented in two hours in a week, which thereby may not leave enough room for
practice. Lastly, the results of this study might shed light into in-service teacher education for developing
effective in-service trainings for teachers to empower them as researchers.
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Giris

Glinlimiizde bireylerden sahip olmalar1 beklenen niteliklerin degismesi ile ¢agin getirdigi ihtiyaclara cevap
verebilecek nitelikteki insan giiciinii yetistirmek ve egitim ¢iktilarinin niteligini iyilestirmek iizere birgok iilkede
cesitli egitim reformlar1 yapilmaktadir. Arastirmalar, egitim ¢iktilarinin niteligini etkileyen en giiglii
degiskenlerden birinin 6gretmen niteligi oldugunu gosterdiginden (Darling-Hammond ve Sykes, 2003; Darling-
Hammond ve Youngs, 2002; Day, 2013; Goldhaber, 2007; Hanushek ve Rivkin, 2010; Nye, Konstantopoulos ve
Hedges, 2004; OECD, 2005; Rice, 2003; Wayne ve Youngs, 2003) gergeklestirilen reformlarin basarili sonuglar
vermesi Oncelikle yiiksek nitelikli 6gretmenlere baghdir (Darling-Hammond, 2010; Gopinathan vd., 2008). Bu
bakimdan, yalnizca 6grenenlerin degil 6gretmenlerin de 21. yiizyilin gerektirdigi nitelikleri kazanmasi gelecegin
Ogrencilerini yetistirebilmeleri igin biiyiik bir dnem tagimaktadir.

Birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de ge¢misten giliniimiize 6gretmen egitimi sisteminin iyilestirilmesi ile
ilgili cesitli yeniden yapilandirma ¢aligmalar1 gerceklestirilmistir. Ozellikle son 30 yil igerisinde hiz kazanan bu
reformlarin arka planinda ise 6gretmen egitimi programlarina getirilen elestiriler ve bunun sonucunda yiikselen
nitelikli 6gretmen egitimi arayis1 bulunmaktadir (Cakiroglu ve Cakiroglu, 2003; Yildirim, 2011). Ogretmen
niteligini artirmak amaciyla {ilkemizde 6gretmen egitimi sistemi 1970°li yillardan itibaren dgretmen okullarindan
egitim enstitiilerine ve 1982 yilinda gerceklestirilen yeniden yapilanma sonucunda ise enstitiilerden
iiniversitelere aktarilmigtir. Bu durum, esasinda Ogretmen egitimi arayigindaki niteligin bilimsel arastirma
sonuglarina ve ¢agdas yaklagimlara dayali olarak iyilestirilmesi igin 6nemli bir firsat olmustur. Ancak bu siirecte
benimsenen kurami 6n plana alan ve uygulamadan gittikce uzaklagan bakis agisinin egemen olmasiyla bu
yapilanma girisimlerinin 6gretmen egitimi niteligine ne diizeyde katki sagladigi hep tartisilmis ve nitelik
kaygisinin geri planda kalmasma neden olmustur (Yildirim, 2011). Ogretmen egitimi sisteminin ve dgretmen
niteliginin 6zellikle hizmet Oncesi 6gretmen egitimi yoluyla iyilestirilmesi amaglandigi i¢in benzer sekilde
dgretmen egitimi programlarinda da sik sik degisiklikler yapilmaktadir. Ote yandan, bu degisikliklerin genellikle
tepeden asagi bir yaklasimla ve siirekliligi olmayan bir bigimde gerceklestirildigi, belirli bir kavramsal
cergeveden bagimsiz ve 6gretmen egitimine yon veren yaklasimlar ile bilimsel arastirma sonuglar1 gbz oniinde
bulundurulmadan yapildig: elestirilmektedir (Aydin, Sahin ve Topal, 2008; Azar, 2011; Cakiroglu ve Cakiroglu,
2003). Bunlarin sonucunda ise, siiregelen yeniden yapilandirma ¢alismalari igerisinde 6nemli ¢atisma alanlari ve
geliskiler olugsmaktadir (Yildirim, 2011, 2013).

Ogretmen egitimi konusundaki yaklasimlarin ve gerceklestirilen tiim yeniden yapilandirmalarin temelinde egitim
ve Ogretimle ilgili benimsenen belirli varsayimlar ve egitim felsefeleri bulunur; egitim felsefelerine ise inanglar
biitiinii olarak tanimlanan ve 6gretmen egitimi ile ilgili uygulamalarin analiz edilmesini saglayan paradigmalar
yon vermektedir (Yildirtm, 2011). Ulkemizdeki 6gretmen egitimi sisteminde gerceklestirilen yeniden
yapilanmalart belirli ¢atisma alanlar1 ¢ergevesinde farkli egitimcilerin onerdikleri paradigma siniflamalarina
(Becker, Kennedy ve Hundersmarck, 2003; Cochran-Smith ve Fries, 2008; Elliot, 1993; Long ve Riegle, 2002;
Zeichner, 1983) gore analiz eden Yildirim (2011) Tiirkiye’de 6gretmen egitimi Sisteminde 6gretmen kavramina
yiiklenen anlamin konu alani uzmanligini 6n plana ¢ikaran bir yapida oldugunu ve 6gretmenligi alan bilgisi
odakli anlayisa indirgedigini tartigmaktadir; bunun yam sira, Tirkiye’de 6gretmen egitimi sisteminde kuram
temelli anlayisin hakim oldugunu ve bu durumun 6gretmenligin kavramsal boyutu ile kuramsal temelini 6n plana
cikardigim belirterek uygulama odakli 6gretmen egitiminden giderek uzaklasilmakta oldugunu ifade etmekte,
giinlimiizde hizla 6nem kazanan sorun ¢dzme ve karar verme gibi 6gretmenlik becerilerinin altin1 ¢izen uzman
ogretmen anlayisimin yerine, ililkemiz 6gretmen yetistirme sisteminde héalen teknisyen dgretmen anlayisinin
benimsendigini vurgulamaktadir.

Ogretmen egitiminde giiniimiizde dénemi giderek 6n plana ¢ikan elestirel diisinme, yaraticilik, karar verme,
igbirligi, iletisim ve aragtirma becerilerinin gelistirilmesi olduk¢a Onemlidir. Bilim ve teknoloji alanindaki
geligsmeler, bilgiyi yalmizca zihninde depolayan bireyler yerine bilgiyi arastiran, sorgulayan, analiz eden ve
sonuclar ¢ikarabilen bireylerin yetistirilmesinin gerekliligini ve bilimsel arastirma siirecine iligkin temel bilgi,
beceri ve tutum 6zelliklerinin kazandirilmasinin 6nemini vurgulamaktadir (Metin, 2015). Bu ¢ercevede, ulusal
ve uluslararasi alanyazinda, anayasada, egitimle ilgili yasalarda ve Ogretim programlarinda Ggretmenlerin
ogretim disinda baska temel gorevlerinin de oldugu vurgulanmakta ve bu agidan Ogretmenlerin ozellikle
arastirma yapabilme bilgi, beceri ve tutumuna sahip olmalarinin 21. yilizyilda kazanmalar1 gereken en 6nemli
niteliklerden birisi oldugu belirtilmektedir (Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
Ote yandan, Tiirk egitim sisteminde genel olarak arastirma kiiltiiriiniin yayginlastirilmas1 yerine bilginin
ezberlenmesini tesvik eden bir yaklasimin egemen oldugu siklikla elestirilmektedir. Arastirmalar 6gretmen
adaylarinin ve 6gretmenlerin yiiksek diizeyde arastirma yapma bilgi, beceri ve tutumlarina sahip olmadiklarini,
egitim arastirmalarindan yeterli diizeyde yararlanmadiklari1 ve arastirma faaliyetlerine katilmadiklarimi
gostermektedir (Ates, 2005; Biiyiikoztirk, 1997, 1999; Cepni ve Kiigiik, 2003; Kiigiikk ve Cepni, 2005). Diger
taraftan, 2004-2005 yillarinda Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan ilkdgretimden baglamak {izere
yapilandirmaci felsefeye dayali olarak yenilenen Ogretim programlart &grencilere arastirma kiiltiiriiniin
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kazandirilmasinin 6nemine isaret ederek (Biiyiikoztiirk vd., 2012) teknisyen dgretmen yerine uzman dgretmen
ihtiyacini vurgulamigtir (Yildirim, 2011). Bu gelismeye paralel olarak dgretmen yeterliklerinin glincellenmesi ve
gelistirilmesi amaciryla MEB 2006 yilinda o6gretmenlik meslegi genel alan ve 06zel alan yeterliklerini
yayimlamigtir. Genel alan yeterlikleri (MEB, 2006) kapsaminda 6gretmenlerin bilimsel aragtirma yapmaya
istekli olmalari, &grenme-6gretme siirecini iyilestirmek ve okulun gelisimine katki saglamak i¢in eylem
aragtirmalar1 yapmalari, veri analizi yapabilmeleri ve bunun i¢in uygun istatistik teknigini secebilmeleri, bilgi ve
iletisim teknolojilerini  kullanabilmeleri gibi performans gostergeleri bulunmaktadir. Bu gdstergeler,
ogretmenlerin MEB tarafindan arastirma kiiltiirtine tesvik edilmeleri bakimindan 6nem tagimaktadir.

Bu gelismelere paralel olarak Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan yeniden yapilandirilan ve 2006-2007
egitim Ogretim yilindan itibaren uygulamaya koyulan 6gretmen egitimi programlarina bilimsel aragtirma
yontemleri dersi eklenmistir. Ancak 1998 yilindaki yeniden yapilandirma ile benimsenen uygulama agirlikli
yaklagim yerine 2006 yilinda gerceklestirilen yeni diizenleme ile dgretmen egitimindeki uygulama odakli
derslerin say1si ve saati azaltilarak kuram odakli kavramsal bilgiyi tesvik eden nitelik tanimina geri doniilmiistiir.
Ogretmen egitiminde agirlikli olarak alan bilgisi ve kuram odakli bir yaklasimin benimsenmesi sonucunda
iilkemizde egitim alaninda aragtirma yapma kiiltiiriiniin gelistirilmesi ve yiiriitiilen arastirmalarin niteliginin
yiikseltilmesi i¢in 0gretmenlerin arastirma bilgi, beceri ve tutumlarinin iyilestirilmesine halen biiyiik olgiide
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bir¢ok arastirma dgretmen adaylarinin veya 6gretmenlerin arastirma bilgi, beceri, tutum
(Biger, Bozkirli ve Er, 2013; Camuzcu Asiroglu, 2016; Cerit Berber, 2013; Ekiz, 2006; Ekiz ve Yigit, 2012;
Korkmaz, Sahin ve Yesil, 2011; Kiigiikoglu, Tasgin ve Celik, 2013; Polat, 2014; Tagdemir ve Tasdemir, 2011;
Yenilmez ve Ata, 2012) veya 6z yeterliklerinin hala yiiksek diizeyde olmadigini (Korkmaz ve dig., 2011;
Nartgiin, Uluman, Akin, Celik ve Cevik, 2008), dgretmenlerin egitim arastirmalarini gerektigi kadar takip
etmediklerini (Ekiz, 2006; Sar1, 2006; Sahin ve Arcagok, 2013; Yildirim, ilhan, Sekerci ve Sozbilir, 2014);
egitim arastirmalarinin bulgularimi simif i¢i uygulamalarii gelistirmek igin yeterli diizeyde kullanmadiklarini
(Cerit Berber, 2013; Sar1, 2006), uygulamaya yansitilabilirligini digiik bulduklarimi (Ates ve Yildirim, 2015;
Uggun ve Unal, 2015; Yildirim, ilhan, Sekerci ve Sozbilir, 2014) ve 6gretmenlik kariyerleri boyunca yeterli
siklikta veya hi¢ arastirma yapmadiklarini (Ekiz, 2006; Sahin ve Arcagok, 2013) ortaya koymaktadir. Cesitli
aragtirmalar ise (Akgiin, 2012; Ayaydin ve Kurtuldu, 2010; Tomakin, 2007) 6gretmen adaylarinin lisans
programlarina eklenen bilimsel arastirma yontemleri dersine iliskin tutum ve goriislerinin dersin igerigi, islenis
bi¢imi, kullanilan 6lgme degerlendirme teknikleri gibi gesitli boyutlar agisindan istenilen diizeyde olumlu
olmadigint géstermektedir. Arastirma egitiminin lisansiistii diizeyde dahi kurumsallagsamadig1 ve bunlara paralel
olarak cesitli egitim kademelerindeki 6grencilerin en yetersiz olduklari alanlar igerisinde de bilimsel siire¢
becerilerinin yer aldigi vurgulanmaktadir (Biiyiikoztirk vd., 2012). Tiim bu bulgular 6gretmenlerin arastirma
yapma bilgi, beceri ve tutumlarinin gelistirilmesine yonelik ihtiyaci agik¢a ortaya koymaktadir.

Diger yandan, MEB tarafindan 2017 yilinda giincellenen 6gretmenlik meslegi genel yeterlikleri gostergeleri
incelendiginde arastirma yeterligi ile ilgili beklentilerin azaldig1 ve dgretmenlerden yalnizca alanlarina iligkin
temel arastirma yontem ve tekniklerini siniflandirmalarinin beklendigi dikkat ¢ekmektedir (MEB, 2017). Son
olarak 2018 yilinda YOK tarafindan yeniden yapilandirilan gretmen egitimi programlarinda da kuramsal bir
bakis acisinin baskin oldugu goriilmektedir. Bunlarin bir yansimasi olarak, uygulama odakli bir vizyonun
benimsenmeyisinin sonucunda geleneksel yaklagimi yansitan bu politikalar giinlimiiz diinyasinda basarili
sonuglar vermemekte ve ogrencileri iginde bulundugumuz g¢agin doniisiimiine hazirlayabilecek 6gretmenler
yetistirilememektedir. Ogretmen adaylar1 21. yiizyilda nitelikli bir §gretmenden beklenen temel bilgi, beceri ve
tutum 6zellikleri agisindan 6nemli eksiklerle mezun olmakta ve benzer sekilde hizmet i¢i 6gretmenler de giincel
egitim hedeflerini karsilayabilmek bakimindan gerekli mesleki bilgi ve becerileri yeterli diizeyde
gelistirememektedir (Cakiroglu ve Cakiroglu, 2003; Yildirim, 2018). Bu agidan, hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi
ile baslayan ve asamali olarak hizmet i¢i egitim siireci ile devam eden mesleki gelisimleri boyunca, egitim
sistemlerinin basarili sonuglar vermesinde en 6nemli role sahip olan dgretmenlerin bu yeterlikleri kazanacak
sekilde yetistirilmesi biiyiik bir 6nem tagimaktadir (European Commission, 2013).

Egitim alaninda aragtirma ve uygulama arasindaki iliskinin yeterince giiclendirilmemis olmasi1 uluslararasi
arenada da bir¢ok arastirmaci, uygulayici ve politika gelistirici tarafindan uzun bir siiredir dile getirilmektedir
(Broekkamp ve van Hout-Wolters, 2007; Hargreaves, 1995; Mclintyre, 2005; Vanderlinde ve van Braak, 2010).
Egitim arastirmalarinin temel rolii egitim politikalarina ve uygulamalarina 1s1k tutmak olsa da (Broekkamp ve
van Hout-Wolters, 2007; Mclntyre, 2005; van Zee, 1998), kuram ve uygulama arasindaki bu zayif bag
sonucunda egitim-6gretim ile ilgili uygulamalarinda ve mesleki karar verme siireglerinde bilimsel arastirma
sonuglarindan sik¢a yararlanan 6gretmen sayist oldukga azdir (Cochran-Smith ve Lytle, 1990; Crawford ve
Adler, 1996; Korthagen, 2007, Mcintyre, 2005). Bu durum, 6gretmen egitimi ve sinif i¢i uygulamalar arasindaki
bagin zayiflamasi bakimindan 6gretmenlerde mesleki tatminsizlik yaratmakta ve memnuniyetsizlige neden
olmaktadir (Korthagen, 2007).
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Ogretmenlerin egitim 6gretim ile ilgili bilgi iiretme siireclerinde ¢ogu zaman ¢ok az sdz sahibi olmas1 sebebiyle,
sinif i¢i uygulamalarin iyilestirilmesi i¢in 6gretmenlerin meslek yasamlarinda izledikleri yontemler veya onlarin
bakis agist ile tespit edilen problem durumlar yeterince dile getirilememektedir (Cochran-Smith ve Lytle, 1990;
Ilisko, Ignatjeva ve Micule, 2010). Yalnizca iiniversite temelli akademik bilgiye deger veren bakis agisina
alternatif olarak Lytle ve Cochran-Smith (1992) 6gretmenlerin emik bir bakis agistyla simif i¢i deneyimlerinden
yola cikarak belirleyecekleri sorularla yon verecekleri arastirmalarin 6zgiinliigiine ve 6nemine isaret etmektedir.
Diger bir ifade ile geleneksel bakis acisinin tersine, 0gretmenler egitsel aragtirmalarin yalnizca tiiketicisi olarak
degil ayn1 zamanda {ireticisi olarak goriilmelidir (Kincheloe, 2012; Robinson, 2003). Bu goriis, 6gretmenleri bir
teknisyen, tiiketici, alic1 ve aktarici olarak gdrmek yerine bir karar verici, diisliniir, danigsman, program gelistirme
uzmani, analist, aktivist, sosyal degisim aract ve lider olarak goéren ve kokleri elestirel kurama uzanan
genigletilmis bir 6gretmen vizyonuna dayanmaktadir (Cochran-Smith ve Lytle, 1999).

Ogretmenlerin arastirma yapma bilgi, beceri ve tutumlarinin desteklenmesi, mesleki yabancilagmalarini énleme
ve mesleki gelisimlerine katkida bulunma agisindan biiyiik bir neme sahiptir (Ilisko vd., 2010; Postholm, 2009;
Robinson, 2003). Ogretmenligin profesyonellestirilmesi, nitelikli gretmenin tek veya degismez bir taniminin
olamayacaginin anlasilmasi, okul temelli tabandan yapilanmalarin gii¢lendirilmesi ve 6gretim programlarinin
iyilestirilmesi bakimindan da dgretmenlerin arastirmaci olarak tesvik edilmeleri oldukca 6nemlidir (Cochran-
Smith ve Lytle, 1998, 1999). Universitelerde gerceklestirilen calismalara kiyasla 6gretmenler tarafindan tespit
edilerek arastirilan problem durumlari daha pratige doniik sonuglar ortaya koyabileceginden egitim 6gretim
stireclerine ve diger 6gretmenlere 151k tutabilir; bu agidan arastirmaci 6gretmenlerin desteklenmesinin 6gretmen
egitimine saglayacag1 katki biiyiiktir (Mclntyre, 2005; van Zee, 1998). Ogretmenlerin egitim alaninda
aragtirmacit olarak etkin bir rol almalari, mesleki yasamlarinda alacaklar1 kararlarda arastirma sonuglarindan
beslenerek fark yaratmalarina, 6gretmenlik mesleginin pratik boyutunu giiclendirmelerine, sinif igerisindeki
giincel egitim 6gretim ihtiyaglarina daha etkili ¢oziimler gelistirebilmelerine ve dgrenci ¢iktilarinin niteligini
gelistirebilmelerine katkida bulunabilir (Babkie ve Provost, 2004; Ilisko vd., 2010). Ayrica, bunun yalnizca
okullardaki uygulamalara degil tiniversitelerdeki arastirmacilar tarafindan gergeklestirilecek ¢aligmalara da 11k
tutacagi agiktir (Cochran-Smith ve Lytle, 1993).

Ogretmenlerin kendi uygulamalarini inceleme, mevcut bir sorunu ya da dgretim siiregleri icinde ortaya ¢ikan bir
durumu anlama ve olasi ¢oziimler idretmeleri igin Onerilen ve kuram ile uygulama arasindaki boslugu
doldurabilecek bir yontem olarak da goriilen bir arastirma tiirii olarak (Kuzu, 2009) alanyazinda dzellikle eylem
aragtirmalar1 6n plana ¢ikmakla birlikte (Babkie ve Provost, 2004, Cochran-Smith ve Lytle, 1990, 1998, 1999)
bu calismada ele alinan arastirmaci dgretmen yaklagimi eylem arastirmalart ile sinirhi olmayip &gretmenlerin
genel arastirma yapma bilgi, beceri ve tutumlarin tiimiinii kapsamaktadir. Ote yandan, eylem arastirmalarinin
felsefi dayanagi ile paralel bigimde, bu arastirma 6gretmenlerin egitim uygulamalarinin niteligini gelistirmek i¢in
bilimsel arastirma yapabilecekleri ve bu siireglere aktif olarak katilabilecekleri 6nermesine dayanmaktadir.
Ogretmenler, egitim 6gretim uygulamalarini disaridan bir gozle inceleyen kisilere gore 6grencileri ve smiflari ile
ilgili daha fazla bilgiye sahip olduklarindan planh ve sistematik bir sorgulama ile okul ya da sinif ortamlariyla
ilgili durumlar1 daha iyi anlayabilir ve niteliklerinin iyilestirilmesine dnemli diizeyde katkida bulunabilirler. Bu
yaklagim, iiniversite tabanli iiretilen ve akademik bilgiyi 6ncelikli kilan yaklagima alternatif olarak dgretmenleri
giclendirmekte ve arastirma kiiltiiriiniin  demokratiklestirilerek okullarda yayginlastirilmasimna katki
saglamaktadir (Cochran-Smith ve Lytle, 1999; Kuzu, 2009; May, 1993; Postholm, 2009).

Yukaridaki tartismalar 1siginda arastirmaci ogretmen Ozelligini tesvik etmek ve ogretmenler tarafindan
sistematik bir yapida gerceklestirilecek arastirmalar1 desteklemek igin (Cochran-Smith ve Lytle, 1990), bu
arastirma TUBITAK tarafindan desteklenen ve Tiirkiye’deki cesitli iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde
lisansiistii 6grenci olarak Ogrenim goren Ogretmenlerin bilimsel arastirma bilgi, beceri ve tutumlarinin
gelistirilmesini amaglayan bir projeden elde edilen verilere dayali olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin
amaci, katilimci1 6gretmenlerin bakis acisiyla bu projenin egitim alaninda arastirma yapmak igin gerekli temel
nitelikleri ne diizeyde gelistirdigini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢aligmaya asagidaki arastirma sorusu
yon vermistir:

Ogretmenlerin bilimsel arastirma yeterliklerinin gelistirilmesi amaciyla yiiriitiilen projenin, katilimcilarin bakis
acilarma dayali olarak kazandirdigi temel bilgi, beceri ve tutumlar nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, ele aldig1 arastirmact ogretmen olgusunu derinlik odakli incelemeyi amagladigi ve bu giincel
olguyu i¢inde yer aldigi gergek baglam veya igerik cercevesinde ortaya koydugu igin nitel arastirma
desenlerinden durum ¢aligmast olarak tasarlanmistir (Yin, 2014). Nitel durum g¢aligmalarinin en énemli 6zelligi
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bir durumun derinlik odakli aragtirilarak o duruma iligkin sonuglarin ortaya koyulmasidir (Yildirim ve Simsek,
2018). Bu cercevede, TUBITAK tarafindan desteklenen ve Tiirkiye’deki ¢esitli iiniversitelerin egitim
fakdiltelerinde lisansiistii 6grenimlerine devam eden 0gretmenlerin bilimsel arastirma bilgi, beceri, tutumlarinin
gelistirilmesini amaglayan bir proje baglaminda, projenin egitim alaninda arastirma yapmak ic¢in gerekli temel
nitelikleri ne diizeyde gelistirdigi incelenmistir.

Bu arastirmada incelenen proje, TUBITAK tarafindan belirlenen bir siire gercevesinde yogunlastirilmis bir
program ile bes giin icerisinde gergeklestirilmistir. Katilimeilarin bilimsel aragtirma bilgi, beceri ve tutumlarinin
gelistirilmesi hedefine yonelik olarak proje kapsaminda tasarlanan igerik su konulardan olugsmustur: bilimsel
arastirmanin dogasi, bilimsel arastirma probleminin tanimlanmasi ve degiskenlerin belirlenmesi, alanyazin
taramasinin  gergeklestirilmesi, nicel ve nitel arastirma desenleri ile oOrnekleme yontemleri, bilimsel
aragtirmalarda etik, veri toplama, nicel ve nitel arastirmalarda veri analizi, SPSS ve MAXQDA veri analizi
programlarinin kullanimi, bilimsel arastirma proje Onerisi ve raporu yazma, 6rnek bir Avrupa Birligi projesi
inceleme, 6rnek bir TUBITAK projesi inceleme ve proje onerisi yaziminda karsilasilan giigliiklerin paylasimu ile
¢ozlim Onerileri. Projenin gergeklestirilmesinde her biri ilgili egitim basliklarinda uzman olan toplam 9 dgretim
iiyesi (3 profesor ve 6 Dr. Ogretim Uyesi) yer almistir. Ogretim iiyelerinin (egitmenlerin) se¢imi, TUBITAK
tarafindan 6zge¢mislerinin ve uzmanlik alanlarinin proje ¢ercevesinde degerlendirilmesi ile teyit edilmistir.

Katihmeilar

Bu arastirmanin Orneklemini amacglt Ornekleme yontemleriyle secilen (Patton, 1990) ve arastirmanin
gerceklestirildigi projeye katilan 27 Ogretmen olusturmustur. Katilimcilarin segiminde nitel arastirmanin
ozelligine uygun olarak amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme ve maksimum cesitlilik drneklemesi
(Patton, 1990) kullanilmustir. {1k olarak 6lgiit rnekleme ydntemi yoluyla, katilimeilar egitim fakiiltesi mezunu
olan ve bilimsel aragtirma altyapisi bakimindan desteklenmesi 6nem tasiyan, Tiirkiye’de 2006 yili veya
sonrasinda kurulmus ¢esitli devlet tiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde lisansiistii 6grenimlerine devam eden
bireylerden segilmistir. Tkinci olarak ise, arastirma sorusu ile iliskili olabilecek degiskenler bakimindan gesitlilik
gosteren katilimceilar arasinda farkli veya ortak durumlar olup olmadigmi belirlemek ve bu sayede ele alinan
problemin farkli boyutlarini ortaya koymak i¢in maksimum cesitlilik 6rneklemesi yontemi kullanilmistir (Patton,
1990; Yildirim ve Simsek, 2018). Bu acidan, katilimcilarin yiiksek lisans veya doktora &grencisi olmalari,
O0grenim gordiikleri lisansiistii egitim programi ve ayrica farkli iiniversitelerde 6grenim goriiyor olmalar
bakimindan bir ¢esitlilik gdstermeleri saglanmustir.

Katilimcilarin 8’1 erkek (% 29.63) 19’u kadindir (% 70.37). Katilimeilarin yas arahigi 23 ila 40 arasinda
degismektedir. 17 katilimer yiiksek lisans 6grencisi (% 62.96), 10 katilimer ise doktora grencisidir (% 37.04).
12 {iniversiteden segilen katilimcilarin 6grenim gérmekte olduklari lisansiistii egitim programlari ingilizce
Ogretmenligi (n = 1), Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (n = 3), Fen Bilgisi Ogretmenligi (n = 6), Egitim Programlar1
ve Ogretim (n = 3), Smf Ogretmenligi (n = 10), Tiirkge Ogretmenligi (n = 2), ilkdgretim Matematik
Ogretmenligi (n = 1) ve Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik (n = 1) programlaridir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama amaciyla arastirmacilar tarafindan demografik ve agik uglu sorular ile bu sorularin sondalarindan
olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu gelistirilmistir. Demografik kisim kapsaminda katilimcilara 7 soru
yoneltilmis (6rn. cinsiyet, yas, 6grenim goriilen program tiiri ve agama — yiiksek lisans/doktora, ders donemi/tez
doénemi vb.), incelenen arastirma sorusuna odaklanan ikinci kisimda ise 6 agik uglu soru ile sondalari yer almigtir
(6rn. Egitim boyunca bilimsel arastirma yapabilme konusunda, bilgi ve beceri agisindan neler kazandiginizi
diistiniiyorsunuz?, Bu egitimin bilimsel aragtirmalar yapma konusundaki tutumunuza ne tiir katkilari oldu?).
Gorlisme formunun taslagindaki sorularin anlasilirligi ve arastirmanin amacina uygunlugu konusunda program
gelistirme alanindaki ii¢ farkli uzmandan goriis alinmistir. Uzman goriisleri 1s18inda bazi soru ve sonda
eklemeleri yapma (6rn. Egitim kapsaminda neler yaptimiz? Derslerin islenisi ne tiir etkinlikler yoluyla
gergeklestirildi?), sorular arasindaki siralamayi tekrar gozden gecirme gibi gerekli diizenlemeler yapildiktan
sonra goriisme formunun gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla arastirmanin katilimcilar1 diginda olup
egitim fakiiltesi mezunu ve lisansiistii 6grenimine devam eden iki kisi ile bireysel ve baska iki kisi ile de grup
goriismesi yoluyla pilot ¢aligmalar yapilmis, goriismenin siiresi ile sorularin akisi, anlasilirligl ve arastirmanin
amac1 agisindan uygunlugu veri toplama siirecinden dnce test edilmistir (Kvale, 2007; Marshall ve Rossman,
2011; Maxwell, 2013). Pilot galigma sonrasinda goriisme formunda herhangi bir degisiklik ihtiyaci olusmamustir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama aracinin gelistirilmesini takiben, verilerin toplanmasi arastirmacilar tarafindan yiliz yiize
gergeklestirilen ve her biri 6-7 katilimcidan olugan 5 odak grup gériismesi ile gerceklestirilmistir. Odak grup
gorlismeleri, bireysel goriismelere kiyasla daha rahatlatict nitelikte olabilecek 4 ila 12 kisi arasinda degisen bir
grup ortaminda gergeklestirilmeleri ve gruptaki bireyler arasinda bir etkilesime olanak saglayarak goriisme
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sorularina verilen yanitlarin kapsami ve derinligi bakimindan zengin bir veri seti olusturmaya yardimer olmalari
acisindan 6nem tagimaktadir (Marshall ve Rossman, 2011). Belirlenen odak gruplar, katilimcilarin yiiksek lisans
veya doktora dgrencisi olmasi, lisansiistii 6grenim gordiikleri liniversite ve lisansiistli egitim programlar1 gibi
ozellikleri bakimindan benzer dagilima sahip olacak sekilde olusturulmustur. Odak grup goriismeleri,
aragtirmacilar tarafindan proje bitiminde gergeklestirilmistir. Arastirmaya katilim i¢in goniillilik ilkesi esas
alinmuis, yapilan tiim odak grup goriismeleri katilimeilardan alinan izinler dogrultusunda verilerin zengin nitelikte
olmasi, veri kayb1 olmamasi, goriismenin daha akici ve derinlik odakli ilerlemesi ve goriismecinin katilimcilar
daha dikkatli dinleyebilmesi amaciyla (Patton, 1990) ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Odak grup goriismeleri
yaklagik 55 ila 65 dakika arasinda tamamlanmustir.

Veri Analizi

Gorlsmelerin ¢6ziimlenmesini takiben, verilerin analizi arastirmacilar tarafindan NVivo 10 nitel veri analizi
programi kullanilarak igerik analizi yontemi (Patton, 1990) ile gerceklestirilmistir. Bu baglamda, veriler
oncelikle belirli sozciik, sozciik 6begi veya paragraflara uygun kodlar verilerek daha kiigiik birimlere ayrilmis
(Creswell, 2013; Miles ve Huberman, 1994), sonra ise bu kodlar arasinda ¢esitli iligkiler, baglantilar ve yapilar
olusturularak verileri temsil eden daha genis temalar veya kategoriler elde edilmistir (Bogdan ve Biklen, 2007).
Kodlayicilar arast uyumun saglanmasi igin iki uzmandan belirli sayida goriisme metnini kodlamalar istenmis,
boylece elde edilen kod ve kategoriler arasindaki uyum incelenmistir (Marshall ve Rossman, 2011; Miles ve
Huberman, 1994; Patton, 1990). Bulgularin sunumunda katilimcilarin kimlikleri gizli tutularak katilimcilarin
temsilinde sayilar kullanilmigtir (6rn. K1: Katilimei 1).

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit edilebilirlik agisindan
saglanmas1 icin ¢esitli yontemler kullanilmistir. inandiriciligin saglanmast igin uzman incelemesi, pilot calisma,
uzun siireli etkilesim, farkli kodlayicilar arasinda 6nce bagimsiz kodlamalarin yapilmasi ve sonra bir araya
gelerek ortak tartigmalar yoluyla uyumun saglanmasi gibi ¢esitli yontemlere bagvurulmustur. Aktarilabilirlik ig¢in
uygun amacli ornekleme yontemleri ve arastirmanin gerceklestirildigi baglam, katilimcilarin 6zellikleri, veri
toplama, veri analizi ve bulgularin raporlanmast gibi siiregler i¢in ayrintili betimleme yontemi kullanilmistir. Son
olarak tutarlik incelemesi yonteminden yararlanilarak veri toplama araglarinin olusturulmasi ve veri analizi
asamalarinda bir uzmanin goriisiine basvurulmus, teyit incelemesi yontemi kullanilarak ise veriler 1s18inda
ulasilan yargilarin tutarliginin ayni1 uzman tarafindan incelenmesi saglanmustir.

Bulgular

Odak grup goriismeleri sonucunda elde edilen bulgular aragtirma sorusu gergevesinde bilimsel aragtirma bilgisi,
bilimsel aragtirma becerileri ve bilimsel aragtirma yapmaya yonelik tutum-inang olmak iizere ii¢ tema altinda ve
katilimcilarin ifadeleriyle birlikte asagida sunulmustur.

Bilimsel Arastirma Bilgisi

Katilimeilarin ¢ogu bilimsel bir arastirma siirecinin asamalar: konusunda bu projenin bilgi diizeylerine dnemli
bir katkist oldugunu ifade etmis ve bu asamalari Ozellikle sistematik ve biitiinciil bir yaklagimla
iliskilendirebilmelerinin 6nemini vurgulanustir. Ornegin, doktora diizeyindeki katilimcilardan biri bu konudaki
goriislerini asagidaki gibi agiklamistir:

...Bilimsel aragtirmanin c¢atisinin zihnimde oturdugunu diigiiniiyorum. ...Ben arastirmami nitel desenle
yapmay1 diisiiniiyordum ama nitelde okuldayken 6grendigimiz seylerde hep bir eksikligim vardi agikgasi.
Desenlerden tutun da 6rneklemi nasil segecegim, desende neye karar verecegim, o ilerleyis nasil olacak, siireg
nasil ilerleyecek bunlarla ilgili hep sikint1 vardi (K1).

Yiiksek lisans derslerini tamamlamis ve tez asamasina gegmis olan katilimcilardan biri ise goriislerini su sekilde
Ozetlemigtir:

...Su anlamda ¢ok giizel bir isleyis vardi. Bu proje bize bilimsel arastirma yapmanin iskeletini sundu, bu
acidan cok faydali oldu. ...Igerik ve baglantilar ¢ok basarilryd, bastan sona konulari bir arada gorebildigim
ve egitmenler piif noktalarin/konular arasindaki iligkilerin altin1 ¢izdigi i¢in bilimsel arastirmanin biitiini
hakkinda bir fikir ve bilgi sahibi oldum. Lisansiistii egitimimde bu baglantilar kopuktu (K9).

Katilimcilar bilimsel arastirma siirecine iliskin oncelikle bilimsel arastirmanin dogasi ve temelleri konusunda
bilgi edindiklerini belirtmislerdir. Ornegin, katilimcilardan biri (K21) projenin kendisine bu konuda kazandirdig
bilgileri “...Bilimin dogasiyla basladik, bilme yollarim1 inceledik. Evren, orneklem, nitel arastirma, nicel
aragtirma vb. tamimlarin ozelliklerini tartigtik. Nitel ve nicel paradigmalar arasindaki genel farkliliklar
ogrendik.” seklinde agiklamustir.
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Birgok katilimer bilgi edindikleri bagka bir boyut olarak bilimsel arastirmalarda problem durumunun 6neminden
bahsetmistir. Ornegin, bir katilimc1 (K22) bu konuda “...Yani bir arastirma problemini ortaya koyarken nelere
dikkat etmeliyiz, her soru arastirma problemi olur mu, iyi bir arastirma sorusunun &zellikleri nelerdir bunlari
tartisarak 6grendik.” diyerek goriis bildirmistir.

Katilimeilarin tamami bilimsel arastirma yapma konusunda proje boyunca bilgi edindikleri en 6énemli boyutun
bilimsel arastirmalarda etik konusu oldugunu vurgulamistir. Asagida bir katilimcinin bu konudaki ifadelerine
yer verilmistir:

...Etik konusu gergekten dikkatle dinledigim konulardan biri oldu. Bu konuyu ne lisansta ne de yiiksek
lisansta bilimsel aragtirma yontemleri dersinde islemedik. Giinlikk hayatta biliyordum ama akademik olarak
bilmiyordum. Ornegin, alinti yaparken dikkat edilecek kurallar... Thlaller nelerdir, bunlarin cezalari
nelerdir... Eger bir arastirmada bazi etik kurallar ihlal ediliyorsa bu durum arastirmanin amacina hizmet
etmiyor ve bunu arastirmanin ruhunu yikan bir sey olarak gériiyorum. ...Bu egitime katildiktan sonra doniip
yiiksek lisans tezimde yaptigim yanlislari diizeltmek istedim ama diizeltme sansim yok ne yazik ki (K26).

Bir¢ok katilimci arastirma desenleri konusunda yasadiklari giigliiklere igaret ederek katildiklari bu proje
kapsaminda aragtirma desenleri ile ilgili edindikleri bilgilerin kendileri i¢in 6nemli 6l¢iide yol gosterici oldugunu
ifade etmistir. Ornegin, K16, bu konuda “Nicel arastirma olsun, nitel arastirma olsun. Arastirma desenini
belirlemekte ¢ok zorlaniyoruz. Birbirinden kesin hatlarla ayrilmayan ¢ok fazla sey var. Onlar daha da netlesti,
nasil bir yol izleyecegimi artik biliyorum.” seklinde goriis belirtmistir. Baska bir katilimer da nicel arastirmalara
kiyasla bu kapsamda o6zellikle nitel aragtirmalara deginerek arastirma desenleri ile ilgili kazanimlarindan
bahsetmistir:

... Turkiye’de egitim alaninda nicel arastirma daha ¢ok yapildig: i¢in nitel arastirmay1 ¢ok fazla bilmiyoruz.
Projedeki nitel arastirma dersinde nitel arastirmanin dogast ile bagladik. Nasil yapildigini, aragtirma desenleri
arasindaki ayirim 6grendik. Uygulamadan 6nce kuramsal temelini anlamak ¢ok 6nemli (K7).

Katilimcilarin énemli bir kismi literatiir taramas: konusunda sahip olduklar bilgileri bu proje yoluyla gdzden
gecirme firsati elde ettiklerini soylemistir. Cogu katilimer literatiir taramasi ¢ercevesinde daha dnceden bilmedigi
veri tabanlari, anahtar kelimelerin kodlanmasi, arama motorlarmin kullanimi vb. gesitli boyutlarda yeni bilgiler
edindiginden bahsetmistir. Literatiir taramasi konusunda edindikleri bilgilerden bahsederken bir¢ok katilimci
ozellikle uluslararasi kaynaklara deginmis ve bu konuda 6nemli eksikleri oldugunu fark ettigini dile getirmistir.
Bir katilimer lisansiistii 6greniminde aldigi bilimsel arastirma yontemleri dersi ile kiyaslamada bulunarak bu
projenin literatlir taramasi konusundaki bilgisine katkisindan ve diger katilimci ise uluslararasi kaynaklar
konusundaki kazanimindan su sekilde agiklamistir:

Bu egitim sonunda bir donem boyunca gordiiglim aragtirma dersinin yetersiz kaldigini anladim. Siire kisith
olmasina ragmen burada daha iyi bir egitim aldigim diisiinliyorum... Literatiir taramada ne kadar eksik
oldugumu, bilmedigimiz ne kadar ¢ok kaynak oldugunu ve aslinda bunlarin yalnizca onda birini
kullandigimizi, éniimiizde derya deniz varsa bizim bir damla suyla yetindigimizi fark ettim. Ornegin, veri
tabanlarmin gesitliligi, anahtar kelimelerin dogru kodlanmasi ve arama motorlarinda aranma bigimi
6grendigim seylerden bazilart... (K4).

Literatiir taramasinda eksiklerim oldugunu fark ettim. Sadece Tiirkiye’deki makaleleri bulmaya ¢alistyordum
ve hatta onu da belirli sitelerden yapiyordum. Simdi daha fazla agilmak gerektigini 6grendim. Aslinda
literatiir taramak nedir, bir aragtirmact literature neden hakim olmalidir buradan basliyor mesele (K2).

Yukarida sunulan bulgulara ek olarak katilimcilarin 6nemli bir kismi nicel ve nitel arastirmalarda érnekleme
yontemleri, veri toplama, veri analizi ve bulgular: raporlama gibi ¢esitli agilardan projenin kendilerini
arastirmaci olarak gelistirdigini ifade etmistir. Veri analizi konusunda katilimcilar hem kuramsal bir altyap:
kazandiklarim1 hem de farkli veri analizi programlar: taniyarak 6zellikle sonuglari yorumlama bakimindan
onemli dlgiide bilgi edindiklerini vurgulamislardir. Ornegin, katilimcilardan biri nicel veri analizi programi
olarak SPSS konusunda, digeri ise nitel veri analizi program: olarak MAXQDA’ya iligkin edindigi bilgiden su
sekilde bahsetmistir:

Aslinda SPSS’i daha o6nce ka¢ defa gordiik. Ama mesela etki biiyiikligii degerinin nereden kontrol
edilecegini bilmiyordum. Benzer sekilde, Levene testine bakiyorduk, degerin .05’ten biiyiik ¢ikmasini
bekliyoruz ama konu anlatimi sirasinda ezberlemistim ben mantigini ¢ok da anlayamadan. Aklimda pek ¢ok
eksik nokta oldugunu, buraya aslinda yarim yamalak geldigimizi bu egitimde fark ettim, bunlar burada yerine
oturmus oldu (K27).

NVIVO programu ile bir hocamla ¢alisma yapryorum. Farkli olarak burada MAXQDAy1 ilk kez duydum ve
onu da O6grenmem su anda benim igin bilyiik bir arti oldu, ikisi arasinda kiyaslama yapabilecegim.
Benziyorlar ama MAXQDA nin bir¢ok farkli 6zelligini de 6grenmis oldum. Mesela MAXQDA’da grafiklerin
daha renkli kullanilabilecegini gordiim. ...Ya da kadm ile erkegi otomatik olarak ayiriyormus, aslinda kolay
yolu varmis yani. Biz biraz fazla manuel ¢aligmaya aligmigiz sanirim. Veri analizi ile ilgili siiregte eksiklerimi
tamamlama yoniinde bir firsat oldu bu egitim benim igin (K25).
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Bulgularin raporlanmasi konusunda ise katilimcilarin 6zellikle uluslararasi standartlara degindikleri goriilmiis ve
bu agidan bazi katilimeilar goriislerini asagidaki gibi agiklamistir:

...SPSS’i bize hocalarimiz anlatt1 bu tiir derslerde ama onun nasil yorumlanmas: gerektigini ve dahasi nasil
raporlanmast gerektigini bu kadar detayli anlatmamuglardi. Uluslararas: istatiksel terminolojiye gore
ifadelendirerek raporlamay1 ilk defa burada diizgiin bir sekilde gérdiim ve Oncesinde eksik geldigimi fark
ettim (K8).

Benim bu egitimde kazandigim en 6nemli seylerden biri raporlamada uluslararasi standartlart 6grenmek oldu.
Raporlamay1 ve bulgulart yazmay: belli 6lgiide biliyordum ama uluslararas: standartlar agisindan eksik
yapiyormusum bunu fark ettim. Ornegin, tablolar1 farkli sunuyordum ben, bu sekilde detayh
yonlendirilmemistik. Benzer sekilde, etki biiyiikliigiinii raporlamak hi¢ kullanmadigimiz bir seydi, ¢ok iyi bir
nokta oldu bu benim i¢in (K9).

Katilimeilarin 6nemli bir kismi farkli proje tiirleri konusunda bilgilendiginden bahsetmistir. Birgok katilime1 bu
kapsamda ayrica proje onerisi yazma konusunda kendisini gelistirme olanagi elde ettigini dile getirmistir.
Ornegin, iki katilimc1 bu boyutlara iligskin kazanimlarim su sekilde ifade etmistir:

...Yani sdyle, evet her zaman bir projeden bahsediliyor ama bir projenin kapsamu igerisinde neler yer aldigini
ben burada gordiim. Bir seyin sadece varligindan bahsedip igeriginden bahsedilmezse o bize sadece bos bir
cerceve olarak kaliyor. Proje nedir sorusunun yaniti benim agimdan burada somutlasmis oldu, egitimden
sonra kendimin de yapabilecegi fikri olustu bende (K15).

TUBITAK projesi, Avrupa Birligi (AB) Projesi ve BAP (Bilimsel Arastirma Projesi)... Ornegin, ben BAP’1
hi¢ bilmiyordum, hatta burada merak edip baktim bizim iiniversitede var m1 diye, meger varmis... Ayni
sekilde AB projelerinin kapsamimin ¢ok daha genis oldugunu, uluslararasi alanda oncelikli ve yenilikgi
konularda ve birden fazla partnerle yapildigini 6grendim. Proje tiirleri agisindan bize bu egitimin biiyiik bir
katkist oldugunu séyleyebilirim (K21).

Yukarida sunulanlara ek olarak bir¢ok katilimci proje siiresince bilimsel arastirmanin ¢esitli agamalarina iliskin
temel akademik kaynaklar acisindan zengin bir bilgi edinmis olmalarinin da énemli bir kazanim oldugunun altim
cizmigtir. Bu acidan, katilimecilarin ¢ogu aymi zamanda akademik aglarmmi zenginlestirmek icin de Onerilen
kaynaklar yoluyla bir repertuvar gelistirdiklerini belirtmistir. Bilimsel Arastirma Bilgisi temasimnin kapsadig
kodlar Tablo 1’de sunulmaktadir:

Tablo 1
Bilimsel Arastirma Bilgisi Temasi ve Kapsadigi Kodlar

Bilimsel Arastirma Bilgisi
Bilimsel arastirma siirecinin agamalari
Bilimsel aragtirmanin dogasi ve temelleri
Bilimsel arastirmalarda problemi tanimlama
Literatiir taramasi
Veri tabanlar1
Anahtar kelimeleri kodlama
Arama motorlari
Bilimsel arastirmalarda etik
Bilimsel arastirma desenleri
Nicel arastirma desenleri
Nitel arastirma desenleri
Bilimsel aragtirmalarda 6rnekleme yontemleri
Nicel aragtirmalarda 6rnekleme yontemleri
Nitel arastirmalarda 6rnekleme yontemleri
Veri toplama
Veri analizi
Nicel veri analizi
Nicel veri analizi programi
Nitel veri analizi
Nitel veri analizi programi
Bulgular1 raporlama
Proje tiirleri ve proje Onerisi yazma
Bilimsel arastirma siireglerine yonelik akademik kaynaklar

Bilimsel Arastirma Becerileri

Katilimcilardan bazilart proje boyunca bilimsel arastirma siirecinin agamalarina yonelik o6zellikle planlama
becerisi gelistirdiklerinden bahsetmistir. Ornegin, bir katilime1 bu konuda asagidaki aciklamada bulunarak
bilimsel aragtirma yiiriitme siirecinde planlamanin énemine dikkat ¢ekmistir:
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Arastirmay1 en bastan sistemli bir sekilde planlamanin gerekliligi konusunda acik¢ast kendime cokga ders
cikardim. Egitim boyunca 6grendigimiz sistematik asamalara ek olarak son derslerimizde yaptigimiz gibi
ornek bir aragtirma planlamak da bu konuda beni gelistirdi diyebilirim (K20).

Katilimeilarin 6nemli bir kismi planlama becerisi ile iligkili olarak proje boyunca en 6nemli kazanimlarindan
birisinin arastirma/proje onerisi yazma becerisi gelistirmek oldugundan bahsetmistir. Bu agidan, bir¢ok
katilimer proje boyunca gesitli derslerde katildiklari uygulamali etkinliklerin ve grup ¢aligmalariin destekleyici
rolinden bahsetmistir. Bazi katilimcilar oturma diizeninin de etkisi oldugundan bahsederek Onerilerde
bulunmustur. Ornegin, bir katilimcinin bu konudaki goriisleri asagidaki gibidir:

Proje tiirlerini 6grenmemize ek olarak bir aragtirma Onerisi gelistirmeye calismak ve uygulamali olarak
tartigmak yararli oldu. Bu benim géziimde biiyiiyen bir seydi, grup ¢aligmasi yapip bir Oneri iiretmeye galistik
ve taslak {izerinde uygulama yapmis olduk. Arastirma sorusundan yontemine kadar planlamaya calismak
yararli oldu, bu sonrasinda ortaya giizel bir sey ¢ikmasini sagliyor. Ama siif diizeni U diizeni veya kiigiik
kiimeler seklinde olabilirdi bu derslerde (K13).

Birgok katilime1 proje boyunca arastirma 6nerisi hazirlama siirecinin kendileri igin ozellikle elestirel ve yaratict
diisiinme Dbecerilerinin gelistirilmesi agisindan biiyiik bir katkisi oldugunu ifade etmistir. Bu agidan da,
katilimcilarin 6nemli bir kismu derslerin aktif 6grenme yontemleri ile islenerek Ogrenci motivasyonunu ve
ilgisini artirmis olmasinin, uygulamali etkinliklerin ve egitmenlerin yetkinliklerinin dnemini vurgulamiglardir.
Bazi katilimcilar 6zellikle yapilan arastirmalarin niteligi konusunda elestiriler gelistirmis ve bu ag¢idan akademik
tesvik uygulamasinin olumsuz etkisine deginmistir. Katilimcilardan bazilari goriislerini su sekilde agiklamustir:

Projede aldigimiz egitim bir ufuk agt1 dniimiizde. Belki de i¢inde oldugumuz kaliptan ¢ikard1 bizi, yani farkl
seyler diisinmemizi sagladi. Ornegin, proje calismalarinda yaptigimiz grup caligmalarinda ciddi bir beyin
jimnastigi yaptik ve arkadaglarla o tartigsmalar sirasinda ¢ok giizel fikirler ortaya ¢ikti. ...Ben bunu projenin
ders igeriklerine, yaptigimiz etkinliklere ve hocalarin alanlarinda ¢ok yetkin kisiler olmalarina da bagliyorum
(K26).

Olabildigince alaninda uzman kisilerden egitim almak icin bu projeye katilmistim, gercekten de egitim
sonlandiginda basta hedefledigim seye ulastigimu sdyleyebilirim. Odaklanip daha temiz bir sekilde, ¢alakalem
olmadan, daha sistematik, elestirel, daha sorgulayici ve profesyonel bir sekilde nitelikli ¢calismalar yapmaya
odaklanacagim sdyleyebilirim. ...Akademik tesvik vb. durumlardan dolay1 niteliksel bakilmiyor genelde...
Kendi hocalarimiz da bu sekilde yonlendirmemisti, igcerige bakilmiyordu yani agikgasi pek... (K3).

Katilimeilarin tiimi proje siiresince gelistirdikleri becerilerden birinin veri analizi oldugunu vurgulamistir. Bu
bakimdan, birgok katilimer biri nicel ve biri nitel veri analizi program: olmak iizere proje siiresince farkli
programlarla uygulamaya dayali bir egitim almalarinin roliiniin altin1 ¢izmistir. Baz1 katilimcilar daha 6nceden
bu programlari bildiklerini ancak programlarla ilgili gesitli 6zellikleri proje kapsaminda 6grendiklerini belirterek
proje sonrasinda veri analizi programlarimi daha etkili kullanabilecek yonde bir beceri gelistirdiklerini ifade
etmiglerdir. Baz1 katilimcilar ise oOzellikle nitel arastirmalarda teknoloji destekli veri analizi programi
kullanimina dayali daha onceden herhangi bir egitim almadiklarii vurgulamislardir. Bu gergevede, bazi
katilimcilarin ifadeleri agagida yer almaktadir:

...SPSS ile ilgili birgok kitap aliyoruz ama bir analiz yapacagimiz zaman karistirtyoruz. O yilizden 6nce teorik
kisimda analizlerin mantigin1 anlamamiz iyi oldu. ...Belki her zaman yaptigim analizlerdi ama SPSS’te
uygulama yapinca hi¢ dikkat etmedigim noktalar1 yakaladim. Normalde kullanmadigim hatta hi¢ bilmedigim
baz1 6zellikleri ve piif noktalar1 6grenmis oldum, bu anlamda ¢ok biiyiik bir kazanim oldu diyorum kendi
adima (K15).

Nitel veri analizinde program kullanildigin1 burada duymus oldum ilk kez. Aslinda kendi alanimda daha ¢ok
nitel aragtirmalar yapilmasina ragmen MAXQDA’y1 burada Ogrendim, baska arkadaglar NVIVO
kullaniyorlarmis onu da duymamigtim. MAXQDAy1 kullanarak ses, dokiiman vb. farkli verilerin nasil analiz
edilebilecegini gérmek ve programin degisik dzelliklerini 6grenmek yararli oldu benim i¢in (K4).

Son olarak birgok katilimc1 6z degerlendirme, iletisim ve grupla ¢aligma becerilerinin gelistirilmesi konusunda
da projenin kendilerine 6nemli bir katkisi oldugundan bahsederek bu sayede proje kapsaminda c¢esitli
iiniversitelerden ve disiplinlerden olmak iizere hem kendi aralarinda hem de egitmenler ile yeni akademik
baglantilar gelistirebildiklerini ifade etmistir. Bilimsel Arastirma Becerileri temasinin kapsadigi kodlar Tablo
2’de 6zetlenmektedir:
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Tablo 2
Bilimsel Arastirma Becerileri Temasi ve Kapsadigi Kodlar

Bilimsel Arastirma Becerileri

Bilimsel arastirma siirecinin agamalarini planlama

Bilimsel arastirma/proje 6nerisi yazma

Elestirel diisiinme

Yaratici diigiinme

Veri analizi
Nicel veri analizi yapma
Nitel veri analizi yapma

Teknoloji destekli programlari kullanma
Nicel veri analizi programi Kullanma
Nitel veri analizi programi kullanma

Bilimsel Arastirma Yapmaya Yonelik Tutum-inan¢

Katilimcilarin biiyiik bir kismi katildiklar1 bu projede aldiklar1 egitimin en temelde bilimsel arastirma yapmaya
yonelik genel tutumlarimi olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Birgok katilimci1 bu kapsamda o6zellikle
sistematik, planli ve nitelikli aragtirmalar yapma yoniinde bir bakis agisi gelistirdiklerinden bahsetmistir. Bu
acidan, bazi katilimeilarin goriisleri asagida sunulmaktadir:

...Yani bilimsel arastirma neden yapilir? Bizde hani sdyle bir mantik vardi, iste siiregelen kariyer kaygist ve
buna bagli olarak yaym yapma sevdasi... Yiikselmek i¢in yani. Yaymn yapilir ama bundan ziyade bir seyi
merak edip gergekten sistemli bir sekilde detaylandirmak 6nemli. Asil amag derinlerine inerek iyi bir sekilde
yapmak, bu amagla aragtirma yapilabilecegini de gormiis olduk aslinda. Bu konuda olumlu bir tutum
gelistirmemi sagladi diyebilirim (K15).

Arastirma yapmay1 yasam bi¢imi olarak edinmek gercekten farkli, ne kadar azimle ve genis bir bakis agisiyla
calismamiz gerektigini 6grendim. Ne tiir seylerden kaginmam gerektigini veya nasil ¢alisip nasil ¢alismamam
gerektigini 6grendim aslinda, aragtirma yapmaya yonelik daha farkli bir bakis agis1 olustu bu ylizden. Yapmis

olmak i¢in degil de daha niteliksel ve her agamada bir rasyonele dayali ilerleyecegimi sdyleyebilirim...
(K20).

Arastirma yapma konusundaki genel tutum degisikligine ek olarak bircok katilimer bilimsel arastirmanin
dogasini sorgulamaya yonelik bir tutum ve bakis agis1 gelistirdiklerini ifade etmistir. Ornegin, bir katilimcinin
(K16) bu konudaki goriisii “Egitim siirecinde her an aklimda farkli problemler belirdi. Alanimla ilgili beni
sorgulatma hali ¢ok giizeldi. Ne yapiyorum, niye yaptyorum, siirekli bu sorulart sorarak ve arastirma sorusunu
analiz ederek desteklendik burada.” seklinde olmustur.

Cok sayida katilimct proje boyunca ¢esitli agilardan 6z yeterlik inanglarmmin da yiikseldigini ifade etmistir. Bu
konuda 6ne ¢ikan goriislerden bazilari asagida yer almaktadir:

...Hani niye yapamayayim ki diyor insan yani. Bu duyguyu biraz daha gelistirmis oldum bu proje boyunca.
Mesela hep bir projeden bahsediliyor, hep soyut kaliyordu ve genelde bizim harcimiz degil girmeyelim diye
diistiniirdiik ama su an oturdu. Evet, ben de proje yapabilirim diyebiliyorum artik en azindan (K13).

...Aslinda bu egitim ile cesaretlendim, iyi bir motivasyon kaynagi oldu bana. Bir¢ok sey dgrendik ama onun
diginda bir seyleri yapabilecegimize inandirdi. Ben agikgasi bir arastirma siirecinde tedirginlik duyuyordum, o
tedirginlik gitti tizerimden (K26).

Oz yeterlik inanclarindaki degisim ile paralel olarak bircok katilimci bilimsel arastirma yapma siirecinin belirli
asamalarma yonelik olumlu tutum gelistirdiklerini sdylemistir. Ornegin, bir katilime1 (K9) proje dnerisi yazma
konusunda “Lisansta da lisansiistiinde de projelerde bulunmadim ben hi¢. Simdi ilgim artti, dondigiim zaman
hocalarima birlikte bir proje yazmak istedigimi sdyleyecegim.” diyerek goriislerini agiklamistir. Bir baska
katilimci da proje dnerisi yazmaya yonelik olumlu yondeki tutum degisikliginden su sekilde bahsetmistir:

Proje olusturmak benim gdziimde biiyiiyen bir seydi, proje yapan arkadaslarimdan olumsuz etkilenmistim.
Proje yazmak ve yiiriitmenin yapilabilir oldugunu diigiinmeye basladim, géziimii korkutacak bir sey degilmis,
birkag arkadas bir araya gelerek ve isbirligi yaparak projeler tiretebiliriz (K27).

Katilimcilarin tamaminin proje boyunca olumlu tutum gelistirdiklerini ifade ettigi boyutlardan biri de bilimsel
arastirmalarda etiktir. Birka¢ katilimc1 bu konuda arastirma etigi, yazarhk etigi ve akademik diiriistliik
boyutlarindaki goriislerini asagidaki gibi agiklamistir:

Ben en ¢ok etik dersinden etkilendim. Etik bir aragtirmaci anlayisini tartismak benim de kendimi sorgulayip
silkelenmemi sagladi aslinda. Projenin bana en biiyiik katkist sanirim bu oldu, kisisel ¢ikarin i¢in bilim
cikarin1 heba etmemelisin, etik bir aragtirmact olmalisin her asamada. Ornegin, parali dergide higbir zaman
yaymn yapmamam gerektigini bu siirecten sonra ¢ok daha iyi anladim diyebilirim, dik durabilmek ¢ok 6nemli.
Bizlere bu konuda 6nerilen kaynaklart edinip yanimdan ayirmayacagim (K24).

394



Aragtirmact Ogretmenin Desteklenmesi: Bir Durum Calismasi

...Etik konusunda tartistiklarimizin ne kadar 6nemli oldugunu fark ettim. Bagkasinin iirettigi bir seyi bilingsiz
de olsa almak ne kadar kotii bir durummus bunun farkindaligi olustu. ...Ya da birden fazla yazarli
calismalarda sadece kendinden degil ekibindekilerin yaptiklarindan da sen sorumlusun aslinda, bundan ¢ok
etkilendim ve hi¢ unutmamam gereken bir sey (K22).

Cok sayida katilimer bu projenin bilimsel aragtirmanin 6nemli bilesenlerinden biri olan veri analizi yapma
konusunda olumlu tutum gelistirmelerine biiyilik bir katkist oldugunu sdylemistir. Bu ac¢idan, bir¢ok katilime1
ozellikle veri analizi programlarina yonelik mevcut kaygilarindan bahsederek proje siiresince bu tiir programlar
ile ilgili pozitif tutum gelistirebildiklerini anlatmistir. Ornegin, bir katilime1, bu egitim sayesinde bir istatistik
programina yonelik kaygisinin azaldigini belirtmistir:

Kendi adima konusacak olursam SPSS hep goziimii ¢ok korkutan bir seydi. Ama tezimde karma yontemle
calisacagim ve bu egitimden sonra SPSS ile ilgili korkularim azaldi. Buraya gelmeden oOnce egitimin
iceriginde SPSS’i goriince eyvah deyip biraz endiselenmistim. Kaygim: yenmem bakimindan iyi oldu benim
icin (K1).

Katilimcilarin birgogu teknoloji destekli veri analizi programlart kullanimina yonelik tutumlarindaki degisimden
bahsederken bilimsel arastirma yapma siirecinin ¢esitli asamalarinda genel olarak teknoloji kullanimina yonelik
olumlu bir tutum ve bakis agis1 gelistirdiklerinden de sz etmistir. Katilimcilar bu programlara iglevsellikleri ve
arastirma yapma siirecinde kendilerine daha etkili bir zaman yonetimi olanagi saglayacagini fark etmeleri
bakimindan ilgi duymaya bagladiklarin1 agiklamiglardir. Katilimcilardan birinin goriislerine asagida yer
verilmektedir:

...Ornegin, literatiir taramasinda da web’de kullanabilecegim programlar1 gérmek ilgimi cekti. ...Sanirim biz
genel olarak teknolojiye yakindan ilgi duyan bir toplum degiliz, o ylizden bir¢ok seyi programlarla degil de
manuel olarak yapiyoruz. Okuldaki hocalarimizdan da bdyle gordiik, teknoloji konusunda yatkinliklarinin
yiiksek oldugunu pek sdyleyemem... Kendi adima teknolojik programlarla ilgili iyi bir rehber olustu
kafamda, bir farkindalik gelisti, daha ¢ok takip edecegimi ve kullanacagim diistiniiyorum literatiir tararken ya
da ne bileyim nitel verileri analiz ederken (K14).

Katilimeilarin ¢ogu proje siiresince bilimsel aragtirma yapma konusunda gelistirdikleri olumlu tutumdan
bahsederken ayni zamanda aragtirma siirecinin ¢esitli bilesenlerine yonelik wuluslararast bir bakis agisi
gelistirmis olmalarinin da &neminin altini ¢izmistir. Ornegin, baz1 katilimcilar bu gercevede goriislerini su
sekilde agiklamustir:

...Derslere alaninda uzman kisiler geldi. Aralarinda egitimini yurtdigsinda almig hocalarimiz oldu ve bunun da
yansimalarini gormiis olduk. Alanyazinda sadece Tiirkiye’deki makaleleri takip etmektense yurtdisindaki
caligmalar1 da siklikla takip ettiklerini net bir sekilde gbézlemledim. Hani bu bakis agisin1 kazandim, bu
durumu yeni fark ettim diyelim (K4).

...Projelerin sadece Tiirkiye’yi ilgilendiren bir konuda degil de uluslararasi oncelik tasiyan bir konuda
belirlenmesi de énemli, yani iiriine evrensellik katiyor, bu ¢ok dnemli bir boyutmus. ...Arastirma yapmaya
yonelik genig bir vizyon kazandigimi rahatlikla sdyleyebilirim burada, bir kalibin i¢indeymisim, oradan
cikard1 beni ve kalibin digindakileri de fark etmemi sagladi (K9).

Benzer sekilde ¢ok sayida katilimci proje boyunca ¢esitli etkinlikler ve tartigmalar yardimiyla kendi akademik
alanlar1 disinda disiplinlerarast bir bakis agist ve tutum gelistirebildiklerinden bahsetmistir. Bu gergevede,
katilimcilar ayni konuya farkli agilardan bakma firsati elde etmenin arastirmaci olarak kendilerine dnemli bir
katki sagladigini belirterek grup ¢alismalarinin yayginlastirilabilecegini dnermislerdir.

Son olarak, birgok katilimei yukarida bahsedilen tutum o6zelliklerini proje boyunca gelistirebilmelerinde
egitmenlerin alanlarindaki yetkinlikleri, bilimsel arastirma siirecine yonelik disiplinli tutumlari, iletisime agik
olmalari, etkili bir rehberlik saglamalar1 ve yenilikleri takip etmeleri gibi yonlerden kendileri igin bir rol model
sergilemelerinin biiyiik bir etkisi oldugunu ve bu konularda da olumlu bir tutum gelistirdiklerini ifade etmistir.
Bilimsel Arastirma Yapmaya Yénelik Tutum-Ifnang temasinin kapsadigi kodlar Tablo 3’te yer almaktadir:
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Tablo 3
Bilimsel Arastirma Yapmaya Yonelik Tutum-Inan¢ Temast ve Kapsadigi Kodlar

Bilimsel Arastirma Yapmaya Yo6nelik Tutum-Inang

Bilimsel arastirma yapma

Bilimsel aragtirmanin dogasini sorgulama

Bilimsel arastirma/proje onerisi yazma

Oz yeterlik

Bilimsel arastirmalarda etik
Aragtirma etigi
Yazarlik etigi
Akademik diiriistliik

Veri Analizi

Teknoloji destekli programlari kullanma
Veri analizi programlari kullanma
Literatiir taramasi

Uluslararasi bir bakis agis1

Disiplinlerarasi bir bakis acis1 ve tutum

Akademik rol model geligtirme

Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirma TUBITAK tarafindan desteklenen ve 2006 yili veya sonrasinda kurulmus Tiirkiye’deki ¢esitli
liniversitelerin egitim fakiiltelerinde lisansiistii 6grenimlerine devam eden dgretmenlerin bilimsel arastirma bilgi,
beceri ve tutumlarmin gelistirilmesini amaglayan bir proje baglaminda, projenin egitim alaninda arastirma
yapmak i¢in gerekli temel nitelikleri ne diizeyde gelistirdiginin katilimcilarin goriislerine dayali olarak
incelenmesi amaciyla gergeklestirilmigtir. Odak grup goriismeleri sonucunda elde edilen bulgular projenin
bilimsel aragtirma bilgisi, bilimsel arastirma becerileri ve bilimsel arastirma yapmaya yonelik tutum-inang olmak
lizere li¢c temel boyutta katilimeilarin arastirma yapma niteliklerini gelistirdigini ortaya koymustur. Katilimcilarin
¢ogu bu projenin Oncelikle bilimsel arastirma siirecinin g¢esitli boyutlarini1 ve agamalari sistematik ve biitiinciil
bir ¢erceve icerisinde 6grenmeleri konusunda arastirmaci olarak bilgi edinme bakimindan gelisimlerine 6nemli
bir katki sagladigini ifade etmistir. Bulgulara gére, bu proje katilimeilarin bilimsel arastirma yapma konusunda
planlama, arastirma/proje Onerisi yazma, veri analizi yapma, veri analizi programlarin1 kullanma, elestirel ve
yaratict diistinme, 6z degerlendirme, iletisim ve grupla ¢alisma becerilerini gelistirmelerine de katkida
bulunmustur. Bilgi ve beceri boyutlarindaki kazanimlarina ek olarak, katilimcilarin ¢ogunun projenin bilimsel
arastirma yapma tutum ve inanglarimi olumlu yonde etkiledigini ve proje boyunca sistematik, planlt ve nitelikli
aragtirma yapma yoniinde bir bakis agis1 gelistirdiklerini ifade ettigi gériilmiistiir. Birgok katilimci projedeki
kazanimlarindan birinin bilimsel aragtirmanin dogasini sorgulayici bir tutum gelistirmek oldugunu sdylemis,
cesitli boyutlarda 6z yeterlik inanglarinin yiikseldigini vurgulamis ve ozellikle arastirma/proje Onerisi yazma
konusunda olumlu bir tutum gelistirdiklerini dile getirmistir. Bilimsel aragtirmalarda etik, veri analizi ve bu
cergevede veri analizi programlarinin kullanimi ile bilimsel arastirma yapma siirecinde genel olarak teknoloji
kullanim1 agisindan da katilimcilar proje kapsaminda yiiksek bir farkindalik ve olumlu tutum gelistirdiklerini
sOylemislerdir. Benzer sekilde, birgok katilimcr arastirma siirecinin ¢esitli bilesenlerine yonelik proje siiresince
uluslararasi bir bakis agisi gelistirdiklerini vurgulamistir. Ayrica ¢ok sayida katilimer disiplinlerarasi bir bakis
acist ve tutum gelistirme firsati elde etmenin arastirmaci olarak kendilerine 6nemli bir katki sagladigindan
bahsetmistir. Bunlarin yani sira, katilimcilar akademik yetkinlik, bilimsel arastirma siirecine yonelik disiplinli bir
tutuma sahip olma, iletisime agik olma, etkili bir rehberlik saglama ve yenilikleri takip etme tutumlar
bakimindan da ozellikle projede yer alan egitmenleri rol model alma yoluyla bu konularda olumlu tutum
gelistirdiklerini ifade etmislerdir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore katilimci O6gretmenlerin bilimsel arastirma bilgi, beceri, tutum-
inan¢larmin desteklenmesini amaclayan bu egitimi etkili bulduklari sonucuna ulasilabilir. Birgok caligmanin
Ogretmenlerin arastirma bilgi, beceri ve tutumlarinin iyilestirilmesine ihtiya¢ duyuldugunu ortaya koydugu goz
oniinde bulunduruldugunda (Ates ve Yildirim, 2015; Biger ve dig., 2013; Camuzcu Asiroglu, 2016; Cerit Berber,
2013; Ekiz, 2006; Ekiz ve Yigit, 2012; Korkmaz ve dig., 2011; Kii¢iikoglu ve dig., 2013; Nartgiin ve dig., 2008;
Polat, 2014; Sar1, 2006; Sahin ve Arcagdk, 2013; Tasdemir ve Tasdemir, 2011; Uggun ve Unal, 2015; Yenilmez
ve Ata, 2012; Yildirim, {lhan, Sekerci ve Sézbilir, 2014), katilimeilarin bu proje siiresince aldiklari egitimi etkili
bulmalarini saglayan faktorlerin tartisilmasi 6nemlidir. Katilimeilar proje boyunca gelistirdikleri cesitli bilgi,
beceri ve inang-tutum &zelliklerinden bahsederken proje kapsamindaki cesitli derslerde katildiklar1 uygulamali
etkinliklerin ve grup calismalarmin destekleyici rolii oldugunu belirtmislerdir. Bu cergevede, bir¢ok katilimet
derslerin aktif 6grenme yontemleri ile yapilandirilarak 6§renci motivasyonunu ve ilgisini artirmis olmasinin
Oonemine deginmis, proje siiresince egitmenler tarafindan beyin firtinasi, 6rnek olaylar ve sorular yoluyla
zenginlestirilen ¢esitli konulardaki kiigiik grup ¢alismalarinin kendilerine 6zellikle diger katilimcilarla bilgi ve
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fikir alig verigi yapabilme, etkili bir iletisim kurma ve sosyallesme, sahip olduklari kavram yanilgilarini
diizeltme, eksik bilgi veya beceriye sahip olduklarimi disiindiikleri konularda yalmz olmayabileceklerini
gozlemleme ve kaygi diizeylerinin azalmasini saglama gibi birgok olanak sunarak gelisimlerini destekledigini
ifade etmistir. Bunlara ek olarak, katilimeilar farkli disiplinlerde lisansiistii 6grenim goren bireylerle
gerceklestirilen kiiciik grup ¢alismalarinin disiplinlerarasi bir bakis acis1 gelistirmelerine de katkida bulundugunu
belirtmiglerdir. Grup ¢aligmalar1 ile iligkili olarak bazi katilimcilar ise oturma diizeninin sif ici etkilesimi
kolaylastiric1 sekilde diizenlenmesi yoniinde 6nerilerde bulunmustur. Katilimeilarin ¢ogu 6zellikle veri analizi
konusunda edindikleri bilgilerin proje siiresince teknoloji destekli veri analizi programlari yoluyla uygulamali
olarak pekistirilmesinin veri analizi becerilerinin gelisimine gii¢lii bir etkisi oldugunu agiklamustir. Bununla
beraber, bircok katilime1 uygulamali dersler kapsaminda teknoloji destekli veri analizi programlar1 ve literatiir
taramay1 destekleyici programlar araciligiyla bilimsel arastirma yapma siirecinin gesitli agamalarinda teknoloji
kullaniminin 6nemini vurgulamistir. Arastirmadan elde edilen bu sonuglarin 6gretmen egitimi programlarinda ve
lisansiistli programlarda yer alan bilimsel arastirma yontemleri dersinin dgretim siireclerinin grup c¢alismalari,
aktif 6grenme yontemleri, teknoloji destekli programlar ve uygulamali etkinliklerin yayginlastirilmas: yoluyla
iyilestirilmesine ve arastirma kiiltiirliniin gelistirilmesine 1s1k tutacagi sdylenebilir.

Alanyazindaki cesitli arastirmalar 6gretmen adaylarinin veya lisansiistii 6grencilerin lisans/lisanstistii 6gretim
programlarinda yer alan bilimsel aragtirma yontemleri dersine iliskin tutum ve diisiincelerinin dersin kazanimlari,
icerigi, kullanilan &gretim yontem ve teknikleri, 6lgme degerlendirme teknikleri gibi ¢esitli boyutlar agisindan
istenen diizeyde olumlu olmadigimi ortaya koymakta ve iyilestirilmesi gerektigine isaret etmektedir (Akgiin,
2012; Ayaydin ve Kurtuldu, 2010; Cetin ve Dikici, 2014; Tomakin, 2007). Bu agidan, yukarida sunulan
Onerilerin hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi ve lisansiistii egitimin gelistirilmesine katkida bulunacagi ve 6zellikle
derslerin ana uygulayicilari olan 6gretmen egitimcilerine 151k tutacagi sdylenebilir. Ayrica bu 6nerilerin hizmet
dncesi dgretmen egitimi programlarindan sorumlu YOK’teki politika belirleyicilere de dgretmen yetistirme
lisans programlarinda yer alan ve iki saatlik kuramsal bir ders olarak dngdriilen Egitimde Arastirma Yontemleri
dersinin iyilestirilmesi bakimindan 1sik tutacagi ifade edilebilir. Bu agidan, meslek bilgisi kapsamindaki bu
dersin haftalik ders saati artirilarak kazanimlari ve igerigi gézden gegirilebilir ve aktif 6grenme yontemleri ile
zenginlestirilmesi tesvik edilerek hem kuramsal hem de uygulamali bir ders olarak dngoriilmesi saglanabilir.
Elde edilen sonuclara dayali olarak ayrica 6gretmen egitimcilerinin akademik yetkinlik, bilimsel aragtirma
stirecine yonelik disiplinli bir tutuma sahip olma, iletisime agik olma, etkili bir rehberlik saglama ve yenilikleri
takip etme gibi tutum 6zellikleri bakimindan 6gretmen adaylarina veya lisansiistli 6grencilere rol model olmalar1
onerilebilir. Bunlarin yam sira, TUBITAK tarafindan desteklenen bir proje kapsaminda gerceklestirilen bu
durum g¢aligmasinda, 6rneklemin 2006 yili veya sonrasinda kurulmus Turkiye’deki gesitli {iniversitelerin egitim
fakiiltelerinde lisansiistii 6grenimlerine devam eden katilimcilardan segildigi ve ozellikle bu tniversitelerin
Ogretim iyesi sayist ve niteligi, lisansiistii egitim programlarinin yeterligi, fiziksel ve teknolojik altyapi gibi
cesitli acilardan 6nemli ihtiyaglara sahip olduklart g6z 6niinde bulunduruldugunda elde edilen sonuglarin 6nemli
oldugu ve bu iiniversitelerdeki mevcut lisansiistii egitim uygulamalarna Oneriler sunacagi sdylenebilir. Bu
acidan, yeni kurulan iiniversitelerin egitim fakdiltelerindeki 6gretim {iyesi sayisinin artirilmasi ve bilimsel
aragtirma yetkinligi/tutumu yiiksek olan 6gretim iiyelerinin bilimsel arastirma yontemleri ve benzeri dersleri
vermeleri, Ogretim iyelerinin bilimsel arastirma siireci konusunda ogrencileri tesvik edecek Ogrenme
yontemlerini kullanmalari, sinif i¢i etkilesimi tesvik etmeleri, 6grencilere iyi bir rehberlik saglamalari, akademik
ve teknolojik giincel gelismeleri takip etmeleri ve ayrica bu tiniversitelerin fiziksel ve teknolojik altyapilarinin
zenginlestirilerek giliglendirilmesi Onerilebilir. Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan ve lisansiistii 6grenimlerine
devam eden katilimcilarin lisans/lisansiistii ders deneyimlerine kiyasla daha kisa siireli bir egitim olmasina
ragmen bu egitimden Onemli derecede yararlandiklarini ifade etmelerinden hareketle, benzer nitelikteki
egitimlerin lisansiistii 6grenim gérmeyen 6gretmenler igin de olumlu sonuglar verebilecegi sdylenebilir. Bu ve
benzeri egitimlerin 6gretmenleri arastirmact 6gretmen roliiyle tesvik ederek bilimsel arastirma bilgi, beceri,
tutum-inanglarinin desteklenmesi bakimindan gii¢lendirecegi ve bu sayede Ogretmenlerin okul ya da siuf
icerisindeki durumlar1 sistematik bir sorgulama ile daha iyi anlamalarina, okul temelli tabandan yapilanmalari
giiclendirmelerine ve simif igerisindeki egitim Ogretim ihtiyaclarina daha etkili ¢oziimler gelistirebilmelerine
katkida bulunacag ifade edilebilir.

Hizmet Oncesi Ogretmen egitimine ve lisansiistii egitime ek olarak, aragtirmadan elde edilen sonuglarin
Ogretmenlerin aragtirma yapma bilgi, beceri ve tutumlarmin desteklenmesi amaciyla MEB tarafindan
gelistirilecek hizmet i¢i egitim programlarina da 1s1k tutabilecegi diisiiniilmektedir. Beceri ve tutum-inang gibi
Ozelliklerin bireylerde uzun bir siire icerisinde gelistigi goz oniinde bulunduruldugunda arastirmadan elde edilen
sonuclara gore katilimcilarin proje siiresince gelistirdiklerini ifade ettikleri beceri ve tutum-inang 6zelliklerinin
siireklilik icerisinde ve uzun siireli olarak desteklenmesi énemlidir. Bu arasgtirmada incelenen proje TUBITAK
tarafindan belirlenen bir siire gercevesinde yogunlastirilmis bir program ile bes giin igerisinde gerceklestirilmis
olup gelecekte diizenlenecek benzer nitelikteki hizmet i¢i egitim programlariin daha uzun bir siire i¢erisinde ve
projenin uygulanmasi onerilebilir.
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