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Evaluating the Readability Levels of Elementary School
Textbooks Regarding Students with Learning Disabilities*

Orhan Cakiroglu!

ABSTRACT. Although limited information is available regarding the number of students with learning
disabilities in Turkey, it’s believed that there is a large number of students in this category. Reading is the area
that students with learning disabilities have the most difficulty. This difficulty effects the students’ attitudes
towards reading. Therefore, especially during the preparation of textbooks, educators should consider attitudes of
these students towards reading and readability levels of the textbooks should be appropriate for these students.
The purpose of this study is to evaluate the readability levels of textsbooks (1- 4th grade) by using readability
formulas and compare these findings with expert opinions. According to the findings of the study, readability
levels of texts in those books are “easy” and some text in third and fourth grade are in “medium” difficulty
according to the Atesman readability formula values.
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SUMMARY

Purpose and significance: The purpose of this study is to evaluate the readability levels of textbooks
(1- 4th grade) by using readability formulas and compare these findings with expert opinions. The
second purpose of this study is to identify the difference of readability levels across grades. Changing
attitudes towards reading and improving reading achievement bring other achievements. Improving
reading achievement have positive impact not only in the long run but in the short run as well. Many
research studies in the literature indicate that there is a positive relationship between reading
achievement and academic achievement. Students who have poor reading skills are likely to present
poor reading success in the future years. About 10-15% of these students drop out of school (Yilmaz
and Kasik¢icam, 2012).

Methods: The method used in this study is decriptive method. The data were collected from textbooks
that are used in Turkish elementary schools during 2014-15 school year. The textbooks were gathered
from the Turkish Ministry of Education official website. After downloading the textbooks, each book
was converted to word file and then analyzed. A total of 41 texts were identified and analyzed. These
texts did not include poems. After identifying the texts, two readability formulas were used for
determining the readability levels of texts. The first formula used was developed by Bezirci and
Yilmaz (2010) and called New Readability Formula. The second readability formula used was
developed by Atesman (1997). In addition to these two formulas, the readability levels were asked to
teachers as experts for determining the difficulty level of each text.

Results: According to the findings of the study, readability levels of text in these books are “easy” and
some text in third and fourth grade are in “medium” difficulty according to the Atesman readability
formula values. There was a correlation between findings from the two readability formulas and
opinions of experts.

Discussion and Conclusions: Findings of the study indicated that most of the texts in elementary
school textsbooks are above reading levels of the students. When using texts for educating students
with learning disabilities, teachers should consider the number of words and syllables in each
sentence. If the difficulty of textbooks are higher than students’ reading level, they would hesitate
reading. As a consequence their reading performance would decrease. In order to determine readability
levels of texts, teachers can use readability formulas such as New Readability formula and Atesman
formula. However, teachers should not limit themselves with the readability formulas, they can use
their expertise and ask for feedback from their colleagues.
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Ilkokul Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Okunabilirlik
Diizeylerinin Ogrenme Giicliigii Olan Ogrenciler Acisindan
Degerlendirilmesi

Orhan Cakiroglu?

0Z. Ulkemizde o6grenme giicliigii olan ogrenciler hakkindaki sayisal veriler sinirli olmasma ragmen bu
kategoride pek ¢ok dgrenci oldugu bilinmektedir. Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin en ¢ok giiclilk yasadig
alan okumadir. Bu giigliik 6grencilerin okuma etkinliklerine yonelik tutumlarii da olumsuz etkileyebilmektedir.
Bu nedenle, 6zellikle ders kitaplarinin hazirlanmasi siirecinde bu 6grencilerin okuma basarilar1 ve okumaya
yonelik tutumlart mutlaka géz oniinde bulundurulmali ve segilen kitaplardaki metinlerin okunabilirlik seviyeleri
ogrencilerin smif seviyesine uygun olmalidir. Bu aragtirmanin amaci, sinif 6gretmenleri tarafindan kullanilan
ilkokul (1.- 4. sinif) Tiirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerin Tiirk¢e i¢in gelistirilmis formiiller kullanilarak
okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesi ve bu diizeylerin uzman goriisleriyle karsilagtirilmasidir. Arastirmada
bulgularina gore ilkokul birinci smiftan dordiincii sinifa kadar Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin Atesman
degerlerine gore ortalama olarak “kolay” diizeyde oldugu igiincii ve dordiincii sinif diizeylerindeki bazi
metinlerin “orta” diizeyde zorluk derecesine sahip oldugu goriilmektedir. Smif seviyesi artikga metinlerin
okunabilirlik degerlerinin de arttig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: 6zel egitim, 6grenme giicliigii, okunabilirlik, okuma basarisi

GIRIS

Ogrenme giicliigii terimi Milli Egitim Bakanlig1’min (MEB) 2006 yilinda ¢ikarmis oldugu Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi’nde 6grenme giicligi olan bireyler “dili yazili ya da sozlii anlamak ve
kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma siire¢lerinin birinde veya birkaginda ortaya c¢ikan ve
dinleme, konusma, okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri
yapma gii¢liigii nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” seklinde
tanimlanmigtir. Bu tanima gdre 6grenme giicliigii olan &grenciler normal zeka seviyesine sahip
olmalarina ragmen akranlariyla karsilagtirildiklarinda 6grenmede daha ¢ok giigliik yagsamaktadirlar. Bu
giicliikler sadece okul hayatinin ilk yillarinda degil, sonraki yillarda da devam etmektedir.

Ulkemizde 6grenme giigliigii olan ogrenciler hakkindaki sayisal veriler sinirhdir. Ancak
Amerika Birlesik Devletlerine (ABD) ait 6zel egitim verileri gostermektedir ki 6-21 yas arasi1 6zel
egitim alan tim Ogrencilerin %45,5’1 6grenme giicliigli kategorisi altinda 6zel egitim hizmeti
almaktadir (U.S. Department of Education, 2010). Bu veriler 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklarin 6zel
egitim alanindaki en genis kategoriyi olusturdugunu gostermektedir. Bundan dolay1 6grenme giigliigii,
0zel egitim alaninda goriilme sikligina gore yapilan siniflandirmada, sik rastlanan yetersizlikler
grubunda yer almaktadir.

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin en ¢ok giigliik yasadig1 alan okumadir. Bu &grencilerin
yaklasik %80’i okuma alaninda gosterdikleri giicliikler nedeniyle Ogrenme giicliigli tanisi
almaktadirlar (Harwell ve Jackson, 2008; Lenz ve Deshler, 2005). Okuma, gerek duyu organlar
sayesinde yazili sozciikleri ¢oziimleme, anlamlandirma, kavrama ve gerekse yorumlama siire¢lerini
kapsayan kritik bir zihinsel siirectir (Iseri, 1998). Bu kritik zihinsel siire¢ diger akademik alanlar1 da
etkiledigi i¢in biiyiik dneme sahiptir (Strommen ve Mates, 2004).

Okuma bagsaris1 yiiksek olan 6grenciler ¢ogu zaman sosyal bilgiler, matematik ve fen bilgisi
gibi diger derslerde de basarili olurlar (Valleley ve Shriver, 2003). Okuma becerilerinin éneminin
herkes tarafindan kabul edilmesine ragmen, iilkemizde okumada giicliik yasayan 6grencilere sikca
rastlamak miimkiindiir (Avcioglu ve Akgamete, 1996).

Okuma basarisinin diisiik olmasi bu 6grencilerin okuma etkinliklerine yonelik tutumlarini da
olumsuz etkileyebilmektedir. Diger ogrencilerle karsilastirildiginda, okumada giicliik yasayan
ogrenciler okuma etkinliklerine ¢ok daha az zaman ayirmaktadirlar (Swanson ve Deshler, 2003). Bu
durum o6grencilerde olumsuz benlik algisina, okuma etkinliklerine karst ilgi duymama, kendine

2Yrd. Dog. Dr., Karadeniz Teknik Universitesi, Fatih Egitim Fakiiltesi, cakirogluorhan@gmail.com
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giivensizlik gibi olumsuz sonuglar dogurmaktadir. Bu nedenle, 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
okuma bagarilarinin arttirilmasima yonelik bilimsel caligmalarin yapilmasi gerekmektedir. Oysaki
Tiirkiye’deki 6zel egitim alanyazini incelendiginde, 6grenme giicliigli olan &grencilerin okuma
basarisini arttirmaya yonelik bilimsel ¢alismalarin sinirli oldugu goriilmektedir.

Okumaya yonelik tutumlarin olumlu yonde degistirilmesi ve okuma basarisi artirilmasi
beraberinde pek c¢ok basariyr da getirebilmektedir. Sadece kisa vadede degil uzun vadede de
ogrencilere etkili okuma becerilerinin kazandirilmasinin olumlu sonuglari vardir. Yapilan galigmalar
okuma basarisi ile akademik bagar1 arasinda pozitif yonde bir iligki oldugunu géstermektedir. Okuma
yazma becerisi zayif olan 6grencilerin yaklasik %75°1 ileriki 6grenim hayatlarinda da ayni sorunu
yasamaktadirlar (Lenz ve Deshler, 2005).

Ogretimin her kademesinde dgretmenler tarafindan en sik kullanilan dgretim materyali ders
kitaplaridir (Zorbaz, 2007). Ozel egitim alaninda da ders kitaplar1 egitim hizmetlerinin vazgecilmez
araclar1 olarak insan kaynaklariin niteliginin gelistirilmesinde, 0gretmenler ve egitim programlari
kadar 6nemli bir yere sahiptir. Biitiin bu éneminden dolay1 ders kitaplarinin basta 6grenmede giigliik
yasayan Ogrenciler olmak {izere akademik alanlarda giicliik yasayan 6zel egitime gereksinim duyan
Ogrencilerin ihtiyaglarim1 en iist diizeyde karsilayabilecek nitelikte hazirlanmast gerekmektedir.
Hazirlanan ders kitaplarinin, dgrencilere temel dil becerilerini kazandirmada 6nemli bir rolii vardir
(Cecen ve Ciftci, 2007). Ogrenme giicliigii olan Ogrencilerin egitiminde kullanilacak kitaplarin
seciminde bu &grencilerin okuma basarilar1 ve okumaya yonelik tutumlari mutlaka géz Oniinde
bulundurulmadir. Bu baglamda, secilen kitaplardaki metinlerin okunabilirlik seviyelerinin 6grencilerin
smif seviyesine uygun olmasi gerekmektedir.

Okunabilirlik kavrami uluslararasi alanyazinda uzun zamandir tartisilan bir konudur. Atesman
(1997) okunabilirligi, okuyucu agisindan metinlerin kolay ya da gilic anlasilir olmasi seklinde
tanimlamigstir. Bu tanimi yaparken de kelime ve climle uzunluklari gibi daha ziyade metinlerin nicel
ozellikleri iizerinde durmustur. SOyle ki, ders kitaplarinda kullanilan climlelerin kisa ve basit
olmasinin okunabilirligi arttirdigint vurgulamistir. Ayni sekilde Zorbaz (2007), kisa ciimlelerin uzun
climlelerden daha iyi O6grenildigi i¢in ders kitaplarina metin segilirken kelime-ciimle uzunluklarinin
gdz Onilinde bulundurulmasi ve yas arttikga kelime ve climle uzunlugunun artirilmasi gerektigini
savunmustur.

Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin i¢in de metinlerin zorluk dereceleri biiyiik dneme sahiptir.
Ozellikle, 6grenme giicliigii olan &grenciler agisindan metinlerin zorluk derecesinin dgrencilerin
seviyesine uygun olmasi hem bu Ogrencilerin akademik etkinliklere katilimini arttiracak, hem de
okumaya olan tutumlarini olumlu yonde degistirecektir. Bu 0Ogrencilerle yapilacak okuma
etkinliklerinde kullanilacak kitaplardaki metinlerin  okunabilirlik diizeylerinin  dgrencilerin
seviyesinden yliksek olmasi bu 6grencilerin metinleri okumalarini gii¢lestirecektir. Bunun sonucunda
da bu 6grencilerin okumaya yonelik tutumlart olumsuz yonde degisecektir. Okumada giicliik yasayan
bu 6grenciler, her tiirlii okuma etkinliginden uzak durarak, basarisiz olduklar1 bu alandan sogumaya
baglayabileceklerdir. Zaten okumada basarisiz olan bu 6grencilerin okumayla ilgili etkinliklerden uzak
kalmalariyla beraber bu beceriye yonelik performanslari beklenen 6l¢iide degismeyecektir.

Alanyazinda ders kitaplarinin okunabilirlik degerlerinin incelenmesine yonelik ¢esitli
akademik c¢aligmalarin yapildigi gorilmektedir. Bu arastirmalar lise fizik 1 ders kitabinin
okunabilirligi ve hedef yas diizeyine uygunlugunun incelenmesinden (Tekbiyik, 2006), altinci sinif
Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirlik agisindan degerlendirilmesine (Cift¢i, Cecen ve
Melanlioglu, 2007), biyoloji 9. sinif ders kitabinda hiicre ile ilgili metinlerin okunabilirlik diizeylerinin
belirlenmesinden (Kdse, 2009), bilgisayar destekli metin okunabilirliginin degerlendirilmesine (Giiyer,
Temur ve Solmaz, 2009), ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler ders kitabinin okunabilirlik derecesinin
Tiirk¢eye uyarlanmis Flesh formiiliine gore degerlendirilmesinden (Gegit, 2010), okul 6ncesi hikaye
kitaplariin okunabilirlik acisindan incelenmesine (Cegen ve Aydemir, 2001) kadar uzanmaktadir.
Okunabilirlik lizerine yapilan arastirmalardan bazilar1 agsagida kisaca 6zetlenmistir.

Giines “Cocuk Kitaplarinin Okunabilirlik Olgiitleri Agisindan Incelenmesi” (2000) adli
caligmasinda Tiirkiye’de yayimlanan ve MEB onayli 52 ¢ocuk kitabi tizerinde okunabilirlik formiilleri
uygulayarak, bu kitaplar1 okunabilirlik agisindan incelemistir. Arastirma bulgularina gore, kitaplarin
tam olarak hangi yas kitlesine uygun oldugu belirtilmekte ancak okunabilirlik formiillerinin
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uygulanmasindan sonra 40 kitabin 12 ve daha {istii yas grubuna, 12 kitabin da 6-12 yas arasi ¢ocuklara
yonelik oldugu sonucuna varilmstir.

Bir diger ¢alisma Temur tarafindan (2002) gergeklestirilmistir. Bu ¢aligmada ilkdgretim 5.
sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan metinlerle, bu kitaplar1 okuyan 6grencilere ait kompozisyonlar
Atesman formiilityle degerlendirilmistir. Bu arasgtirmanin bulgularina gore, ders kitaplarindaki
metinlerin ortalama okunabilirlik degerinin 6grenci kompozisyonlarindan yiiksek oldugu tespit
edilmistir ancak bu deger istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir.

Bu alandaki bir diger ¢alisma ise Zorbaz (2007) tarafindan gergeklestirilmistir. Tiirk¢e ders
kitaplarindaki masallarin kelime-ctimle uzunluklar1 ve okunabilirlik diizeylerinin Atesman formiiliine
gore degerlendirildigi bu ¢alismanin sonuglarina gore ilkogretim Tiirkce ders kitaplarindaki masallarin
sozclik uzunlugu bakimindan simniflara gore istatistiksel agidan anlamli bir fark gostermedigi tespit
edilmistir. Demir (2008) tarafindan gergeklestirilen ve ilkdgretim yedinci simif Tiirkge ders
kitaplarindaki metinlerin okunabilirlik diizeylerinin tespit edilmesine yonelik ¢aligmanin sonuglarina
gore ise metinlerin okunabilirlik diizeyinin “cok kolay” oldugu belirtilmistir.

Metinlerin  okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesine yonelik bugiine kadar yapilan
calismalarin ¢ogunda Atesman formiiliiniin kullanildig1 goriilmektedir. Tiirk¢eye uygun dil kurallarina
gore gelistirilmis baska bir okunabilirlik diizeyi belirleme formiiliiniin sinirli sayida kullanildig:
goriilmektedir. Buna ek olarak, sadece okunabilirlik formiillerine bagli kalmayip ayni zamanda uzman
goriisiine de bagvurulan arastirmalarin sayisinin da yine sinirli oldugu tespit edilmistir. Ayrica, ders
kitaplarinin okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesine yonelik alanyazindaki arastirmalarin 6grenme
glicliigli olan Ogrencileri ve bu Ogrencilerin genel Ozelliklerini temel alarak bir degerlendirmeye
gitmedigi tespit edilmistir.

Bu arasgtirmanin temel amaci, simif 6gretmenleri tarafindan kullanilan ilkokul (1.- 4. smif)
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan metinlerin Tiirkce i¢in gelistirilmis formiiller kullanilarak
okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesi ve bu diizeylerin uzman goriisleriyle karsilastiriimasidir. Bu
amaca bagli olarak ulasilmak istenen sonug, Tiirkge ders kitaplarinin okunabilirlik seviyelerinin
ogrenme giigliigii olan 6grenciler agisindan belirlenmesidir. Bu arastirmanin bir diger amaci da Tiirkce
ders kitaplarinda yer alan metinlerin sinif seviyeleri arasinda ne derece farklilastiginin tespit
edilmesidir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu calismada arasgtirma modeli olarak dokiiman incelemesini temel alan betimsel niteliklere
dayanan tarama modeli kullanilmistir. Bu model tiiriinde var olan veya ge¢cmiste var olmus bir durum
oldugu sekilde betimlenmektedir (Karasar, 2012). ilkokul Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin
okunabilirlik diizeylerinin degerlendirilmesi siirecinde ilkokul 1-4. siif Tiirk¢e ders kitaplarinimn
incelenmis olmasi nedeniyle tarama modeli segilmistir.

Veri Toplama Siireci

Ilkokul Tiirkge ders kitaplarmin okunabilirlik degerlerinin belirlenmesi amaciyla Milli Egitim
Bakanlig internet sitesinde yer alan Ilkokul 1., 2., 3. ve 4. siif ders kitaplari tespit edilmistir. Bu ders
kitaplar1 analiz edilmek amaciyla arastirmacinin bilgisayarma indirilmistir. ilk 4 smifin arastirmaya
dahil edilmesinin sebebi ilkogretim ve orta Ogretimin birbirinden ayrilmig olmasidir. Tiirkce ders
kitaplar indirildikten sonra PDF formatindaki kitaplar Word formatina cevrilmistir. Kitaplar Word
formatina ¢evrildikten sonra her smif seviyesindeki metinler incelenmistir.  Caligmaya ders
kitaplarindaki siirler ve tiyatro metinleri dahil edilmemistir. Bu metinler gikarildiktan sonra Tiirkce 1.
simif ders kitabindan 11, 2. sif ders kitabindan 12, 3. smuif ders kitabindan 9 ve 4. smf ders
kitabindan 9 metin olmak iizere toplam 41 metin analizlerde kullanilmistir.

Yeni Okunabilirlik Formiilii

Calismada incelenmesine karar verilen metinler Bezirci ve Yilmaz (2010) tarafindan
gelistirilen yeni okunabilirlik formiilii kullanilarak degerlendirilmistir. Gelistirilen bu formiil, bugiine
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kadar gelistirilen farkli formiillerdeki Ozellikler ve Tiirkgenin istatistiksel oOzellikleri goz Oniine
alarak gelistirilmistir.

Bu yeni formiiliin kullanilmasinda 6zellikle iki 6zellige vurgu yapilmaktadir. Bu dzelliklerden
birincisi ortalama ciimle uzunluklaridir. Hemen her dilde oldugu gibi ortalama climle uzunluklari,
diger bir deyisle, climlelerdeki kelime sayisinin fazlaligi veya azligi, o metnin okunabilirligini
etkilemektedir. Gelistirilen bu yeni formiile gore, metinlerdeki climle uzunluklari arttik¢a metinlerin
okunabilirlik zorluklar1 da artmaktadir. Bu yeni formiiliin iizerinde durdugu ikinci 6nemli 6zellik ise
kelimelerdeki hece sayilaridir. Ayni sekilde, kelimelerdeki hece sayilarinin artisi da o kelimenin ve
¢ogu zaman da climlelerin okunabilirligini giliclestirmektedir. Bu oOzelliklere bagli olarak yeni
okunabilirlik formiilii su adimlarla belirlenmistir:

1. 20 farkl tiirde kitap ve dergi ayri ayr1 asagidaki maddelerde detaylandirilmis olan
adimlar izlenerek incelenmistir.

2. Eserlerdeki toplam ciimle sayisi, kelime sayisi, harf sayisi, karakter sayisi, hece sayisi,
cok heceli kelime sayisi (4 heceli veya daha fazlasi i¢in) hesaplanmistir.

3. Eserlerdeki toplam ciimle sayisi, kelime sayisi, harf sayisi, karakter sayisi, hece sayisi,
cok heceli kelime sayisi (4 heceli veya daha fazlasi i¢in) hesaplanmustir.

4. Tiim metinler goz oniine alinarak Tiirkce i¢in ortalama degerler hesaplanmustir.

5. Metinlerdeki 1 heceli, 2 heceli, 3 heceli, 4 heceli, 5 heceli, 6 veya daha fazla heceli
kelime sayilar1 hesaplanmustir.

6. Bir ciimlede hece sayisina gore ortalama kelime sayis1 ve hece sayisina gore
kelimelerin frekanslar1 (rastlanma sikliklar1) hesaplanmis ve dagilim grafikleri
cikartilmustir.

Yukaridaki adimlar izlendikten sonra Tiirk¢e i¢in yeni okunabilirlik formiilii hesaplanmistir.
Buna gore, 6rnegin, Stephen King“in Yesil Yol adli romaninin okunabilirlik degeri 7,34 ¢ikmistir. Bu
deger, soz konusu eserin 7-8. sinifa giden bir 6grencinin seviyesine hitap ettigini belirtmektedir.

Atesman Formiilii

Bu c¢alismada belirlenen metinlerin okunabilirlik degerlerinin karsilagtirilmasinda kullanilan
bir diger formiil ise Atesman (1997) tarafindan gelistirilen Atesman Okunabilirlik Degeridir.
Atesman’a gore Tiirk¢e’nin ortalama ciimle uzunlugu 9-10 sozciik, ortalama kelime uzunlugu ise 2,6
hecedir (Atesman, 1997). Atesman formiiliine gére metinlerin okunabilirlik degerleri 0-100 arasinda
degismektedir. Bir metnin okunabilirlik diizeyi 100’e yaklastik¢a kolay; 0’a (sifir) yaklastik¢a gii¢ bir
metin oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 1. Atesman’a gore Tiirkce okunabilirlik araliklar

Diizey Okunabilirlik Araligi
Cok Kolay 90-100
Kolay 70-89

Orta Giligliikte 50-69

Zor 30-49

Cok Zor 1-29

Bezirci ve Yilmaz (2010) tarafindan gelistirilen yeni okunabilirlik formiiliiniin (YOD) yaninda
Atesman degerlerinin de goz Oniine alinmasinin nedeni her iki formiil sonucunda olusan degerlerin
metinlerin okunabilirlik seviyelerine yonelik paralellik gosterip gostermediginin incelenmesidir.

Kullanima hazir olan YOD programinda diizenlenmis metinlerin Atesman, YOD, ortalama
kelime sayisi, ortalama hece sayisi degerleri hesaplanmistir. Bu degerlerin minimum maksimum
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ortalama standart sapma bilgileri hesaplanmistir. Elde edilen verilen PASW 18 istatistiksel analiz
programi dosyasina kaydedilmistir. PASW 18 dosyasinda metinlerin isimleri, sinif diizeyi agik olarak
belirtilmistir. Kayit islemi gergeklestirildikten sonra her siif diizeyindeki metinlerin % 30’u alinarak
verilerin kaydedilmesi siirecinde herhangi bir hata yapilip yapilmadigr kontrol edilmistir. Bu
analizlerde herhangi bir veri girigi hatasina rastlanmamustir.

Uzman Goriisii

Metinlerin okunabilirlik diizeylerinin belirlenmesinde okunabilirlik formiillerinin kullanilmasina
yonelik alanyazinda pek cok elestiri yer almaktadir. Bu elestiriler 1s18inda sadece okunabilirlik
formiillerine bagli kalmamak adina, uzman goriisii alinmistir. Bu kapsamda, oncelikle belirlenen
metinlerden olusan bir kitapgik hazirlanmistir. Hazirlanan bu kitapgik 10 farkli simif 6gretmenine
ulastirilarak dgretmenlerden bu metinleri okumalar1 ve bu metinlerin kendi goriislerine gore hangi
sinif seviyesinde olduklarini belirlemeleri istenmistir. Daha sonra 6gretmenlerden alinan bu goriisler
Ozetlenerek ortalamalar1 alinmistir.

Veri Analizi

Secilen metinler Bezirci ve Yilmaz (2010) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢ce metinlerin
okunabilirlik degerlerinin hesaplanmasinda kullanilan yazilim kullanilmigtir. Gelistirilen bu yazilim
sayesinde metinlere ait yeni okunabilirlik formiili ve Atesman formiilii degerleri kolaylikla
hesaplanmigtir. Elde edilen verilere bagli olarak 1, 2, 3, 4. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinin Atesman ve
YOD’a gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
yapilmigtir. Her sinif diizeyindeki metinlerin Atesman ve YOD degerlerine ait ortalama ( X ), frekans
(f), yiizde (%) ve standart sapma (SD) gibi degerler de ayrica verilmistir. Verilerin analizinde
PASW18 istatistiksel analiz paket programi kullanilmistir.

BULGULAR
Birinci Simif Tiirk¢e Ders Kitab1 Metinleri

Ilkokul birinci sinif diizeyinde toplam 11 hikdye incelenmistir. Bu hikayelerin Atesman
degerleri 70,23 ile 92,31 puan (M = 83,85; SD = 7,592) arasinda degismektedir. Bu degerlere gore 1.
sinif Tiirk¢e ders kitabindaki metinlerin ortalama olarak “kolay” seviyede oldugu kabul edilebilir.
YOD formiiliine gore elde edilen degerler incelendiginde ise hikdyelerin sinif seviyesinin 2,96 ile 6,54
arasinda degistigi goriilmektedir (M = 4,35; SD = 1,2). Bu degerlere gore ilkokul birinci smif Tiirkge
ders kitabindaki metinler ortalama 4. siif seviyesindedir. Ancak bazi metinlerin 6. siif seviyesinde
okunabilirlik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Bu metinlerin ortalama kelime sayis1 5,6’dir (R =
4,03 - 8,00; SD = 1.37). ilkokul birinci sinif Tiirk¢e ders kitabindaki metinler ortalama hece sayilar
incelendiginde ise su degerlere ulasilmistir. Metinlerdeki kelimelerin hece uzunluklar 2,27 ile 2,98
degerleri arasinda degismektedir. Ciimlelerin ortalama kelime sayist 2,54, standart sapmasi ise 0,209
olarak tespit edilmistir. Ilkokul birinci sinif Tiirkce ders kitabindaki metinlerin her birine ait Atesman
degerleri, YOD, ortalama hece ve kelime sayilar1 Tablo 2°de ayrintili olarak rapor edilmistir.

Ikinci Simf Tiirkge Ders Kitabi1 Metinleri

Ilkokul ikinci simif diizeyinde toplam 12 hikdye incelenmistir. Bu hikayelerin Atesman
degerleri 73,89 ile 91,06 puan (M = 82,12; SD = 5,745) arasinda degismektedir. Bu degerlere gore
ikinci smif Tiirkge ders kitabindaki metinlerin ortalama olarak “kolay” seviyede oldugu kabul
edilebilir. YOD formiiliine gore elde edilen degerler incelendiginde ise hikayelerin sinif seviyesinin
3,49 ile 18,76 arasinda degistigi goriilmektedir (M = 5,7283; SD = 4,17389). Bu degerlere gore ilkokul
ikinci smif Tiirkge ders kitabindaki metinler ortalama olarak besinci siif seviyesindedir. Ancak bazi
metinlerin lisansistii seviyesinde okunabilirlik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Bu metinlerin
ortalama kelime sayis1 5,97°dir (R = 4,45 — 7,58; SD = 0,88916). ilkokul ikinci smif Tiirk¢e ders
kitabindaki metinler ortalama hece sayilar1 incelendiginde ise su degerlere ulagilmistir. Metinlerdeki
kelimelerin hece uzunluklar1 2,29 ile 2,86 degerleri arasinda degismektedir. Climlelerin ortalama hece
say1s1 2,56, standart sapmasi ise 0,156 olarak tespit edilmistir. Ilkokul 2.sinif Tiirkge ders kitabindaki
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metinlerin her birine ait Atesman degerleri, YOD, ortalama hece ve kelime sayilar1 Tablo 3’de ayrintilt
olarak rapor edilmistir.

Tablo 2. [lkokul birinci sinif Tiirkce ders kitabi metinlerine ait okunabilirlik degerleri

Metin YOD Atesman  Ortalama Kelime Sayisi Ortalama Hece Sayisi
1 3,86 91,47 4,42 2,42
2 4,27 84,16 4,39 2,37
3 3,49 83,96 6,45 2,81
4 3,20 86,96 6,29 2,27
5 5,22 76,41 8,00 2,47
6 2,96 92,31 7,70 2,56
7 4,18 91,11 5,12 2,34
8 5,46 80,37 5,41 2,50
9 6,54 74,64 4,22 2,59
10 3,01 90,67 4,03 2,62
11 5,64 70,23 5,44 2,48

Tablo 3. [lkokul ikinci simif Tiirkce ders kitabr metinlerine ait okunabilirlik degerleri

Metin  YOD  Atesman Ortalama Kelime Sayisi Ortalama Hece Sayisi
1 4,58 83,90 7,58 2,49
2 18,76 73,89 6,93 2,51
3 5,32 74,06 5,50 2,50
4 3,62 79,95 5,23 2,36
5 3,87 88,63 6,20 2,29
6 5,33 79,73 5,76 2,67
7 4,64 80,04 5,89 2,86
8 5,92 79,34 6,44 2,68
9 5,10 79,91 4,45 2,68
10 4,20 84,38 4,81 2,47
11 3,49 91,06 6,61 2,54
12 3,91 90,63 6,13 2,63
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Uciincii Siif Tiirkce Ders Kitab1 Metinleri

Ilkokul {igiincii sinif diizeyinde toplam 9 hikdye incelenmistir. Bu hikdyelerin Atesman
degerleri 762,59 ile 87,48 puan (M = 76,3; SD = 7,53020) arasinda degismektedir. Bu degerlere gore
ticiincli simf Tiirkge ders kitabindaki metinlerin ortalama olarak “kolay” seviyede oldugu kabul
edilebilir. YOD formiiliine gore elde edilen degerler incelendiginde ise hikayelerin sinif seviyesinin
4,45 ile 9,63 arasinda degistigi goriilmektedir (M = 6,1, SD = 1,691). Bu degerlere gore {igiincii sinif
Tiirkce ders kitabindaki metinler ortalama olarak altinci sinif seviyesindedir. Ancak bazi metinlerin
dokuzuncu smif seviyesinde okunabilirlik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Bu metinlerin
ortalama kelime sayis1 7,6789’dur (R = 5,57 — 12,32, SD = 2,37). Ilkokul iigiincii simif Tiirkge ders
kitabindaki metinler ortalama hece sayilar1 incelendiginde ise su degerlere ulagilmistir. Metinlerdeki
kelimelerin hece uzunluklar1 2,40 ile 2,92 degerleri arasinda degismektedir. Ciimlelerin ortalama
kelime say1s1 2,65, standart sapmasinin ise 0,148 olarak tespit edilmistir. Ilkokul iiciincii sinif Tiirkge
ders kitabindaki metinlerin her birine ait Atesman degerleri, YOD, ortalama hece ve kelime sayilari
Tablo 4°te ayrintili olarak rapor edilmistir.

Tablo 4. [lkokul iiciincii sinif Tiirkce ders kitabi metinlerine ait okunabilirlik degerleri

Metin No YOD Atesman Ortalama Kelime Sayisi Ortalama Hece Sayisi
1 4,35 87,48 5,95 2,40
2 5,74 77,10 7,50 2,55
3 5,56 81,54 6,59 2,54
4 9,63 62,59 5,57 2,61
5 5,04 79,84 11,03 2,72
6 6,76 69,02 6,00 2,66
7 5,74 75,44 7,32 2,92
8 7,66 72,12 6,83 2,72
9 4,42 81,67 12,32 2,73

Doérdiincii Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Metinleri

Ilkokul dordiincii siif diizeyinde toplam 9 hikaye incelenmistir. Bu hikayelerin Atesman
degerleri 56,97 ile 79,14 puan (M =71,90 - SD = 7,904) arasinda degismektedir. Bu degerlere gore
dordiincii sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerin ortalama olarak “kolay” seviyede oldugu kabul
edilebilir. YOD formiiliine gore elde edilen degerler incelendiginde ise hikayelerin sinif seviyesinin
5,24 ile 12,16 arasinda degistigi gorilmektedir (M = 7,2; SD = 2,365). Bu degerlere gore ilkokul
dordiincii sinif Tiirkge ders kitabindaki metinler ortalama olarak 7. sinif seviyesindedir. Ancak bazi
metinlerin lise seviyesinde okunabilirlik degerine sahip oldugu belirlenmistir. Bu metinlerin ortalama
kelime say1s1 6,12°dir (R = 6,12 — 11,74; SD = 1,764). ilkokul dérdiincii sinif Tiirkge ders kitabindaki
metinler ortalama hece sayilar1 incelendiginde ise su degerlere ulagilmistir. Metinlerdeki kelimelerin
hece uzunluklar1 2,43 ile 2,78 degerleri arasinda degismektedir. Ciimlelerin ortalama hece sayis1 2,6,
standart sapmasinin ise 0,112 olarak tespit edilmistir. Ilkokul dérdiincii simif Tiirkge ders kitabindaki
metinlerin her birine ait Atesman degerleri, YOD, ortalama hece ve kelime sayilar1 Tablo 5’te ayrintili
olarak rapor edilmistir.

Tablo 5. Ilkokul dérdiincii sumf Tiirkce ders kitabi metinlerine ait okunabilirlik degerleri
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Metin No YOD Atesman  Ortalama Kelime Sayisi Ortalama Hece Sayisi

1 5,98 78,60 8,64 2,61
2 7,97 68,23 7,19 2,53
3 5,24 75,39 7,19 2,53
4 5,39 79,14 6,12 2,68
5 9,84 64,08 6,75 2,76
6 6,79 68,31 11,74 2,59
7 6,62 78,04 7,25 2,78
8 5,32 78,40 8,92 2,43
9 12,16 56,97 6,23 2,60

Uzman Goriisii

Arastirma sonucunda belirlenen okunabilirlik degerlerinde sadece okunabilirlik formiillerine
baglh kalmamak adina 10 smif 6gretmenine arastirma kapsaminda belirlenen metinlerden olusan bir
kitapcik ulagtirilarak bu metinlerin hangi sinif seviyesinde olabilecegine dair sorular sorulmustur.
Buna bagl olarak, secilen metinler kitapgiga rastgele olarak siralanmistir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerden metinleri okumalar1 ve ilgili metnin hangi sinif seviyesinde olduguna dair goriis
belirtmeleri istenmistir. Elde edilen sonuglara gore 1.sinif metinlerin 6gretmenler tarafindan ortalama
olarak ikinci sinif seviyesinde olduguna dair bir goriis bildirilmistir. Katilime1 6gretmenlerden sadece
ikisi bu metinlerin birinci sinif seviyesinde olduklarini belirtmistir. Ikinci sinif seviyesine ait metinler
incelendiginde bu metinlerin de dgretmenler tarafindan iigiincii sinif seviyesinde oldugu belirtilmistir.
Sadece bir 6gretmen ikinci smif seviyesindeki metinlerin ikinci siif seviyesinde olduguna dair bir
goriis belirtmistir. Uglincii sinif seviyesindeki metinler incelendiginde bu metinlerin de dgretmenler
tarafindan dordiincii sinif seviyesinde olduguna dair bir goriis belirtilmistir. Sadece ii¢ 6gretmen ilgili
metinlerin smif seviyesinde oldugunu belirtmistir. Dordiincli sinif metinler incelendiginde ise bu
metinlerin ortalamalarinin dordiincii sinif veya lizeri olduguna dair 6gretmenlerden goriis alinmustir.
Metin degerlendirme slirecine katilan 6gretmenlerden sadece ikisi bu metinlerin dordiincii sinif
seviyesinde oldugunu belirtmistir. Diger 0gretmenler ise bu metinlerin dordiincii sinif seviyesinin
tizerinde oldugunu belirtmislerdir.

TARTISMA

Aragtirmada elde edilen bulgulara ait Atesman degerleri incelendiginde ilkokul birinci siniftan
dordiincii sinifa kadar Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin ortalama olarak “kolay” seviyede oldugu
goriilmektedir. Fakat liclincii ve dordiincii sinif diizeylerindeki bazi metinlerin “orta” diizeyde zorluk
derecesine sahip oldugu goriilmektedir. Diger bir deyisle sinif seviyesi artik¢a metinlerin okunabilirlik
degerlerinin de arttig1 sdylenebilir.

Farkli sinif seviyelerindeki yeni okunabilirlik degerlerine gore elde edilen degerler ise bu
metinlerin ortalama dordiincii seviyesinde oldugunu gostermektedir. Hatta bazi metinlerin altinci sinif
seviyesine kadar ¢iktigi tespit edilmistir. Ayni seklide ikinci, Ugiincii ve dordiincii simif ders
kitaplarindan elde edilen veriler incelendiginde de bu degerlerin smif seviyelerinin en iizerinde
degerlere sahip oldugu tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan bu degerler gz 6niine alindiginda birinci sinif
gibi tiim oOgrenciler i¢in kritik bir oneme sahip smif seviyesindeki metinlerin okunabilirlik
seviyelerinin yiiksek ¢ikmasi Ogrencilerin okuma performansini ilerleyen yillarda olumsuz
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etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Okumada yeterli hazirbulunusluga sahip olmayan 6grencilerin bu
metinleri okumasi onlarin giigliilk yasamalarina neden olabilecektir.

Atesman ve yeni okunabilirlik formiillerinden elde edilen degerler incelendiginde bu
degerlerin kullanilan formiile gére farklilk gosteriyor oldugu goriilmektedir. Ornegin, ikinci smif
seviyesindeki metinler Atesman formiiliine gore en diisilk puan olarak “kolay” seviyede bir metin
olarak tespit edilirken yeni okunabilirlik degerine gdére bu metinler iiniversite diizeyine kadar
cikabilmektedir. Bu da her iki formiilin aym smf seviyesi i¢in farkli sonuglar verdigini
gostermektedir. Bu sonuctan da anlasilacag: iizere, metinlerin okunabilirlik degerleri hesaplanirken
farkli okunabilirlik formiillerinin kullanilmasi gerekmektedir. Ayrica, metinlerin okunabilirlik
diizeylerinin belirlenmesinde sadece formiillere bagl kalinarak yorumda bulunmanin sinirli sonuglar
dogurabilecegini gostermektedir.

Bu calismada kullanilan yontemlerden bir digeri de metinlerin zorluk seviyelerini belirlemek
amaciyla uzman goriisiine basvurulmasidir. Metinlere ait degerlendirmelerde sadece okunabilirlik
formiillerine bagvurulmasi bu metinlerin kapsamli olarak degerlendirilmesini miimkiin kilmayacaktir.
Sadece nesnel verilere bagli olarak yapilacak degerlendirmeler igerisinde pek c¢ok sinirliligi da
barindiracaktir. Her ne kadar bu arastirmanin amaci metinlerin anlasilirligindan ziyade okunabilirligini
belirlemek olsa da uzman goriislerinin elde edilen verilerin gegerliligini artirdigina inanilmaktadir. Bu
formiillere ait uygulamalarin kullanildig1 ¢alismalarda dgretmenlerden doniit almanin 6nemi bazi
arastirmacilar tarafindan belirtilmistir (Budan, 2005). Bu arastirma kapsaminda toplam 10 sinif
O0gretmeninden alman goriisler incelendiginde birinci siniftan dordiincli sinifa kadar her sinif
seviyesindeki metinlerin MEB tarafindan belirtilen sinif diizeylerinden en az bir sinif diizeyi yukarida
oldugu sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular 15181nda ilkokullarda kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarinin
okunabilirlik diizeylerinin 6grencilerin sinif seviyesinin iizerinde oldugu sdylenebilir. Bu sonuca bagh
olarak 6grenme giigliigii olan 6grencilerin egitiminde dgrenciler igin uygun ders kitaplari segilmelidir.
Boylece 6grencilerin okuma caligsmalarinda olumsuzluk duygusuna kapilmalar1 6nlenmis olunacaktir.
Ders kitaplarinin 6grenme ortamini zenginlestirdigi herkes tarafindan kabul edilen bir olgudur. Bu
zenginlesmenin saglanabilmesi i¢in O6grencilerin var olan performanslarinin mutlaka géz Oniine
alinmas1 gerekmektedir. Bu degerlendirmeye bagli olarak, egitimcilerin siniflarindaki 6grenme
giicligli olan veya bu riski tasiyan 6grencilerinin okumaya olan ilgilerini artirmak ve dolayli olarak
okuma basarilarini artirmak adina 6zel olarak gelistirilmis ve 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve egitimsel
ozelliklerini gbz Oniine alan kaynaklarin gelistirilmesi ve sinif ortaminda kullanilmasi saglanabilir.

Ogrenme giicliigii olan veya bu riski tasiyan ogrencilere yonelik metinler kullanilirken
ogretmenler ilgili metinde yer alan her climledeki kelime sayisi, her kelimedeki hece sayisi gibi
ozelliklere dikkat etmelidir. Climlelerin ¢ok uzun olusu ve kelimelerdeki hece sayilarin uzunlugu
Ogrencilerin metni okumasi siirecinde giicliik yasamalarma neden olabilecektir. Bu nedenle,
Ogrencilerle herhangi bir metin iizerinde ¢aligmadan dnce o metne ait Atesman ve YOD gibi degerler
incelenebilir, metinlerde yer alan bilinmeyen kelimeler eger miimkiinse metinden ¢ikarilabilir veya
metin kullanim siirecinde 6grenciye 6gretilebilir.

SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar degerlendirirken bir noktanin olduk¢a dnemlidir. Herhangi
bir metindeki ciimle ve kelime uzunluklari metnin okunabilirligi ve anlasilirligi konusunda tek bagina
belirleyici degildir. Metinler belirlenirken bu metinlerde yer alan bilinmeyen kelimelerin sayisinin da
o metnin okunabilirligini ve daha ziyade anlasilirliginm etkiledigi unutulmamalidir (Budan, 2005). Bu
nedenle, salt okunabilirlik formiillerine dayali bir metin degerlendirme siirecinin eksik bir
degerlendirme olacagi gdz Oniine alinmalidir. Okunabilirlik formiilleriyle ilgili bu formiillerin sadece
nicel verileri degerlendirmeye almasi, okuyucudan kaynaklanan faktorleri dikkate almamasi, her metin
tiirline uygulanamamalar1 gibi elestiriler akilda tutulmalidir. Tiim bu olumsuz elestirilere ragmen,
okunabilirlik degerlerinin metinlere yonelik sayisal birtakim veriler sagladigi da kabul edilmektedir.
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Biitiin bu oOnerilere ek olarak, metinlerin se¢iminde sadece Ogrencilerin var olan
performanslarina odaklanilmamalidir. Ayni zamanda O6grencilere Tiirkgeyi sevdirecek, Tiirkg¢enin
kurallarin1 onlara 6gretecek, ana dillerini kullanmalarin1 6zendirecek metinlerin secilmesine de 6nem
verilmelidir.
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