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TURK DiLi VE EDEBIYATI OGRETIM PROGRAMINDA ON OKUMA KAZANIMI
STRATEJILERI VE BU STRATEJILERIN 10. SINIF DERS KiTABI
METINLERINDEKI YETERLILIGi

Senel GERCEK?, Giirkan YAVAS?, Hiilya CEVIRME?

oz

Bireyin, yazili bir metindeki bilgileri, on bilgilerinin de yardimiyla yorumlama ve yeni anlamlar {iretme cabasi olarak
tanimlanabilecek okuma, ¢esitli zihin becerilerini de kapsayan énemli bir dil becerisidir (Giines, 2014). Akyol (2013)’e gore
ise okuma, yazar ve okuyucunun siirekli etkilesim icinde bulundugu aktif bir anlam kurma cabasimni gerektirir. Oncelikle
anlamaya ve kavramaya yonelik kazanimlari igeren okuma becerisi, ilkokuldan itibaren 6grencilere kazandirilmaya baglanir.
On okuma, okuma 6ncesi yapilmasi gerekli cesitli etkinliklerle ilgili strateji bilgilerini icerir. Bu caligmanin amaci, Tiirk Dili
ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’ndaki én okuma stratejilerini belirlemek ve bu stratejilerin, Tiirk Dili ve Edebiyat1 10.
Sinif Ders Kitabi’ndaki uygulama olanaklarini aragtirmaktir. Calisma verileri nitel aragtirma ydntemlerinden dokiiman
incelemesi yoluyla toplanmustir. Calisma sonucunda aragtirmacilar, Tirk Dili ve Edebiyati ders kitaplarinin okuma

becerilerine uygun bigimde tasarlandiginda, 6grencilerin 6n okuma stratejilerini daha verimli ve etkin kullanabileceklerinin
onemine dikkat ¢ekmeyi amaglamiglardir.

Anahtar Kelimeler: Okudugunu anlama, Okuma stratejileri, Lise, Tiirk Dili ve Edebiyati, 10. sinif ders kitabi

PRE-READING ACQUISITION STRATEGIES IN THE TURKISH LANGUAGE
AND LITERATURE CURRICULUM AND THEIR QUALIFICATIONS IN THE
TEXTBOOK IN GRADE 10

ABSTRACT

Reading as an effort of any individual to interpret and produce new meanings in the written text is an important language
skill that includes various memory skills (Firdevs, 2014). According to Akyol (2013), a reading activity requires an exercise
to establish some meanings that writer and reader are continually interacting. First of all, the reading ability, which includes
achievements related to meaning and concept, begins to be acquired by students from primary school. The pre-reading
activity comprises strategy knowledge on various activities that need to be done before reading. This study aims to determine
the pre-reading strategies in the Turkish Language and Literature Program and to explore the application possibilities of these
strategies in the 10th grade textbook of Turkish Language and Literature. In the study, the researchers collected the data by
reviewing The Turkish Language and Literature Lesson Course and the Course Book for the 10th grades (MEB, 2018). As a
result of the examination, the researchers intend to highlight that if the textbooks of Turkish Language and Literature are
designed according to reading acquisition requirements, students can use their pre-reading strategies more efficiently and
more effectively.

Keywords: Reading comprehension, Reading strategies, High school, Turkish Language and Literature, 10th-grade-course
book
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1.GIRIiS

Dil 6gretimindeki dort temel becerinden biri olan okuma, her seyden 6nce bir anlamlandirma eyleminin adidir ve
gorsel sembollerden olusmus metinlerin anlamini ¢6zmeye yonelik (Demirel, 2004), “yazar ve okuyucu arasinda
aktif ve etkili iletigsimi gerekli kilan” (Akyol, 2013), “6n bilgilerle metindeki bilgilerin biitiinlestirildigi” (Giines,
2014) bir stirectir. Biligsel, duyussal, dilsel, toplumsal ve kiiltiirel yonleriyle ¢ok boyutlu bir goriiniim sergileyen
bu siire¢ icinde, metnin dilinin “anlamsal ve dilbilgisel O6zelliklerini taniyan bireyler, belirli amaglar
dogrultusunda”, dogal dile 6zgii birtakim kod ¢dzme ve anlamlandirma stratejilerini kullanarak okuma eylemini
gerceklestirirler (Ulper, 2010).

Okuma, temelde bir anlamlandirma ¢abas1 oldugu igin, “okudugunu anlama”ya yonelik somut ¢iktilar1 hedefler.
Bu nedenle, “yazili dile katilim ve temas yoluyla es zamanli bigimde, anlam ¢ikarma ve anlam yapilandirma
siireci” olarak da tanimlanir (Snow, 2002). Metni anlama siireci, okuyanin mevcut bilgileriyle okunan [metnin]
tasidig1 yeni bilgileri, ¢esitli zihinsel iglemlerden gegirerek belirli sonuglara ulasma asamalarini kapsar (Onan,
2013). Bu siireg, “anlamin {i¢ 6gesini zorunlu kilar: Anlamay1 gerg¢eklestiren okuyucu, anlasilmasi gereken metin
ve anlamanin ger¢eklesmesine yonelik okuma eylemi” (Snow, 2002).

Okuma ve okudugunu anlama lizerine gelistirilen diigsiince ve modeller, bilissel ve davranissal boyutlara da
uzanan, genis bir c¢alisma alam iginde iiretilmistir. ilk calismalar okumanm bilgi edinme yoniine
yogunlagmisken, oOzellikle 1970’lerden sonra okuma-anlama iligkisi ve anlama modelleri tartisiimaya
baslanmistir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014). Okumay1 segici bir siireg olarak géren Goodman (1967), okuma
eylemini, harflerden baslamak {izere hecelerin, sdzciiklerin ve daha biiyiik dilsel pargalarin kesin, ayrintili ve
sirali bir diizende taninmasi olarak kabul eden yaklasimlari reddetmis; bunun yerine, dille diisiincenin siirekli
etkilesim icinde oldugu bir psiko-dilbilimsel tahmin oyunu kavramini Onermistir. Ona gore, “Etkili okuma,
okunan unsurlar1 en dogru bicimde bilip algilama giiciinden degil, daha ilk bakista dogru ¢ikarimlar yapmamizi
saglayacak en az, ama en iiretken ipuclarini belirleyebilme yeteneginden kaynaklanir.” Bu ipuglari, basta gorsel
girdiler olmak iizere metindeki anlamsal ve sézdizimsel bilgilerden ayni anda elde edilir; okuyucu bu ipuglarina
dayanarak sonraki satirlarla ilgili 6ngoriilerde bulunur (Goodman, 1967). Goodman’in baglam temelli bu
yaklasimi, ¢esitli elestiriler almistir. Sonraki ¢alismalarda da isaret edildigi gibi, Gist diizey sozel yeteneklere
sahip, ses-anlam temelli iliskilendirmeler yapabilen, boylece hizli ve neredeyse ¢aba harcamadan sozciikleri
taniyabilen okuyucularin okuduklarini anlama yetilerinin, baglam temelli ¢ikarimlarda bulunanlara gére daha tist
diizeyde oldugu savunulmustur (Perfetti& Hogaboam, 1975).

Giiniimiizde ise hem ses-anlam hem baglam temelli okuma yaklasimlarini i¢ine alan, ancak bunlarin da 6tesine
gegen daha etkilesimli okuma modelleri gelistirilmistir (Bruning, Schraw ve Norby, 2014); sozciikler, climleler,
yan ciimleler, ana diislince, yardimec1 diisiince, 6zet, 6n bilgi, tiir gibi metnin dilsel ve baglamsal yapisini
olusturan sayisiz unsur, anlama siireclerindeki rolleriyle yeniden ele alinmaya baglanmigtir. 1970’lerden itibaren
gelistirilen ve hala giincellenen ¢esitli anlama modelleri ¢aligmalarinda; Marvin Minsky (1974), Marilyn Jager
Adams ve Allan Collins (1977), Walter Kintsch ve T. A. van Dijk (1978, 1983), D. A. Rumelhart (1980, 1981),
Richard C. Anderson, Ralph E. Reynolds, Diane L. Schallert ve Ernest T. Goetz (1976) gibi arastirmacilar 6n
plana ¢ikar (Bruning, Schraw ve Nobry, 2014). Veri yapilarini sema ya da ¢erceve kavrami iginde tanimlamaya
calisan bu modellerin ortak 6zelligi; anlami, metin ve metnin niteligi, 6n bilgi, yeni bilgi gibi, birden fazla
unsurun etkilesimi sonucu ortaya c¢ikan 6l¢iitlere dayandirmasi ve yapi kavraminin énemine isaret etmesidir.

Kintsch ve van Dijk’in ¢aligmalar1 (1978; 1983a), anlam odakli alan arastirmalarinda temel alinan bir modeldir.
Metinde yer alan oOnermelerin belirlenmesi, doniistiiriilmesi ve ana diislinceye ulasilmasini hedef alan
asamalardan olusan bu model, su bilesenlerden olusur: Okuyucu semasi, mikro-yapi, makro-yapt ve makro-
kurallar. Modele gore okuyucu, makro-kurallar olarak bilinen bir dizi doniistiiriicli yardimiyla metni kisaltarak
mikro-yapilart diizenler, yapilandirir ve metnin ana diislincesini igeren makro-yapisina ulagir. Model, metne
yaklagma amacini iyi belirleyen okurun makro siiregleri dngérmesini oldukca kolaylastirmaktadir (Kintsch ve
van Dijk, 1978).

Temelde bilgi yapilanmalarini ilgilendiren sema kurami, bilginin gdsterimini ve gesitli yollarla harekete
gecirilmesini agiklayan yaklagimlarin sonucu olarak gelistirilmistir. Nesneler, durumlar, olaylar, eylemler gibi
gesitli olgulara ait kavramlarla ilgili bilgilerimizi simgeleyen c¢esitli soyut semalar vardir; bu semalar,
bellegimizde depolanmis her bir kavramimn anlamini karsilar; bu kavramlarla temsil edilen olay, durum ve
eylemlerin anlamsal olarak kodlanmalarini saglar (Rumelhart, 1980). Semalar, herhangi bir bilginin kurucu
Ogelerini temsil eden soyut bosluk ya da kaliplardan olusur; okuyucu, metnin mesajini kargilayan bir semaya
sahipse, yani metnin Odgeleri zihnindeki bir semanin bosluk ya da kaliplarina uyuyorsa, metni anlama isi
gerceklesmis demektir (Anderson ve digerleri, 1976). Herhangi bir s6ylemi anlama siireci, aslinda s6z konusu
metinle ilgili yeterli bilgiler sunan sema yapilanmasini anlama siireci olarak da goriilebilir (Rumelhart, 1980).
Rumelhart’a gore (1980), okuyucu/dinleyici semasi, karsilasilan durum, olay ya da eylemleri algilayip anlamada
oldukca kolaylastiricidir. Herhangi bir okuma/dinleme aninda, bu semay1 harekete gecirecek ipuglarinin ya da
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anlamsal isaretlerin varligi, anlamay1 ya da en azindan metinle ilgili 6n tahminler yapmayi hizlandiracaktir. Bu
durumda, okuyucu/dinleyici semasi kadar, yazarin/konusanin da bu semaya uygun metinler iiretmesi dnemlidir.
Metnin ipuglari (igerikle ilgili anahtar sdzciikler, konu bashigi, vb.) zayif ya da yetersizse; okuyucu semasi yeterli
olsa bile, metin yanlig ya da eksik anlagilabilir (Rumelhart, 1980). Okuyucu, metnin olast anlamlari iizerine kafa
yorarken mevcut semalara bagvuracak, metinle cesitli yonlerden tutarlilik gdsteren hipotez (sema)
yapilanmalarini bulabildiginde metni daha kolay anlayabilecektir. Bdyle bir yapilanmanin olmadig1 durumlarda,
metin okuyucuya baglantisiz ve anlagilmaz goriinecektir (Rumelhart, 1981). Ust diizeyde yapilandiriimis
semalar, okuyucunun metindeki dnemli ogeleri belirlemesine yardimci olur; okuyucunun dikkati artik dnemli
olarak isaretlenmis unsurlara yonelmistir. Bu unsurlar artik daha iyi 6grenilmektedir (Richard C. Anderson,
Rand J. Spiro and Mark C. Anderson, 1977).

Konuyla ilgili iist diizey 6n bilgiye sahip olmak, metnin ¢ok yonlii olarak anlagilmasii saglar. Ogrenciden bir
materyali okuyup anlamasmi istemeden Once, materyalin konusu ig¢in yeterli bir semaya sahip olunmasi
gerekliligi goz Oniine alinmalidir. Semanin yoklugu ya da eksikligi durumunda, semay1 zihninde kurmaya caligan
6grenci metni anlamakta zorlanacaktir (Stevens, 1980).

Oyleyse 6n okuma, okuyanim/dinleyenin &n bilgilerini harekete gegirecek, bdylece metnin daha kolay ve dogru
anlagilmasim saglayacak siirecin genel adidir. On okuma, eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda baglantilar
kurmay1 saglayan cesitli stratejileri kapsadigindan, okuyucuya konu hakkinda bildiklerini diisiindiiriip beyin
firtinas1 yapma firsat1 tanir: Bagliklar, alt basliklar, ¢izimler ve diger 6geler, okuyanin konuyla ilgili bir fikir
edinmesini kolaylastirir (Wiener, 1978).

Okudugunu anlamay1 kolaylastiran diger bir yontem de, metnin igerigiyle ilgili kisa bir 6n metin sunulmasidir.
Okuyucuya 6n bakis saglayacak olan bu tiir kisa metinler, ya okuyucunun metinle ilgili 6n bilgilerini harekete
gecirerek ya da metnin icerigiyle ilgili acgiklayici bilgiler sunarak metinle okuyucu arasindaki uzakligi
azaltacaktir (McGinley, 1985, erisim tarihi: 20.06.2018).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda okutulan Tiirk Dili ve Edebiyati 10 Ders Kitabi’nda yer alan iKi
tiniteye ait hazirlik metinlerinin, 6n okuma stratejilerine uygunluk baglaminda incelenmesi amaglanmistir.
Calismada Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilinda yiiriirliige soktugu Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi temel alinmis ve su sorulara odaklanilmistir:

1-  Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nda én okuma stratejilerine ne dl¢iide yer verilmistir?

2- Tiirk Dili ve Edebiyati 10 Ders Kitabi’ndaki hazirlik metinlerinde, 6n okuma stratejilerinden ne kadar
yararlantlmigtir?

3- Tiirk Dili ve Edebiyati 10 Ders Kitabi'ndaki okuma etkinliklerinde, 6n okuma c¢alismalarinin
saglayacagi olanaklardan hangi 6l¢iide yararlanilmigtir?

1.2. Arastirmanm Onemi

Aragtirma, okudugunu anlama becerisinin gelisiminde 6nemli role sahip 6n okuma stratejilerinin 6nemini, ders
kitaplarindaki somut 6rneklerden yola ¢ikarak vurgulamakta, metinlerin bu konuyla ilgili eksiklerini belirlemeye
calisarak, okuma becerisini daha st diizeye ¢ikaracak yollar dnermektedir.

2. YONTEM

Bu bolimde, arastirmanin modeli, veri toplama araglari ve sinirliliklart ile arastirma verilerinin
degerlendirilmesiyle ilgili bilgiler verilmistir.

2.1. Arastirma Modeli

Bu c¢alismada, Tiirk Dili ve Edebiyati ders kitaplarinin, 6n okuma stratejilerine uygunluk baglaminda
incelenmesi hedeflendiginden, nitel aragtirma modeli kullanilmistir. Nitel arastirma modelinde, arastirmaci
topladig1 verileri tanimlar, temalaria gore siniflandirir (Yildirim ve Simsek, 2011); bdylece “asagidan yukariya
dogru farkli ve ¢ok sayida veri”yi iliskilendirerek yorumlar ve teorik bir sonuca ulagir (Saban ve Ersoy, 2017).
Calisma, 6gretim programindaki 6n okuma kazanimlarinin ders kitabinda yer alma durumlarimi ve uygunluk
diizeylerini belirlemeyi, siniflandirmay1 ve degerlendirmeyi amacladigindan nitel arastirma modeli secilmistir.
Calisma verileri, nitel arastirma veri toplama yontemlerinden olan dokiiman analizi yoluyla toplanmistir.
Dokiiman analizi, hedeflenen olgulara iliskin yazili materyallerin incelenmesini ngoriir (Yildirim ve Simgek,
2011). Caligmanin veri toplama araglari, yazili-gérsel metinlerden olustugu icin, bu verilerin tek tek okunmasi,
siniflandirilmasi ve yorumlanmasinda en uygun yontemin dokiiman analizi oldugu sonucuna varilmistr.
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2.2. Evren ve Orneklem

Calismanin veri toplama araglari olan Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) ve Tiirk Dili
ve Edebiyati 10 Ders Kitabt (Yilmaz, 2018), arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi
olarak;

a) 2018 Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’min 6n okumayla ilgili kazanimlari,
b) Tiirk Dili ve Edebiyati 10 Ders Kitabi’nin “Hikaye” temali birinci iinitesi ve “Roman” temali besinci {initesi

secilmistir. Ders kitabinda 6n okuma stratejilerinin, ¢ok yonlii ve yogun bir bicimde “Hikaye” ve “Roman”
baglikli iinitelerde kullanildigi gézlemlenmistir; bu nedenle, uzman goriisii de alinarak, verilerin birinci ve
besinci {initelerle sinirlandirilmasina karar verilmistir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Metinlerin incelenmesi ve {initelerin belirlenmesinde su asamalar izlenmistir:

a. Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018) incelenmis, programdaki 6n okuma kazanimlari
belirlenmistir.

b. Tiirk Dili ve Edebiyati 10 Ders Kitabi’'nmin (Y1lmaz, 2018) orneklem olarak segilen birinci ve besinci {initeleri,
programdaki 6n okuma kazanimlarini karsilama durumu bakimindan incelenmis; 6n okuma kazanimlarini
kargilayan 6n bilgi, 6zet, hazirlik sorulari, ¢alisma sorulari, gorseller ve cesitli beceri alanlarina yonelik
etkinlikler ayrintili bir bicimde not edilerek saptanmis, analiz edilmis, smniflandirilmis, elde edilen veriler
kargilagtirilarak aragtirma bulgu ve sonuglarina ulagilmustir.

3. BULGULAR

Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’ndaki 6n okuma stratejilerinin, Tiirk Dili ve Edebiyati 10 Ders
Kitabr’nm iki tinitesinde nasil kullamildig1; 1. Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda én okuma
stratejileri ile iliskili bulgular, 2. Tiirk Dili ve Edebiyati 10 Ders Kitabi’ndaki hazirlik metinlerinde, 6n okuma
stratejilerinden yararlanilma durumlarina iliskin bulgular ve 3. Tiirk Dili ve Edebiyati 10 Ders Kitabi’ndaki
okuma etkinliklerinde, 6n okuma ¢aligmalarinin saglayacagi olanaklardan yararlanma derecesine iligkin bulgular,
olmak iizere ii¢ alt baglik altinda incelenmistir.

3.1. Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretim Programi’nda On Okuma Stratejileri ile Tliskili Bulgular

Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin 6gretim programinda, 6n okuma stratejilerinin kullanilmasi gerektigine dair bir
ifadeye yer verilmemistir. Ancak programin vizyonuna ve amaglarina daha yakindan bakildiginda, 6n okuma
stratejilerinin kullanilmasim gerektirecek diizeyde bir beklentinin ifade edildigi anlasilir. Ornegin, “Tiirkiye
Yeterlilikler Cergevesi” basliginda siralanan ve dgrencilere ulusal diizeyde kazandirilmasi hedeflenen bir dizi
yeterliligin icinde, okuma, okudugunu anlama ve anladiklarini ifade etme becerileriyle dogrudan ilgili alanlar
vardir. Bunlar arasinda “anadilde iletisim”, “sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler” ve “kiiltiirel farkindalik
ve ifade” Oncelikli olarak siralanabilir (MEB, 2018). Ayrica “(...) okuma calismalarinda metinleri anlamak ve

degerlendirmek esastir.” vurgusu da okuma becerisindeki temel hedefi agik¢a ortaya koyar (MEB, 2018).

Ogretim programinda, dil &gretimindeki dort temel beceri alanindan biri olan okuma becerisine (diger beceri
alanlariyla biitiinlesik bi¢imde) 6zel 6nem verildigi anlagilir. Programin 6zel amaglart arasinda sayilan “Edebi
metinler aracilifiyla Tiirkgenin inceliklerinin, Tiirk edebiyatinin tarih i¢inde gosterdigi degisim ve gelisimin”
taninmasi, “Dinleme, okuma, yazma ve konugma stratejilerini dogru ve uygun sekilde kullanarak -etkili
iletisimciler” olunmasi ve “Metinler araciligiyla okudugunu anlama ve elestirel okuma becerileri” gelistirilerek
“okuma aligkanlig1r kazanilmasi”, bu 6nemi gosteren ayrintilardir (MEB, 2018). Ancak programda bunlarla
yetinilmemis, ilgili goriilen diger alanlardaki beceri hedefleriyle biitiinlesik bicimde, okuma ve anlamanin
olabilecek en ideal seviyede gerceklesmesi hedeflenmistir. Bu amagla “bilgi okuryazarlig1”, “elestirel diistinme”,
“gorsel okuryazarlik”, “medya okuryazarli§i” ve “yaratict diisiinme” bagliklar1 ayrica vurgulanmistir (MEB,
2018). Bu bagliklardan da anlagilacagi gibi, kazandirilmasi hedeflenen okuma becerileri 21. yiizyilin gereklerine
uygun bi¢imde tasarlanmistir; ancak boylesine iist diizeyde bir okuma becerisinin kazandirilabilmesi i¢in 6n
okuma stratejilerinden islevsel bicimde yararlanilabilmesi gerekir.

3.2. Tiirk Dili ve Edebiyati 10 Ders Kitabndaki Hazirhk Metinlerinde, On Okuma Stratejilerinden
Yararlanilma Durumlarina Iliskin Bulgular

1365



Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programinda 6n okuma kazanimu stratejileri ve bu stratejilerin 10. sinif ders kitabindaki...

Tiirk Dili ve Edebiyati 10 Ders Kitabi'nin birinci ve besinci initelerinde yer alan “hazirlik” metinlerinde, 6n
okuma stratejilerinin  kullanimiyla ilgili ¢esitli hatalar saptanmistir. Bunlar, su bagliklar altinda
detaylandirilabilir:

3.2.1. icerige Dair
a) Tamim Hatalan

Ders kitabmin “Hikdye” ve “Roman” baglikli iinitelerinde, “On Hazirlik” {ist bashgiyla sunulan metinler
(Basaran Yilmaz, 2018: 15-18, 159-160), ‘bilgilendirici’ niteliktedir; dolayisiyla oncelikle bir igerik analizini
gerektirmektedir. Birinci iinitedeki hazirlik metninde, hikaye tiiriine iliskin tanitici bilgiler verilmis, bu yolla
ogrencideki on bilgilerin harekete gecirilmesi hedeflenmistir. ilk olarak tiiriin tanimi yapilmis, hikaye
sozciigiiniin kavramsal icerigi netlestirilmeye c¢aligilmig, {inite boyunca bu tiiriin 6rnekleriyle karsilasacak
ogrencilerde zihinsel bir hazirhigm gerceklesmesi amaglanmistir. Fakat asagida alintilanan boliimiin icerigine
yakindan bakildiginda, bir sonraki paragrafta ayrintisina yer verecegimiz Onemli hata ve eksikliklere
rastlanmaktadir:

“Hikaye insanin sozl kesfettigi giinden bugiine en ¢ok bagvurdugu bir anlatim tarzidir. Hikaye insan, zaman ve
mekan unsurlariyla birlikte kurgusal bir diinya ¢ergevesinde fazla ayrintiya girmeden yazilan kisa ve mensur bir
tiirdiir. Ttrk edebiyatinda destan, masal, halk hikayesi, meddah hikayesi gibi tiirler hikayeciligimizin koklii bir
geemise dayandigimi gostermektedir. Bugilin ayri bir tiir olarak kargimiza ¢ikan ‘destan, kissa, masal, mesel,
menkibe, rivayet, anlati’ gibi tiirler tarihi siirecte hikdye anlaminda kullanilmistir. Modern anlamda hikaye ise
Tanzimat Donemi’yle birlikte edebiyatimiza girmistir.” (Basaran Yilmaz, 2018)

Giintimiizde ‘6ykii’ ya da ‘kisa hikaye’ terimleriyle karsilanan hikaye, her seyden 6nce insanligin temel anlatim
biciminin adidir ve bu ydniiyle genis bir anlam ifade etmektedir: “Hikaye insanin en temel gereksinimlerinden
biridir. insanin yasadiklarini veya baskalarinca yasanilmis olaylar1 orada olmayanlara aktarma ihtiyacindan
dogmustur hikéyecilik. Yani, hikaye, dilin kullanildig1 ilk zamanlara kadar giden, insanlik tarihi kadar eski bir
iletisim aracidir.” (Antakyalioglu, 2013) Bu saptama Tiirk edebiyati i¢in de gecerlidir: “Tiirk¢ede roman terimi
kullanilmaya baglayana degin, uzun olsun kisa olsun olay anlatma gereksiniminden dogan biitiin anlatilar
(manzum ya da mensur mesneviler, destanlar, masallar, fikra ve latifeler, 6gretici boyutlu hikayeler, hayvan
masallar1 vb.) hikdye teriminin kapsadig1 anlam i¢inde diisiiniilmiistiir.” (Ozdemir, 1990) Ancak ders kitabindaki
metinde, bu konuyla ilgili iki farkli nokta vurgulanmaktadir: Birincisinde, sozlii kiiltiiriin aktarim aracina isaret
edilirken; ikincisinde, kendisini yaziyla ortaya koyan ve modern doénemin iiriinii olan bir edebi tiiriin adi
verilmektedir. Bu iki farkli 6zelligin ayni1 tanim cilimlesi ig¢inde ifade edilmesi, 6grencilerin bildikleri hikaye
tanimiyla ¢elisebilecek bir mantik hatasi igermektedir. Metindeki ifadelerden, hikdye anlatma gelenegi ile
modern hikdye arasinda nasil bir iliski oldugu anlagilamamaktadir. Metnin bu 6zelligi, edebiyat tarihinin genel
kabul gérmiis bilgilerine aykiri oldugu gibi, okuyucuda yanlis anlamalara yol agabilecek niteliktedir.

Besinci iinitenin basinda yer alan “On Hazirlik” metni “Roman” bashgim tasimaktadir ve burada bir tamim
climlesi yerine, “Roman Avrupa’da s6zlii edebiyattaki destan tiiriiniin ge¢irdigi evrimlesmenin bir {iriinii olarak
ortaya ¢ikmustir.,” gibi, roman tiirliniin kokenine iligkin indirgemeci ve tartismali bir ifadeye yer verilmistir
(Basaran Yilmaz, 2018). Bu ifade indirgemecidir; ¢linkii romanin kdkeniyle ilgili yapilan degerlendirmelerde bu
denli basit bir agiklamaya rastlanmaz. Roman, son derece karmasik bir edebi tiir olarak kabul edilir ve kokeniyle
ilgili bir uzlasmaya varmak, bu nedenle zordur (Stevick, 2004; Antakyalioglu, 2016; Ozdemir, 1990; Tanpinar,
1998).

Metinde, roman tiiriiniin Tiirk edebiyatindaki olusum siireciyle ilgili aktarilan bilgiler de hatalar igermektedir.
Ornegin, “Destanlar, mesneviler ve halk hikdyeleri edebiyatimizda roman tiiriiniin olusumuna zemin
hazirlamigtir.” climlesi bilimsellikten uzaktir (Basaran Yilmaz, 2018). Bu ciimledeki bilgiden hareket edecek bir
Ogrencinin, Tirk edebiyatinda roman tiiriiniin, geleneksel birikimden modern doneme uzanan bir ¢izgide
evrimsel bir gelisme gosterdigini diistinmesi olasidir. Halbuki “Biliyoruz ki bizde roman, Bati’da oldugu gibi
feodaliteden kapitalizme gegis doneminde burjuva sinifinin dogusu ve bireyciligin gelisimi sirasinda tarihsel,
toplumsal ve ekonomik kosullarin etkisi altinda yavas yavas gelisen bir anlati tiirii olarak ¢ikmadi ortaya. Bati
romanindan geviriler ve taklitlerle basladi; yani Batililasmanin bir pargasi olarak.” (Moran, 2001)

b) Alt Bashk ve Kronoloji Hatalar1

Hazirlik metninde, hikaye tiiriinii tanitmay1 amaglayan paragrafin hemen ardindan bir dizi alt baghga yer
verilmistir. On okuma stratejileri baglaminda da islevsel bulunan alt basliklar, metnin daha iyi anlasilabilmesine
yardimer olur. “Hikaye” metnindeki alt bagliklar, “Dede Korkut Hikayeleri”, “Mesnevi”, “Halk Hikayeleri”,
“Tanzimat Donemi Hikayeleri” ve “Milli Edebiyat Donemi Hikayeleri” olarak siralanmistir (Basaran Yilmaz,
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2018). Segilen alt basliklardan anlasildigina gore, konunun daha iyi kavranabilmesi i¢in 6grenciye kronolojik
diizlemde bilgi aktarilmak istenmistir. Ancak bu siralamada da bazi hatalar vardir.

Metindeki alt basliklarin dizilisi, Tirk edebiyatinda anlatmaya bagli/tahkiyeli edebi tiirlerin tarihsel gelisimini
yansitiyor gibi goriinse de sozlii gelenekten yazili kiiltiire ne zaman ve nasil gegildigi sorusuna bir yanit
verilmemektedir ve bu durum 6grencinin zihninde belirsizlige neden olacaktir. Diger taraftan “Mesnevi” alt
basliginda aktarilan bilgilerde de ciddi ¢eliskiler s6z konusudur: Tanim yaparken tiiriin “mensur” oldugunu
vurgulayip, ardindan “manzum” bir 6rnekle devam etmek, 6grencinin konuyu saglikli bicimde izleyebilmesini
engeller. Ayrica “Mesnevi, divan edebiyatimizda ¢agdas hikaye ve romanin yerini tutmugtur.” (Basaran Yilmaz,
2017) gibi, bilimsel gecerlilik tasimayan ifadeler, metnin igerigini biisbiitiin sorunlu hale getirmektedir.

Alt bashklar kronoloji bakimindan da bazi soru isaretleri yaratmaktadir. Ornegin modern anlamda hikaye
tiriiniin Tanzimat sonrasinda ortaya c¢iktig1 bilgisi verildikten sonra, bir anda Milli Edebiyat donemine
gecilmektedir. Halbuki tarihsel olarak arada kalan Servet-i Fiinun donemi, Tiirk dykiiciiliigiinde géz ardi
edilemeyecek bir 6neme sahiptir (Enginiin, 2006). Sonrasinda ise hikaye tiiriiniin tarihsel gelisimi Milli Edebiyat
donemiyle sona erdirilmektedir. Oysa Tirk dykiiciiligiin en ¢arpict 6rnekleri Cumhuriyet doneminde verilmistir.
Cumhuriyet edebiyatindan 6ykii 6rneklerine onceki ya da sonraki yillarda yer veriliyor olsa da edebiyat tarihi
bakimindan bu denli 6nemli bilgilerin sik sik tekrar edilmesi ve dgrencilerdeki 6n bilgilerin bu yolla harekete
gegcirilmesi daha dogru olur.

“Roman” baglikli hazirlik metni “Diinya Edebiyatinda Roman”, “Tanzimat Dénemi Tiirk Edebiyatinda Roman”,
“Servetifiinun Donemi’nde Roman”, “Milli Edebiyat Donemi’nde Roman” alt basliklarindan olugsmaktadir. Bu
iinitede de, tipki hikdyede oldugu gibi, tiiriin tarihsel gelisimi Milli edebiyat donemiyle tamamlanmustir. Halbuki
roman tiiriiniin nicelik ve nitelik bakimindan en yetkin ornekleri Cumhuriyet’in ilanini izleyen yillarda ortaya
cikmustir. Ote yandan metnin kendi kronolojisi de celiskilidir. Ornegin, Milli edebiyat déneminin 1911 ile 1923
yillar1 arasin1 kapsadig: ifade edildikten sonra, bu donem romanlarinin “en belirgin konularinin basinda” Milli
Miicadele’nin geldigi sdylenmektedir. 1919°da baslayan Milli Miicadele’nin 1911°den bu yana varlik gosteren
bir roman birikimine nasil kaynaklik edebildigi, -6grenci agisindan bakildiginda- biitiiniiyle belirsizdir.

3.2.2. Kompozisyon Sorunlari
a) Metinlerin Boyutu ve icerik Siralamasi

Inceledigimiz metinlerde kompozisyona iliskin sorunlar da bulunmaktadir. Bunlarmn basinda metinlerin uzunlugu
konusu gelir. On okuma metinleri, okuma pargalarina yénelik bir hazirlik niteligi tasidig1 ve bir dizi hatirlatma
yapip On bilgileri harekete gecirme amaci giittiigii i¢in gorece kisa metinler olmalidir. Ancak ders kitabindaki 6n
okuma metinleri gereginden fazla uzundur. Metinlerde sunulan bilgiler de 6grencinin okuma igin yapacagi
zihinsel hazirliga yardimei olmaktan uzak, biitiiniiyle edebiyat teori ve tarihine iliskindir.

On okuma metinlerinde aktarilan bilgilerin nasil bir siralamayla ifade edildigi de énemlidir. Bilgiyi olabildigince
basit ve sistematik bir diizende, 6zellikle 6n bilgileri hatirlatacak bi¢cimde vermek yerine; bir yigin halinde
aktarmak, 6grencinin anlama siirecini uzatir. Metinlerdeki, edebiyat tarihinin ayrintili bir agiklamasina doniisen
ve Tirk romanmin tarihsel siirecini Ozetleyen bdlimler, Ggrencinin okuma etkinligine yogunlagmasini
engelleyebilir. Mesela Servet-i Fiinun roman1 hakkinda bilgi verilirken, “Roman, toplum yasantisini dile getirilir.
Konularm Istanbul’daki seckinler tabakasindan —ozellikle- Batili gevrelerden alirlar. Bu nedenle ‘salon
edebiyati’ olusturduklari 6ne siiriiliir. Hayal kirikligi, {iziintii ve basarisiz agklar, hikaye ve romana giren belirgin
temalardir. Bati’ya ayak uydurma yolundaki ¢abalar romana konu olur. Sanat¢inin yol gésterici olduguna inanan
romancilar, Batililagma siirecinde kendilerine gére uygun bulduklar1 6rnekleri romana sokarlar. Romanda sosyal
davalara yer verildigine —donemin sartlarindan dolayi- pek rastlanmaz.” (Basaran Yilmaz, 2018) bigiminde
siralanan ve birgok dil yanlisin1 barindiran ciimleler, s6z konusu kompozisyon daginikligina carpici bir 6rnektir.
Unitenin iginde, Halit Ziya’nin Mai ve Siyah romanindan bir parga okuyacak dgrencilerin, 6n okuma etkinligi
sirasinda karsilastiklar1 bu bilgi yiginiyla okuma pargasini nasil bagdastirabilecekleri belirsizdir. Ciinkii metne
bakilacak olursa, Servet-i Fiinun romani toplumsal yasamu dile getirir ve bu dénemin romancilar1 da Batililasma
siirecinin ‘kendilerine uygun’ Orneklerini eserlerinde yansitirlar. Ancak yine de kosullar uygun olmadig: icin
romancilar sosyal davalara eserlerinde yer veremezler ve Servet-i Fiinun romani bireysel bir anlayisin triintidiir.
Derin ¢eliskilerle yiiklii boylesi bir metnin anlasilmasi ve sonraki metinler i¢in bir kilavuz islevi gorebilmesi
olanaksizdir.

b) Kavram Karmasasi

Metnin kompozisyonuna zarar veren unsurlardan biri de bazi isim ve kavramlarin rastgele kullanilmasidir.
Ornegin “romantizm”, “realizm”, “natiiralizm”, “tip”, “portre” gibi, 6grenci diizeyinde nasil karsilik bulacagina
dikkat edilmesi gereken kavramlara sik¢a yer verilmig, bu kavramlar ¢ogu zaman baglamindan uzak ve

dolayisiyla hatal1 bigimde kullanilmistir. Ornegin, “Roman bir tiir olarak karakteristik dzelliklerini romantizm
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ve realizm akimlar1 sayesinde 19. yiizyillda kazanmistir.” ya da “Tip yaratmada, tasvir ve portrelerde basari
saglanir. Edebi akimlara goére roman yazilmaya bagslanir. Romanda romantizmin etkisi belirgin bi¢imdedir, bu
etki zamanla yerini realizme birakmistir.” (Basaran Y1lmaz, 2018) gibi ifadelerin 6grencinin zihninde sematik bir
algi1 yaratabilmesi ¢ok giictiir.

3.2.3. Gorsel Kullanim

On okuma stratejilerinin 6nemli bir parcasi da gorsellerin kullanilmas: ve bunlardan islevsel bigimde
yararlanilabilmesidir. Ders kitabinda, 6n okuma ve okuma metinlerinde gorsel malzemeden yeterli sayida
yararlanilmigtir. Ancak o6zellikle hazirlik metinlerinde kullanilan gorsellerin neredeyse higbiri okunacak
metinlerin igerigine yonelik, dolayisiyla okuru hazirlayici nitelikte degildir. Hazirlik metinlerinde, agirlikli
olarak bilgi verilen edebi tiir ya da edebiyat tarihiyle ilgili gorseller kullanilmistir; bunlarin hemen hepsi, bazi
kitaplarin kapaklariyla adi anilan yazarlarin fotograflarindan ibarettir. Okuma pargalarinda da yazar fotografi
kullanilmis olmakla birlikte, daha cok metnin igeriginden bir sahnenin canlandirilmasi yoluna gidilmistir. Mesela
Tolstoy’un Dirilis’inden alintilanan par¢ada roman kahramani Katyusa’nin yargilandigi bir sahne resmedilmistir.
Kerem ile Asli hikayesinde ise iki 45181 resmeden bir minyatiire yer verilmistir. Bu gorsellerin metin igerigiyle bir
ilgisi oldugu anlasiliyorsa da metinlerin anlam diinyasini biitiinciil bigimde ifade ettiklerini sdylemek zordur.

4. TARTISMA ve SONUC

Bir hazirlik metninin, 6n okuma stratejileri baglaminda islevsel olabilmesi ve 6grencide genel konuya/iiniteye
iliskin baslangic diizeyinde sematik bir algi olusturabilmesi i¢in; oncelikle verilen bilgilerin hatasiz ve tutarl
olmasi, dolayisiyla okuyucunun 6n bilgileriyle ¢elismemesi; okuyanda zihinsel bir karmasaya yol agmamasi,
kendi i¢inde sematik bir biitliinliige sahip olmas1 ve d6grencinin zihin diinyasinda bir ilgi uyandirabilmesi gerekir.
Ancak incelenen 6n okuma metinleri, ayrintistyla gosterildigi gibi, bu 6zelliklerden biiyiik dl¢lide yoksundur.
“Hikaye” ve “roman” tiirlerinin tanimlandig1 boliimlerde goriildiigii gibi, metinlerde aktarilan bilgiler genellikle
tutarsiz ve celiskili, zaman zaman da hatalidir. Modern hikdyeyi evrensel anlati gelenegine, Avrupa romanini
sadece destan tiiriiniin evrimlesmesine baglamak gibi drnekler de gostermektedir ki, soz konusu metinlerde ¢ogu
zaman indirgemeci bir sdylem kullanilmistir. Tanim yapmak, anlamayi kolaylastiran bir yontemdir ve her tanim
belli dlgiide bir sinirlamay1 gerektirir. Ancak hazirlik metinlerindeki tanim ciimleleri fazlasiyla indirgemeci ve
sinirlayict oldugu i¢in, bir noktadan sonra diisiinmeyi ve yeni bilgiler iiretmeyi zorlagtirmakta; dolayisiyla
sonraki metinlerin anlasilip yorumlanmasina katkida bulunmamaktadir.

Hazirlik metinlerinin kompozisyonlarinda da azimsanmayacak ol¢lide dagmiklik oldugu goriilmektedir. Bu
metinler yardimiyla 6grencinin temel diizeyde bilgilenmesi ve elestirel bir bakig agisi olusturabilmesi kolay
degildir.

On okuma stratejilerinden verim alinabilmesi ve 6gretim programinin ongérdiigii okuma becerisine yonelik
genel kazanim hedeflerine ulasilabilmesi igin,

1. Hazirlik metinlerinin daha kisa ve 6z, ama en 6nemlisi, 6grencinin metni anlamlandirma siirecinde sema
kuramina uygun diisiinmesini kolaylastiracak bigimde diizenlenmesi gerekir. Edebiyat tarihine iliskin bir y1gmn
bilgiyi pes pese siralamak yerine, sozii edilen edebi tiirlin taninmasi igin gercken asgari bilgileri sematik bir
diizeyde; genel 6gretim ilkelerine uygun bi¢imde dizmek dogru olur. Aksi durumda, 6n okuma metni gereksiz
yere uzar ve hantallasir; dolayisiyla okunmasi zorlasir. On okuma metinlerinde bilgilerin bir sema yardimiyla
ifade edilmesi, anahtar niteligindeki kavramlarin 6grenilmesi ve hatirlanmasimi kolaylastirir; 6grencideki
secicilik becerisini gelistirerek okunacak metne odaklanilmasini saglar ve okuma sirasinda geri doniisleri
hizlandirarak anlama diizeyini ytkseltir.

2. On okuma metinlerinde herhangi bir konuda bilgi verilirken, 6grencinin 6n bilgileri harekete gegirilir; ayrica
yeni bilgiler de aktarilir. Bu anlamda 6n okuma metinleri, hemen arkadan gelecek okuma parcalar
diistintildiiginde, ayn1 zamanda bir 6n bilgi kaynagidir. Dolayisiyla oOzellikle edebi tiirlere iliskin
bilgilendirmenin yapildigi hazirlik metinlerinde, kapsamli bir gorsel sema esliginde tarihsel siire¢ 6zetlenmeli,
biitiinciil bir bakis a¢is1 benimsenmeli ve bu semanin zaman zaman tekrar edilmesinden kagimilmamalidir. Bu
konuda 6n bilgiler verilirken, indirgemeci yaklasimdan miimkiin oldugunca uzak durulmalidir. Edebi tiirlerin
tanim ve tarifinde adeta dogmatik bir sdylemi benimsemek, hem hata ve ¢eligkileri beraberinde getirmekte, hem
de 6grencilerin elestirel diisiinme becerisi kazanmalarini engellemektedir.

3. On okuma stratejilerinin uygulandig1 alanlardan biri de gorsellerin kullanimudir. Incelenen metinlerdeki
gorseller 10. siif 6grenci diizeyinin altinda kalmakta ve okuma pargalarina yonelik bir ilgi uyandirmamaktadir.
Gorsel malzeme olarak, kitap kapag ya da yazar fotografi gibi, okuma becerisini desteklemekten ¢ok genel
kiiltiir diizeyinde bilgilendirmeyi amaglayan materyaller kullanilmistir. Gorsellerin de birer 6n okuma metni
oldugu unutulmamali, 6grenciyi sonraki metnin igerigine, anlam diinyasina hazirlayacak bi¢cimde tasarlanmis
olmasina dikkat edilmeli; bir metin i¢in gerekirse birden fazla gorsel kullanilmalidir.
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4. Metinle okuyucu arasindaki yakinligi saglayan en 6nemli araglardan biri de okuyucuda metnin temasina dair
bir izlenim yaratabilmektir. Bu maksatla, okuma metinlerinin 6zgiin basliklarinin iizerine, temaya iliskin genel
ve okuyucuyu metne hazirlayan ayrintili basliklar ya da ¢ok kisa pasajlar eklenebilir. Boylelikle 6grenci, okuma
oncesinde metnin anlamina dair bir tahmin ¢aligmasi yapabilir.

5. Okuma pargalarinin hemen oncesinde, bazi sdzciik ya da ifadeler, -metnin anlamina dair bir anahtar islevi
gormek tizere- 6ne ¢ikarilmali, boylelikle 6grencinin ilgi ve merakinin artirilmasi hedeflenmelidir.

6. Okuma; Oncesi, sirast ve sonrastyla bir biitiindiir. Ancak incelenen ders kitabindaki okuma etkinlikleri,
agirlikli olarak okuma sonrasina yogunlagmaktadir. Belli ki anlama becerisinin daha ¢ok okuma sonrasindaki
etkinliklerle kazanilacagi disiiniilmektedir. Bu yanlishgin giderilmesi ve okuma-anlama diizeyinin
yiikseltilebilmesi i¢in mutlaka 6n okuma etkinliklerine de nicelik ve nitelik agisindan agirlik verilmesi
gerekmektedir.

Siralanan bu 6nerilerin dikkate alinmast; ders kitaplarindaki hazirlik metinlerinin 6n okuma stratejilerine uygun
bi¢cimde yeniden ele alinip daha farkli bir anlayigla kurgulanmasi, okuma becerisine biitiinciil bir bakis agisiyla
yaklasilip 6n okuma etkinliklerinden daha yogun ve etkin bigimde yararlanilmasi, 6gretim programinin ortaya
koydugu kazanim hedeflerine ulagilmasini kolaylastiracaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Reading is one of the four essential language skills and vital for understanding any text composed of visual
symbols. In the reading process, there is active and effective communication between the author and the reader.
(Demirel, 2004; Akyol, 2013; Giines, 2014). At the same time, this process is a comprehending process in which
prior knowledge is joined to current information. The act of reading is a cognitive effort. Therefore the reading
outcome is aimed at concrete results that need to emerge. Some also define reading as a process of constructing
and inferring meaning through participation or contact with the written language (Snow, 2002). The textual
understanding process encompasses the stages of reaching specific results through various mental processes, new
information carried by the text read by the reader's current knowledge. This process entails three aspects of
meaning: the reader who realises the purpose, the text to understand and the act of reading towards the
realisation of the narrative (Snow, 2002). The schema theory, which is mainly concerned with knowledge
structures, has been developed as a result of strategies for explaining the representation and activation of
knowledge. Various abstract schemes represent our knowledge of concepts of various phenomena such as
objects, situations, events, actions; these schemas meet the meaning of each concept stored in our memory and
provide semantic coding of the events, situations and actions represented by these concepts (Rumelhart, 1980).
The process of understanding any discourse can also be seen as the process of understanding the schema
structure that provides sufficient information about the text in question (Rumelhart, 1980). According to
Rumelhart (1980), the reader/listener scheme is very facilitating in the sense of perceiving the situation, event, or
action. At any reading/listening experience, cues or semantic markers will promote to the scheme which, make
comprehending easy, or at least accelerate reaching prior knowledge about the text. If text tips such as keywords
related to the content, topic and title are weak or inadequate, even if the reader's schema is sufficient, the text can
be misunderstood or underestimated (Rumelhart, 1980). While considering the possible meanings of the text, the
reader can easily understand the text more efficiently when she/he can find out how to construct hypotheses
(schemata) that are consistent with the text and which are uniform in various ways In the absence of such a
structure, the text will appear unconnected and incomprehensible to the reader (Rumelhart, 1981). The reader
applies the current schemes as he or she considers the meanings of the text. In the meantime, if the reader
discovers the hypothesis (or schema) structures that are consistent with the text in various ways, she/he can
understand the text. In the absence of such a scheme, the text will appear unconnected and incomprehensible to
the reader (Rumelhart, 1981).The pre-reading is the the process, which makes the text of the reader/audience
easier to understand. Headlines, subtitles, drawings and other items facilitate the reader to get an idea of the topic
(Wiener, 1978) since preliminary reading encompasses a variety of strategies that provide links between old and
new information.

2. Method

In this study, it was aimed to examine the introductory texts given before the genres of "story" and "fiction"
chapters in the Turkish language and literature course book for the 10th grade in the academic year of 2017-
2018. In the study, document analysis was used as a qualitative research method. The document analysis is a
form of examining the written materials related to the target events (Yildirim and Simsek, 2011).

The Turkish Language and Literature Lesson Course (MEB, 2018) and the Course Book for the 10th grade,
prepared following this program were used as data collection tools in the study.

In the textbook, the passages presented under the title of the Preparation Study were considered as pre-reading
texts following the goals of our study. These texts presented before the genres of "story" and "fiction" chapters
are suitable for controlling the way pre-reading strategies are used and have been a source of our work.

3. Findings, Discussion and Results

1- The introductory reading texts in the coursebook are excessively long. The knowledge presented in the
passages is mostly related to literary theory and history, far from helping the mental preparation of the
learner for reading.

2- One of the factors that damage the composition of the reading texts is the incidental or ill-usage of some
names and concepts such as "romanticism”, "realism", "naturalism", "type", "portrait”. These usages are
far from providing mental schemates for equipping the learners with understanding means.

3- Inthe course book, there are critical knowledge and content mistakes about the unit topic, which creates
some conflicts between the student's prior knowledge and the information given in the textbook occur.
Such a condition causes the students to be confused.
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4- In the coursebook, the sufficiency of visual materials is considerable enough. However, almost none of
the images used in the introductory passages are proper for the content of the reading texts, so the
readability of these texts is poor.

As a result of the considerations in the study, it was determined that the passages in the Preparation stage seemed
inadequate in the context of pre-reading strategies and did not help the students in reading activities. In order to
increase the level of reading comprehension strategies can be used in functional form;

a) Introductory texts should be shorter and more succinct.
b) The text should always be prepared to appropriate to use schema theory.
c¢) Some necessary knowledge should always be repeated.

d) More visuals should be used intensively.
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