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MATEMATIK OGRETIMINDEKI EKSIKLIKLER: SAYMA ve SAYI KAVRAMI
iLE ILGILi FARKINDALIKLAR

Mustafa ALBAYRAK?, Nurullah YAZICI?, Mertkan SIMSEKS?,

oz

Okul o6ncesi egitim programinda, biligsel gelisime iligskin kazanimlardan “nesneleri sayma” ve “nesne gruplari ile sayilar
arasinda iliski kurma” matematik egitimine yonelik yeterliliklerdendir. Bu baglamda yapilan bu arastirmanin amaci 6gretmen
adaylarinin sayma ve sayl kavramlarmin Ogretiminin nasil yapilmas: gerektigine iliskin gorlis ve diislincelerini
belirleyebilmektir. Arastirma okul Oncesi Ogretmen adaylarinin sayma ve sayr kavramina iliskin farkindaliklarinin
derinlemesine incelenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) arastirmas: olarak
desenlenmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu bir {iniversitenin okul oncesi dgretmenligi lisans programinin ikinci sinifina
kayitli 103 6gretmen adayi olusturmaktadir. Arastirma verilerini toplamak icin yari yapilandirilmis goriisme formlari
kullanilmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi teknikleri kullanilmigtir. Verilerin sunumunda betimsel istatiklerden
yararlanilmigtir. Aragtirma sonucunda §gretmen adaylarinin sayma ve say1 konusunun 6gretiminde yapilabilecek etkinlikler ve
etkinliklerinin siiresine iligkin eksikliklerinin oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu eksikliklerin giderilmesine iligkin 6gretmen

ve Ogretmen adaylarinin sayma ve say1 kavramlarma iligkin yapilmig olan bilimsel ¢aligmalardan yararlanma diizeylerinin
arttirilmasi ve boylece farkindalik olusturulmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sayma, say1 kavrami, okul 6ncesi, matematik egitimi.

LACK OF MATHEMATICS TEACHING: AWARENESS OF NEGOTIATIONS
NUMBER AND NUMBER CONCEPT

ABSTRACT

In the preschool curriculum, “counting objects” and “associating between object groups and numbers” are the requirements for
mathematics education. In line with this idea, the aim of this research is to determine the views of teacher candidates on how
to teach counting and number concepts. The research was designed as a phenomenology research which is one of the qualitative
research methods in order to examine the pre-school teacher candidates' awareness about the concept of counting and number.
The study group consisted of 103 preschool teacher candidates in the second year of their undergraduate program. In order to
collect the research data, semi-structured interview forms were prepared. Content analysis techniques were used in the analysis
of the obtained data. Descriptive statistics were used in the presentation of the data. As a result of the research, it has been
determined that there are deficiencies in the duration of the activities to be performed and the activities to be performed for
teaching the counting and number concepts of teacher candidates. In order to overcome these deficiencies, it was proposed to
increase the level of utilization of scientific studies on counting and number concepts of teachers and prospective teachers and
thus to create awareness.

Keywords: Counting, number concept, preschool, mathematics education.
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Matematik 6gretimindeki eksiklikler: sayma ve say1 kavramu ile ilgili farkindaliklar

1.GIRIS

“Matematik nedir?” sorusu matematikle ugrasan kisileri yogun bir sekilde mesgul etmesine ragmen bu soru
izerinde hemfikir olunan kesin bir cevabin sdylenemedigi konu ile ilgili yapilmig olan aragtirmalardan da
anlagilabilir (D6nmez, 2002; Goker, 1997; Yildirim, 2010). Matematikgilerin iizerinde hemfikir olduklari bir
tanimi olmamasina ragmen; matematik, sayma ve say1 kavramlari ile iligkilendirilerek “sayiya, 6lgmeye dayali
bilimlerin ortak adi, biyiikliiklerin sayilabilir veya olgiilebilir 6zelliklerini konu alan bilim, say1 bilimi, bizi
dogruya ve kesin bilgiye gotiiren biricik diislinme yontemi” olarak ifade edilmektedir (Tarim & Artut, 2013;
Karagay, 2008; Yildirim, 2010). Matematigin sayilar arasindaki iligkiler ile sayilarin problem ¢6zmede kullanimini
inceleyen en genis ve en iyi bilinen dali aritmetiktir (Akkan, Baki, & Cakiroglu, 2011). Matematigin temelinin
aritmetik, aritmetigin temelinin de sayma oldugu (Albayrak, 2010a) diisiiniiliirse; sayma ve say1 kavramlarinin
matematiksel bilginin inga edilebilmesi i¢in ne derece gerekli oldugu daha da 6nemli konuma gelebilecektir. Bu
baglamda aritmetik bilinmeden matematigin diger dallarinda basarili olmay: beklemenin iyimserlikten Gteye
gecemeyecegi sdylenebilir.

Say1 kavraminin geligimi ile sayma becerisinin kazanilmasi birbiriyle iliskili olan kavramlardir (Aktas Arnas,
2004). Bu durum sayma ve say1 arasinda “saymanin siireg, sayinin ise sonug” olmasi ve birbirlerinin ard1 sira bir
iliski ile daha agik olarak ifade edilebilir (Albayrak, 2010a; Albayrak, 2010b). Yani say1, saymanin sonucunda
olusur. Dolayisiyla sayma yapilmadan say1 sdylenemez. Ciinkii dogada sayilar degil olsa olsa sayilabilir nesneler
vardir. Sayma bu tiir nesneler tizerinde yiiriitiilen bir islem, bir belirlemedir. Sayilar dogada gézlemlenen nesne ya
da olgularin adi degil, sayma siirecinde zihnimizde olusan kavramlardir (Y1ildirim, 2010). Varlik, esya, nesne gibi
cokluklar sayildiktan sonra sayi1 ile ifade edilerek yeni bir ifade sekli elde edilir. Boylelikle etrafimizda olan her
sey daha da anlam kazanir. Ayrica matematiksel bilgi ve becerilerin gelisimi i¢in sayma ve say1 kavramlari olmazsa
olmazlardir. Bu nedenle egitim ve 6gretimin her kademesinde egitim programlarinin kose tast sayilar olmustur
(NCTM, 2000).

Saymanin soyut oldugu ve zihni gelisimle iliskisinin varlig1 bilinmektedir (Kandir & Or¢an, 2011; Van de Walle,
Karp & Bay-Williams, 2014). Yani 6grencilerin bu yilki sayma becerileri ile bir y1l sonraki sayma becerileri
arasindaki farkin kolaylikla anlasilabilecegi ve bu farkin olusmasinda 6grencilerin bir yas daha biiyiimiis
olmalarmin énemli etkenlerden biri oldugu sdylenebilir (Olkun, Fidan, & Babacan Ozer, 2013). Matematik dogay1
anlama cabasi olarak gelismistir. Matematiksel kavramlarin dogal nesnelerden esinlendigi de bilinmektedir. Dogal
sayilar, ya da diger ifadeyle bilinen (1,2,3...) sayma sayilari matematigin temel nesnelerindendir ancak dogada
bulunmazlar. Bu sayilar aym biyiikliikte/goklukta olan nesne gruplari arasinda neyin ortak oldugunu anlama
cabalarinin soyutlamalaridir. Ornegin “3” sayis1 biitiin iiclii gruplarda ortak olan seydir ancak bu ortak olma
durumu bir soyutlamadir ve ger¢ek diinyada “3” yoktur (King, 2003).

Okul oncesi egitim doneminde bireylere soyut kavramlari kazandirmanin oldukca zor oldugu bilindigi halde
(Akman, 2002; Alabay, 2006) bu kavramlarin bu donemde 6gretilmeye baslamasimin sebebinin ne oldugu sorusu
akla gelebilmektedir. Bu sorunun temelinde var olan nedenlerden bir tanesi bireyin ¢evresini tanima ve
anlamlandirma gereksinimi vardir. Bundan dolay1 bireyin ¢evreyi tanima ve cevrede bulunan varlik, esya,
nesneleri ifade edebilme gereksinimini karsilamada sayma ve say1 kavramlarimi kullanabilmesi bireye bu konuda
oldukca kolaylik saglayabilecektir. Bu nedenle sayma ve say1 kavramlari okul Oncesi programina da dahil
edilmistir.

Matematik programlarinda “say1 kavrami” ve “sayilarla islemler” ile ilgili konular agirlikli olarak okul 6ncesi
egitimle baglamakta ve ortadgretimin sonuna kadar devam etmektedir. Cocuklarin sayilarin anlamini ve sayilar
arasindaki iliskileri kavrayabilmesi i¢in sezgisel diigiinme (4-6 yas) donemini agmalar1 gerektigi bilinmektedir
(Giiven, 2000). Bu bakimdan ¢ocuklarin matematik egitimiyle tanistig1 matematik programlarindaki eski adiyla
“varliklar arasindaki iliskiler”, yeni adiyla “uzamsal iliskiler” kavramlarmin gelecekte matematik derslerindeki
basar1 agisindan oldukga 6nem arz ettigi sdylenebilir. Cilinkii okul 6ncesi egitim donemindeki ¢ocuklarin temel
isteklerini karsilamada cevresinden baglamanin onemli Olglide avantaj saglayabilecegi yapilan calismalarda
goriilmektedir (Olkun, Fidan, & Babacan Ozer, 2013; Kandir & Organ, 2011). Cocuklarin gevrelerinde olup
bitenlere karsi ilgilerinin daha fazla oldugu diisiiniiliirse ¢evrelerindeki nesneleri tanima, ayirt edebilme ve ifade
edebilmeleri becerilerinin gelistirilmesi énem arz eder. Bu bakimdan ¢evresindeki nesnelerin, sekilleri, nitelik,
nicelik, konum bilgileri ve 6zelliklerinin bilinmesi ve ifade edebilme becerisi kazanmasi okul oncesi egitim igin
oldugu kadar matematik egitimi igin de oldukg¢a yararli olacaktir (Tarim & Bulut, 2006; Charlesworth & Lind,
2003).

Okul 6ncesi matematik egitimi programinda siralanan “biiyiik- kiigiik, uzun-kisa, yakin-uzak, alt-uist, sag-sol, az-
cok, agir —hafif, dolu-bos gibi” kavramlarin biitiinii temel matematikle iliskili olan kavramlardir. Bu kavramlarin
matematiksel olarak ifade edilmelerinde rakamlar ve sayilar kullanilarak sayma-say1 islemleri gerceklestirilir.
Ancak cocuklarda sayma becerisinin gelismesi ve saymanin anlamli ve dogru bir sekilde gerceklestirilmesi
saymanin bazi ilkelere uygun olarak yapilmasiyla (diizenli sayma, birebir esleme, kardinal deger, soyutlama)
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miimkiin olabilir (Gelman & Gallistel, 1978). Okul 6ncesi egitim programinda sayma ve sayr kavraminin
ogretimine ritmik sayma (belirli araliklarla sayma) etkinlikleri ile baglanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2018). Ritmik saymalarin rasyonel saymalardan once gelistigi ve nesnelerin sayilmasiin ezber saymadan daha
karmasik oldugundan hareketle bu tiir saymay1 yapabilmek i¢in ¢ocuklarin sadece el-g6z koordinasyonu degil dil
ve hafizalarini da ise kosmalar1 gerekmektedir (Young Leveridge, 2004). Ayrica sayma ile ilgili tiim becerilerde
yasin dnemli bir faktor oldugu, kardinal deger ilkesinin diger ilkelere gore daha az gelistigi bilgisinden hareketle
(Olkun, Fidan, & Babacan Ozer, 2013) sayma ve say1 konusunun dgretiminin bilimsel ¢ercevede bilingli bir sekilde
yapilmasi geregi vardir. Burada bahsi gegen kardinal deger ilkesi Gelman ve Gallistel’e (1978) gore; bir gruptaki
nesnelerin sayilmasinda son say1 kelimesi, nesne grubunda o nesnelerden kag tane oldugunu yani gruptaki nesne
sayisint belirtir.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinda yasanan ilk deneyimlerin olumlu ya da olumsuz izlerinin egitimin ileriki yillarina
dogrudan etkisi olabilmektedir (Giiven & Oktay,1999). Okul 6ncesi dénemde edinilen matematiksel bilgi ve
becerilerin sonraki yillardaki matematik basarisini dolayisiyla okul basarisini etkileyecegi kaginilmaz gergektir
(Aslan, Gunay Bilaloglu, & Aktas Arnas, 2006; Tarim & Bulut, 2006; Charlesworth & Lind, 2003). Matematik
dersi ile ilgili gerek olumlu ya da olumsuz etkilesimler gerekse zihinsel gelisimin okul dncesi donemde ne denli
hizli oldugu ve sayma etkinliklerinin zihinsel gelisim tizerindeki etkisi de diisiiniildiigiinde okul dncesi egitimi
yiiriitecek olan dgretmenlerin iyi egitimli, bilimsel gelismelere agik ve farkindalik diizeylerinin yiiksek olmast
adeta zorunluluktur. Giileg ve Ivrendi (2017) tarafindan yapilan arastirmada dgretmenlerin derslerde matematik
etkinliklerine yer ayirma durumlarinin, 6gretmenlerin matematik dgretimine yonelik tutum ve yeterlilikleriyle
dogrudan iligkili oldugu belirlenmislerdir. Ayrica erken yasta matematik deneyimlerinin dnemli oldugunu
diislinen, matematige karsi olumlu tutumu olan, matematik 6gretimi konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip
oldugunu diigiinen 6gretmenler matematik 6gretimine siniflarinda daha fazla zaman ayirabilmektedirler. Bu
Ozellikleri haiz 6gretmenler derslerinde farkli 6grenme etkinlikleri diizenleyerek ve farkli matematiksel dil
kullanarak 6grencilerin sayma ve say1 kavramini kazanma becerilerini olumlu yonde etkileyebilmektedirler (Giileg
& Tvrendi, 2017; Pekince & Daglioglu, 2017).

Okul oncesi egitimden itibaren matematik programlarinda sayma ve say1 kavramlarina yer ayrilmistir (MEB,
2018). Sayma ve say1 kavrami, birgok matematiksel kavramin kazanilmasinda ve bazi matematiksel becerilerin
edilmesinde kilit kavramlar niteligindedirler (Baroddy, 1987; Onkol, 2012). Sayma ve say1 becerileri gocuklarin
matematik alaninda kazandiklar1 6nemli becerilerden biridir (Burchinal, Follmer, & Bryant, 1996; Gersten, Jordan,
& Flojo, 2005; Jordan, Kaplan, Locuniak, & Ramineni, 2007; LeFevre, Fast, Skwarchuk, Smith-Chant, Bisanz, &
Kamawar, 2010). Cocuklar okul dncesi matematik egitimi dersinde yaptiklar: etkinlikler sayesinde dogal olarak
giinliik yasantilari igerisinde olan sayma ve say1 kavramlarini anlamlandirmaya baglarlar. Gelman ve Gallistel
(1978) okul oncesi donemde rehberlik yapilabildiginde 6grencilerin sayma ve say1 kavramlariyla ilgili temel
becerileri kazanabildiklerini ifade etmislerdir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Matematigin temelini olusturan sayma ve saymanin dgretiminin nasil yapilmasi gerektigi ile ilgili olarak 6gretmen
adaylarmin diisiincelerini belirleyebilmek bu aragtirmanin amacini olusturmaktadir. Bu itibarla arastirmanin
problemi asagidaki sekilde belirlenmistir:

Problem: Okuldncesi 6gretmen adaylariin sayma ve saymay1 6gretmede bilgi diizeyleri nasildir?
Alt problemler:

1-  Ogretmen adaylarmin saymay1 dgrencilerine dgretme nedenleri hakkindaki diisiinceleri nasildir?
2- Ogretmen adaylarinin saymay1 dgrencilerine dgretmede izlenebilecek dgretim yontemleri hakkindaki
diigiinceleri nasildir?

1.2. Arastirmanin Onemi

Yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin zeka gelisimlerinin ilk yillarda daha hizli oldugu sonucu bulunmustur. fleriki
yillarda zeka gelisimi yavaslamaya baslar. Genel olarak zekanin %75°1 okul 6ncesi (0-6 yas) yillarinda olusur ve
yirmi yaga kadar gelisimi siirer (Aral, Baran, Bulut, & Cimen, 2001). Zeka gelisiminin hizli oldugu okul dncesi
doneminde, egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklarin, kavram gelisim 6zelliklerinin incelenmesi sonucunda
eksikliklerin ve yanlisliklarin tespit edilmesi son derece 6nemlidir. Bu nedenle gocuklarin, ¢evrelerinde gordiikleri
nesnelerin miktarlarinin korunumunu kazanabilmeleri i¢in, 6zellikle okul 6ncesi donemde programli bir kavram
egitimi almalar1 gerekmektedir. Ornegin saymanin zihinsel olusu nedeniyle bir ders boyu saydirma etkinliklerinin
yaptirilmasinin sikict ve yorucu olacagi dolayisiyla sayma etkinlikleri igin ders saati ayirma yerine dersin bir
boliimiiniin (6rnegin 10 dakika) ayrilmasi ve etkinliklerin az, sik ve siirekli yapilmasi onerilmektedir (Curtis,
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Okamoto, & Marie-Weckbacker, 2009; Albayrak, 2010a; MEB, 2018). Bu ve benzeri durumlarin 6gretmen ve
ogretmen adaylarina gerekgelerle ve bilimsel arastirmalara dayali olarak agiklanmasi yapilabilir.

Literatiir bilgilerinden, su ana kadar yapilmis olan arastirmalar ¢cogunlukla 6grencilerin 6grenmeleri ile ilgili
oldugu, konularin 6gretimiyle ilgili 6gretmen bilgilerinin/diisiincelerinin belirlenmesiyle ilgili arastirmalarin
sinirli sayida oldugu soylenebilir (Aral vd., 2001; Aslan, Giinay Bilaloglu, & Aktas Arnas, 2006; Tarim & Bulut,
2006; Charlesworth & Lind, 2003; Curtis, Okamoto, & Marie-Weckbacker, 2009; Jordan, Kaplan, Locuniak, &
Ramineni, 2007; Giile¢ & Ivrendi, 2017; Olkun, Fidan, & Babacan Ozer, 2013; Onkol, 2012; Pekince & Daglioglu,
2017). Bu sebeple yapilan bu arastirma 6gretmen bilgilerinin/diigiincelerinin belirlenmesi agisindan ve bu konuda
var olan bir boslugun doldurulmasina yardimci olabilecegi diisiiniildiigiinden 6nem arz etmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sayma ve sayt kavramina iliskin farkindaliklarinin derinlemesine
incelenmesi amaciyla nitel arastirma yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) arastirmasi kullanilarak
yiriitiilmiistiir. Olgubilim deseni derinlemesine ve detayli bir anlayisa sahip olamamamizin yani sira farkinda
oldugumuz yani az-¢ok bildigimiz olgulara odaklanan bir arastirma desenidir (Yildirim & Simsek, 2008).
Olgubilim yaklagimi “Gerg¢ek nedir?” sorusuna cevap arayan tanimlayici bir arastirmadir. Dolayisiyla olgubilim
aragtirmalarinda genelleme yapmak degil, olgular1 tanimlamak 6nemlidir (Bas & Akturan, 2008). Bu yaklasimda
aragtirmacilar katilimei\katilimeilarin 6znel tecriibeleri ile ilgilenerek bireyin algilamalari ve olaylara yiikledikleri
anlamlar incelemektedir.

Olgular, hayatin igerisindeki olaylar, algilar, tecriibeler, yonelimler, kavramlar ve durumlar gibi farkli sekillerde
kargimiza ¢ikabilmektedir. Bize tamamen uzak olmayan ayni zamanda da tam olarak igerigini kavrayamadigimiz
olgular1 incelemeyi amaglayan aragtirmalar i¢in olgubilim (fenomenoloji) uygun bir arastirma desenidir (Yildirim
& Simsek, 2008). Boyle durumlarin arastirilmasi, daha sonraki arastirmacilar i¢in daha dnce fark edilmeyen
durumlarin su yiiziine ¢ikmasi ve bu durumlarin daha sonra yapilacak arastirmalara yol gosterici olmasi acisindan
onemlidir (Cohen, Manion, & Morrison, 2007; Yildirim & Simsek, 2008).

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin aragtirmaci tarafindan hazirlanan gériisme sorularina soyledikleri\yazdiklari
cevaplardan hareketle say1 ve sayma kavramlarina iliskin farkindaliklarla ile ilgili tespitleri ve yeterlilikleri detayli
bir sekilde belirlemek i¢in olgubilim deseni tercih edilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Dogu Anadolu Boélgesi’nde bir iiniversitenin
“Okul Oncesi Ogretmenligi” lisans programinin ikinci smifina kayith 103 gretmen adayi olusturmaktadir.
Arastirmaya ilk asamada 116 6grenci katilmig fakat arastirma verileri incelenirken goriisme formlarina yeterli
cevap yazmayan ya da eksik cevap yazan 6gretmen adaylarinin kagitlar1 degerlendirilmeye alinmadan arastirma
103 dgretmen adaytyla stirdiiriilmiistiir. Bu dgretmen adaylar1 arasindan goniilliiliik esas1 kistas alinmak iizere
rastgele secilen bes 6gretmen adayi ile de bire-bir miilakat yapilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verilerini toplamak amaciyla iki agik uclu sorudan olusan yapilandirilmis goriigme formu
hazirlanmistir. Goriisme formundaki sorular asagida belirtilmistir:

1- Qgrencilere saymay1 6gretmedeki amaciniz nedir?
2- Ogrencilere saymay1 0gretmeye ne tiir etkinliklerle baslanmasi gerekir? Ve bu etkinlikler ne kadar
siireyle devam ettirilmelidir?

Goriisme formundaki sorulara 6gretmen adaylarindan cevaplarini yazili olarak yazmalari istenmistir. Sorularin
cevaplanma siiresi 40 dakika olarak belirlenmistir. Gorligme formundaki sorulardan ilki arastirmanin birinci alt
problemini; ikinci soru da aragtirmanin ikinci alt problemini yordama niteliginde hazirlanmis sorulardir. Ogretmen
adaylart ile yapilan goriismelerden elde edilen veriler tabloya aktarilirken 6gretmen adaylarinin isimlerini yazmak
yerine O1 (Ogretmen Adayi 1), 02, 03, 04 ve O5 seklinde kodlar kullanilmstir.

Aragtirmada birebir miilakat yapilan 6gretmen adaylarina asagida belirtilen ii¢ soru sorularak yazili gériigme formu
ile birebir yapilan miilakat sonuglarinin tutarliligi ve de incelenen duruma iligkin detayl veriler elde edilmeye
calisilmistir. Miilakat sorulari su sekildedir:

1- Ezber sayma ifadesini duydunuz mu? Anlamli (esleyerek) sayma ifadesini duydunuz mu? Kisaca ifade
ediniz.
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2- Bir elin parmaklar1 gosterilerek saymalar1 istenmistir. Sayma islemi gergeklestirildikten sonra, bes
hangisidir? Besi gosterir misin?
3- Toplama ve ¢ikarma islemlerinin sayma ile iligkisi var midir? Varsa nasil bir iliskidir?

2.4. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde icerik analizi ve betimsel analiz teknikleri kullanilmustir. Igerik analizi ve betimsel
analiz elde edilen verileri gruplar halinde bir araya getirebilmek ve okuyucuya anlasilir bir sekilde sunmak
amactyla yapilmigtir. Aragtirmanin giivenilirligi Miles & Huberman (1994) tarafindan ortaya konulan
“kodlayicilar arasi uyum” formiilii kullanilarak belirlenmistir. Bunun ig¢in ilk olarak 103 &grencinin kagidi
incelenmis; ardindan elde edilen cevaplar gruplar halinde yazilmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan her bir
veriye iliskin “goriis ayrilig1” ve “goriis birligi” olan durumlar tespit edilerek kodlayicilar arasi uyum %85
giivenirlik diizeyinde bulunmustur.

Miles & Huberman (1994) verilerin giivenilir olmasi i¢in giivenirlik diizeyinin en az %70 dizeyinde olmasi
gerektigini belirtmistir. Bu durumda verilerin analiz asamalarinin ve yapilan arastirmanin giivenilir oldugu kabul
edilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin okuyucular tarafindan daha kolay anlasilabilmesi i¢in veriler tasnif
edilmis ve yiizde, frekans tablolar1 halinde ifade edilmistir.

3. BULGULAR

Aragtirmanin ilk problemi dogrultusunda 6gretmen adaylarina “Saymay1 &grencilerinize 6gretmedeki amaciniz
nedir?” seklinde bir soru sorulmus ve soruya iligkin ulasilan cevaplar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.

Ogretmen Adaylarimin Saymay1 Ogretme Amaglarina lligkin Ulasilan Veriler

Kategoriler % f
Rakamlari 6gretmek 81 83
Sayma yapabilmek 12 12
Matematigi 6gretmek 7 8
TOPLAM 100 103

Tablo 1 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin saymay1 6gretmedeki amaglarinin ii¢ kategori altinda toplanabildigi
goriildiigiine gore adaylarm bu soruya biiyilik cogunlukla tek cevap yazdiklari sdylenebilir. Bu kategoriler arasinda
ogretmen adaylarinin yiiksek ¢ogunlugunun (%81, n=83) “rakamlar1 6gretme” amaciyla saymayi 6grencilere
ogrettikleri sonucu tespit edilmistir. Bulunan bu sonucun bir¢ok durumdan dolayi ilging oldugu sdylenebilir.
Saymanin 6gretilmesinin amaglarindan birinin rakamlarin 6gretimine hazirlik oldugu dogrudur. Ancak saymanin
ogretilmesinin amaci sadece rakamlarin 6gretimiyle sinirlandirilamaz. Eger boyle olsaydi rakamlarin 6gretimleri
tamamlaninca saymanin sonlandirilmasi gerekmez miydi? Oysa sayma etkinlikleri siirekli olarak yapilan ve
yapilmasi gereken etkinliklerdendir. Matematiksel diisiincenin gelisimi rakamlarin 6gretimiyle de tamamlanmig
degildir. Ayrica aritmetiksel iglemlerin (toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme) dgretiminde sayma esas alindigi ve
sayma temelli bir 6gretim yapilmasi durumunda islem Ogretimlerinin daha kisa siirede Ogretilebildigi de
bilinmektedir (Albayrak, 2010a; Albayrak, 2010b). Matematigi O6gretmek ifadesi oldukca diigiik oranda
zikredilmesine karsin kapali ifade olup ne ifade edilmek istendigi agik degildir. Ayni sekilde ileriki siniflarda
saymanin bir¢ok problem ¢oziimiinde kullanilacagi, 6l¢menin sayma ile iligkisi hatta matematigin projektif ve
betimsel geometriler hari¢ diger biitiin dallarinin sayma ile iliskilendirilebildigi (Y1ildirim, 2010) diisiiniildiigiinde
Ogretmen adaylarimin saymay1 6gretme ile ilgili amag hakkindaki bilgilerinin yeterli oldugunu séylemek oldukga
iyimserlik olur.

Tablo 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin az bir kisminin “matematigi 6gretmek” ve “sayma yapabilmek”

arastirma problemi dogrultusunda kendilerine sorulan soruya genel-geger bir cevap yazdigi dolayisiyla sayma ve
say1 kavrami arasindaki iligkiden ve de saymanin bireyin hayatinin bir¢ok safhasindaki 6neminden haberdar
olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmanin ikinci problemi dogrultusunda, 6gretmen adaylarina sayma 6gretimine iligkin 6gretim yontemleri
hakkindaki diigiincelerini belirlemek i¢in;

1- Ogrencilere saymay1 dgretmeye ne tiir etkinliklerle baslanmas gerektigini diisiiniirsiiniiz?
2- Her bir etkinligi ne kadar siireyle yaptirirsiniz?

seklinde iki soru sorulmustur. Bu sorulara iligskin yazilan cevaplar Tablo 2’de sunulmustur.

1491



Matematik 6gretimindeki eksiklikler: sayma ve say1 kavramu ile ilgili farkindaliklar

Tablo 2.
Ilk Saydirma Etkinlikleri ve Etkinliklerin Siiresine Iligkin Ulasilan Veriler
Saymay1 6gretmeye ne tiir etkinliklerle baslanmasi gerekir?

Kategoriler % f
Sayinin isimlerini 6gretmek 2 3
Varlik, esya, nesne sayarak (bire bir esleme ) 83 85
Bilmiyorum 15 15
TOPLAM 100 103
Sayma etkinlikleri ne kadar siireyle devam ettirilmelidir?
Kategoriler % f
Her zaman 10 11
Yeterince 31 32
Bilmiyorum 59 60
TOPLAM 100 103

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmen adaylariin biiyiik ¢ogunlugunun (%83, n=85) saymay1 dgretmeye ilk olarak
varlik, esya nesne sayarak yani birebir esleme ile baslanmasi gerektigini ifade ettikleri sOylenebilir. Bununla
birlikte 6gretmen adaylarinin yalmizca ¢ok az bir kismi da (%2, n=3) saymin isimlerini 6greterek saymayi
Ogreteceklerini ifade etmislerdir. Verilerden saymanin bilimsel olarak 6gretim sekliyle adaylarin diistincelerinin
ortiismedigi s6ylenebilir. Ciinkii saymanin 6gretimine esleme yoluyla (say1 ile nesne arasindaki esglestirme) sayma
yerine ezber sayma ile baslanmasiin birgok avantajlari vardir. Saymanin anlamli ve dogru bir sekilde
gerceklestirilmesi birtakim sayma ilkelerine uygun yapilmasini gerektirmektedir. Bu ilkelerden degismez sira,
birebir esleme ve kardinal deger ilkesi saymanin nasil yapilacag ile ilgili islemsel bilgi ve kurallari ifade etmekte
ve ¢ocuklarda sayma bilgisinin gelisimini 6nemli 6lglide sekillendirmektedir (Gelman & Gallistel, 1978). Bire bir
esleme ile sayma etkinliklerine baslanmasi durumunda sayilarin adi, sirasi ve sayilar arasindaki ritmi kavratmak
amagl olan ezber saydirmanin 6nemi bir kez daha anlasilmaktadir. Ezber sayma olmadan esleyerek saymanin
yapilamayacagi asikar konumdadir. Bu nedenle sayma etkinliklerine ezber sayma ile baglanmalidir. Ezbere sayma
becerisinin kazanilmasi anlamli sayma i¢in gereklidir fakat yeterli olmayabilmekte ve saymanin kardinal degerini
anlamak i¢in de gerekli oldugu (Fluck & Henderson, 1996) ifade edilmektedir. Bu durum ezbere sayma
becerisinin anlamli sayma i¢in olmazsa olmaz oldugu; ayrica nesneler iizerinde esleyerek sayma etkinlikleri
yapilmasinin ezber sayma becerilerinin telafisi icin yeterli olamayacaginin isareti olarak algilanmalidir.

Tablo 2 incelendiginde, sayma etkinliklerinin ne kadar siireyle devam ettirilmesi gerektigine iliskin 6gretmen
adaylarmin yeterince bilgiye sahip olmadigi sdylenebilir. Clinkii 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasi (%59, n=60)
“bilmiyorum” yanit1 vermislerdir. Sayma etkinliklerinin belirli araliklarla yapilmasimnin geregi vardir. Ciinkii
sayma soyuttur. Saymanin sonucunda say1 olusur. Sayilarin sonu yoktur dolayisiyla saymanin da simirt yoktur.
Saymanin siirekliligi igin sayilar arasindaki ritmin Ogrencilerce algilanmasi gerekir. Biitiin bu kavramlarin
algilanmasi /6grenilmesi kisa siirede miimkiin degildir. Bu nedenle sayma etkinlikleri belirli siirelerde “az, yani
dersin bir boliimii 6rnegin on dakika; sikga, yani giin asir1 ya da iki glinde bir; siirekli, yani bir d6gretim yili
boyunca” tekrar edilmelidir.

Yine Tablo 2’de 6gretmen adaylarinin yazdiklar1 “Her zaman” ve “yeterince” seklindeki cevaplar belirli bir
noktaya isaret etmekten 6te anlamli kabul edilmemistir. Ulasilan bu bulguyla ikinci alt problemin varliginin teyit
edildigi sdylenebilir. Bu durumda 6grencilerin sayma beceriyle ilgili sorun yasayabilecekleri ve bu durumun biiyiik
olasilikla daha sonraki egitim-6gretim kademelerinde de sorun biiyiiyerek devam edecegi 6ngoriilmektedir (Aunio,
Hautamik, & Van Luit, 2005). Bu nedenle dgrencilerin, sayma ve sayi sistemini daha iyi anlamalari i¢in zamana
ve daha ¢ok deneyime ihtiyaglar1 oldugu unutulmamalhidir (Curtis, Okamoto, & Marie-Weckbacker, 2009).

Aragtirma kapsaminda 6gretmen adaylari arasindan goniilliilik esasi kistas alinmak tizere rastgele segilen bes
6gretmen aday1 ile de bire-bir goriisme yapilmistir. Ogretmen adaylari ile yapilan goriisme sonucu ulasilan verilere
iliskin bilgiler Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3.

Ogretmen Adaylari Ile Yapilan Gériismeden Elde Edilen Bulgular

Ogretmen o0 sayma nedir? 5 hangisi? Saymanin islemlerle iliskisi

adayi nedir?

01 Duymadim. Baslama yerine gore degisir. Bilmiyorum
s 5 5 o . Mliskisi yoktur. Varsa da ben
02 Duymadim. Basladigin parmaga yerine gore degisir. bilmiyorum
. Duydum ama . Vardr. Ileriye- geriye sayma
03 bilmiyorum. Hepsi bes. seklinde.
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Tablo 3. devam

Ogretmen Ezber sayma nedir? 5 hangisi? Saymanin islemlerle iliskisi
aday1 ) ) nedir?
04 Duydum bilmiyorum. Baslayisa gore degisir. Olabilir ama bilmiyorum
05 Duydum bilmiyorum. Baglama yerine gore degisir. Ben bilmiyorum

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin ezber saymaya iliskin bilgilerinin ¢ok diisiik seviyede oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmen adaylarinin ezber saymanin nasil yaptirildigini bilmiyor olmasi
kabullenilebilirdir ancak &gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun ezber saymayi duymadim seklindeki ifadeleri
anlamlandirilamamigtir. Gorlismede 6gretmen adaylarina “Cocuklugunda oyun (saklambag, kiremit dizme...)
oynamadin mi?” sorusuna Ogretmen adaylarinin tamami “oynadim” seklinde cevap sodylediler. Bu oynanan
oyunlardaki sayma ¢esidinin ezber sayma (sayilarin adi, sirasinin belirli ritimle s6ylenmesi) oldugu sdylenince ilk
defa boyle yorumlandigini ifade ettiler.

Tablo 3 incelendiginde, “bir elin parmaklarinin sayilmasi” etkinliginde 6gretmen adaylarinin hepsi basarisiz
olmuslardir. Ogretmen adaylar1 saymaya bagparmaktan baslandiginda serce parmaginin bes olacagi, saymaya
serce parmagindan baslanmasi durumunda ise bagparmagin bes olacagi seklinde bir diisiince belirtmiglerdir.
Olmas1 gereken sayma (serce parmagindan baslaninca bir; serce parmaginin yanina yiiziik parmagi getirilerek
ikisine birden iki; iki parmagin yanina orta parmak getirilerek hepsine birden {i¢; ii¢ parmagin yanina isaret
parmag getirilerek hepsine birden dort; bagparmaginda ilave edilmesiyle de hepsi bes) seklindedir. Adaylarinin
tamami boyle bir sayma ¢esidiyle ilk defa karsilagtiklarini ifade etmislerdir. Bu durumun olugmasinda sira
sayilartyla (birinci, ikinci, li¢linci. . .) sayma ile ilgili bir karigtirma durumunun oldugu diisiiniilmektedir. Bu bulgu
Ogretmen adaylarinin saymin ordinal ve kardinal degerlerini bilmemesi seklinde yorumlanabilir.

Ogretmen adaylarina saymanin islemlerle iliskisi soruldugunda yalmzca bir 6gretmen adayinin (03) sayma-islem
iliskisini ifade edebildigi Tablo 3’de goriilmektedir. Aritmetik islemlerin (toplama, c¢ikarma) sayma ile
iliskilendirilmesinin bilinmemesi dogal olmamakla birlikte ileriye—geriye sayma seklindeki cevap sdyleyen O3’iin
cevabimin irdelenmesi sonucu aslinda iliskiyi bildigi, fakat ifade edemedigi anlasilmistir. Esleyerek saymada birerli
ileriye ve geriye dogru sayma etkinliklerinin aritmetik islemlere hazirlik amagl oldugu bilinmektedir. Boylelikle
sayma, say1 ve islemler (toplama, ¢ikarma) birbirleriyle iliskilendirilerek 6grenme daha anlamli hale getirilebilir.
Okul 6ncesi matematik egitimi konular1 arasinda temel toplama ve temel ¢ikarma islemlerinin &gretimi yer
almaktadir. Bu iki islem “toplama islemi i¢in; bir saymin tizerine 6teki say1yi ileriye dogru birerli sayma; ¢ikarma
islemi i¢in ise bir sayidan oteki say1 kadar geriye dogru birerli sayma seklinde” genel manada ifade edilebilir
(Albayrak, 2010a).

4.TARTISMA ve SONUC

Aragtirma bulgularina gore; okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin matematigin temel kavramlarina hakimiyetlerinde
onemli Olgiide bilgi eksikliklerinin oldugu dolayisiyla matematiksel bilgi ve becerilerin 6grencilere
kazandirilmasinda giigliikler yasayacaklar1 sdylenebilir. Arastirma bulgularindan 6gretmen adaylarinin yiiksek
cogunlugunun rakamlar1 6gretme amaciyla saymay1 6grettikleri bulgusu 6gretmen adaylarinin “sayma” kavramina
iliskin yiizeysel bilgilere sahip olduklarmi diisiindiirmektedir. Bu bulgu Gelman ve Gallistel’in (1986) saymanin
Ogrencilerin matematiksel diisiinme becerilerinin gelisiminde gerekli temel yetkinliklerden oldugu arastirma
sonucu ile paralel sekilde oldugu diisiiniilebilir. Ayrica Giiven ve Oktay’mn (1999) okul 6ncesi egitimde yasanan
ilk deneyimlerin izlerinin egitimin sonraki kademelerinde de ortaya ¢ikabildigi seklinde ifade ettikleri arastirma
sonucu ile iliskilendirilirse, 6gretmen adaylarinin sayma ve sayr kavramma iligskin yeterlilik kazanmalar
o6nemlidir. Bu bulgu irdelediginde 6gretmen adaylarinin saymanin 6gretilme amacini rakamlari 6gretme ile
sinirlandirdig1  seklinde algilanabilir. Bu durum literatiirde yapilmig olan bir¢cok aragtirma ile ¢eligki
olusturmaktadir (Giile¢ & Ivrendi, 2017; Pekince & Daglioglu, 2017; Albayrak, 2010a). Ciinkii sayma etkinlikleri
siireklilik gerektiren etkinliklerdir ve matematiksel diigsiinmenin gelisimine katkisi oldukga fazladir. Matematiksel
diislinmenin gelisimi de sadece rakam Ogretimiyle tamamlanmadigi, egitimin ileriki kademelerinde aritmetik
islemler, 6l¢me, problem ¢6ziimii gibi kavram ve konulari da igerisinde barmndirmaktadir.

Aragtirma bulgularindan 6gretmen adaylarimin biiyiik ¢cogunlugunun sayma etkinliklerine “esleyerek sayma ile
baglanmas1 gerektigi” ifadesinden Ogretmen adaylarinin sayma oOgretimine iliskin eksikliklerinin oldugu
soylenebilir. MEB (2018) okul 6ncesi egitim programinda sayma ve say1 kavraminin dgretimine belirli araliklarla
yani ritmik sayma etkinlikleriyle baglanmasi gerektigine isaret edilmektedir. Buna karsin yapilan bazi
aragtirmalarda da (Young-Leveridge, 2004; Olkun, Fidan, & Babacan Ozer, 2013) ezber sayma ile baslanmanin
ya da dgrencinin gelisim ve yas seviyesine dikkat edilmesi gerektigi ifade edilmistir. Giileg ve Ivrendi (2017)
matematik 6gretimine iliskin belli bir diizeyde bilgi ve beceriye sahip 6gretmenlerin derslerinde farkli 6grenme
etkinlikleriyle 6grencilerin sayma ve sayr kavramlarina iligkin olumlu beceriler kazandirabilecegini ifade
etmektedirler. Bununla birlikte esleyerek saymada ilk akla gelen parmaklarin saydirilmasi etkinligidir. Parmak
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Ogrencilerin  her zaman yanindadir. Parmakla saymaya alisan Ogrenciler bu aligkanliklarindan
vazgecememektedirler. Diislinerek sayma yerine parmakla saymanin siirdiiriilmesi, saymanin 6grencilerin zihni
gelisimlerine olabilecek olumlu etkilerinin olusmasini engelleyebilmektedir (Albayrak, 2010a; Albayrak, 2010b).
Ote yandan ogrenciler arasinda sayma becerilerinde ilk anda farkliliklar olmus olabilecektir. ilk zamanlarda
ogrenciler arasinda sayma ile ilgili farkliliklarin olmasi olagandir. Ogrenciler arasinda olabilen sayma
farkliliklarinin 6gretmen tarafindan bilinmesi ve bu durumun endise kaynagi haline doniismemesi gerekir. Sayma
etkinliklerinin geregi gibi yapilmasi halinde bu durumun kisa siirede giderilebilecegi bilinmelidir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin bir¢ogu sayma etkinliklerinin ne kadar devam ettirilmesine iligkin kesin bir
bilgiye sahip olmadiklarini belirtmistir. Konuyla ilgili yapilmig arastirmalar sayma etkinliklerinin dersin bir
boliimiinde az, sik ve siirekli olacak sekilde sayilar arasindaki ritim &grencilere kazandirilincaya kadar devam
etmesi gerekliligi ifade edilmistir (Curtis, Okamoto, & Marie-Weckbacker, 2009; MEB, 2018; Albayrak, 2010a;
Albayrak, 2010b). Ayrica siirekli saymanin sikici olabilecegi diisiiniilerek ilgili oyunlarin (saklambag, kiremit
dizme, ...) oynatilmasi 6grenmeyi daha cazip hale getirebilecektir. Saymanin soyut ve zihinsel olmasi sayma ile
ilgili becerilerin bir defada kazanilamayacagini, bir ders saati boyunca sayma etkinliklerinin yorucu olabilecegi
icin yapilmamasi, dolayisiyla etkinlikleri belirli araliklarla (az, sik, siirekli) yapilmasi gerektigine isaret olarak
algilanabilir.

5.ONERILER
Arastirma sonuglarindan hareketle su 6nerilere yer verilebilir:

1- Hizmet Oncesi egitimde matematik egitimi derslerinin isleniginin diizenlenmesine yeni ilaveler
yapilabilir. Derslerin islenisinde konu uzmani kisilerden yardim istenebilir.

2- Ozel 6gretim derslerinin uygulama kisminda suni smnif olugturularak hizmet iginde yapacaklarinin bir
provasi yapilabilir.

3- Hizmet 6ncesi ve hizmet icinde matematik egitimi ile ilgili bilimsel 6zelligi olan yayinlara ulagma ve bu
yaymlardan faydalanma diizeyi arttirilabilir.

4- Ogrencileri saymaya alistirmanin yolarindan biri de taklit ederek 6gretme yontemidir. Bu yontemde
ogretmen yiiksek sesle sayar Ogrenciler 0gretmenin sOyledigini tekrar eder. Boylelikle saymasini
bilmeyen &grenciler nce kulak dolgunlugu sayesinde saymay1 6grenirler. Etkinliklerin bu tiir devam
ettirilmesi durumunda &grencilerin  zamanla tek basina sayabilecek konuma gelebildikleri
gozlemlenebilir.
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1. Introduction

The development of the concept of numbers and the acquisition of counting skills are two concepts that are
interrelated and used interchangeably. This can be expressed more clearly with a relationship in which counting is
the process and the number is the result (Albayrak, 2010a and Albayrak, 2010b). So, the number concept is the
result of counting. Therefore, without counting, the number can not be said. Because there are no numbers in
nature; there are countable objects. Counting is an operation or a determination on such objects. The numbers are
not the names of objects or phenomena observed in nature, but the concepts that occur in our minds during the
counting process (Y1ildirim, 2010). After the assets and objects are counted, the number is expressed. In this way
a new expression is obtained. So everything else around us becomes even more meaningful. In addition, counting
and number concepts are essential for the development of mathematical knowledge and skills. For this reason, the
number concept has been the cornerstone of educational programs at all levels of education (NCTM, 2000). The
concepts of counting and number are allocated to mathematics programs from pre-school education (MEB, 2018).
The concept of counting and number is a key concept in the acquisition of many mathematical concepts and in the
acquisition of some mathematical skills (Baroddy, 1987; Forearm, 2012). Counting and number skills are one of
the important skills children gain in mathematics (Burchinal, Follmer and Bryant, 1996; Gersten, Jordan and Flojo,
2005; Jordan, Kaplan, Locuniak and Ramineni, 2007; LeFevre, Fast, Skwarchuk, Smith-Chant, Bisanz and
Kamawar, 2010). Children begin to make sense of the concepts of counting and number which are in their daily
life naturally thanks to their activities in pre-school mathematics education classes. Gelman and Gallister (1978)
stated that students can gain basic skills about counting and number concepts when guidance can be provided in
pre-school period.

In the preschool education program, “counting objects” and “associating objects groups and numbers” are
competences for mathematics education. Considering that, the basis of mathematics is arithmetic and the basis of
arithmetic is the concept of counting, the importance of counting and number concept for mathematics can be
understood. In line with this idea, the aim of this research is to determine the views of teacher candidates on how
to teach counting and number concepts. Therefore, the problem of the research is determined as follows:

Problem: What is the level of knowledge about the concept of counting and the teaching of counting for pre-school
teacher candidates?

Sub-problems:

1- How do pre-service teacher candidates think about the reasons of teaching the concept of counting to their
students?

2- How do pre-service teacher candidates think about the teaching methods that can be followed in teaching
the concept of counting to their students?

2. Method

The research was designed as a phenomenology research which is one of the qualitative research methods in order
to examine the pre-school teacher candidates' awareness about the concept of counting and number. The study
group consisted of 103 preschool teacher candidates in the second year of their undergraduate program. In order
to collect the research data, semi-structured interview forms prepared according to the research problems were
used. The questions in the interview form are as follows:

1- What is the purpose of teaching students to count?
2- What kind of activities should be started to teach students to count? And how long should these activities
continue?

Preschool teacher candidates were expected to write their answers in written form. The first question in the
interview form is the first sub-problem of the research; the second question is the second sub-problem of the
research.

In the study, three questions were asked to the candidates (n=5) who were interviewed one to one. The interview
questions are as follows:

1- Did you hear the count of memorization? And did you hear the sign of meaningful counting? Briefly
describe.

2- Count the fingers of a hand. After counting, which 5 is it? Can you show me 5?

3- Is there a relationship between the concept of counting with addition and subtraction operations? What
kind of relationship is there?
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Content analysis techniques were used in the analysis of the obtained data. Descriptive statistics were used in the
presentation of the data.

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the research, it has been determined that there are deficiencies in the duration of the activities to be
performed and the activities to be performed for teaching the counting and number concepts of teacher candidates.
In the research, it was determined that the majority of pre-school teacher candidates were teaching the numbers of
their aims in teaching counting. This finding suggests that pre-school teacher candidates have superficial
knowledge of the concept of “counting”. This finding may be thought to be in parallel with the results of Gelman
and Gallistel (1986) that the counting is the basic competencies necessary for the development of mathematical
thinking skills of students. From the findings of the research, that counting activities should be started with
counting by matching, it can be said that teacher candidates have deficiencies related to the teaching of counting.
It is pointed out in the MEB (2018) preschool education program that the teaching of number and number concept
should be started at certain intervals, ie with rhythmic counting activities. However, in some studies (young-
Leveridge, 2004; Olkun, Fidan and Babacan Ozer, 2013) it is stated that the necessity of starting the counting
activities by counting of memaorization or the level of development and age of the student should be considered.
In addition, many of the teacher candidates stated that they do not have a definite knowledge about how long the
counting activities continue. Researches about the subject, the number of activities in a part of the course to be
less, frequent and continuous (until the rhythm between the numbers is given to students) is expressed that the
need to continue (Curtis, Okamoto ve Marie-Weckbacker, 2009; MEB, 2018; Albayrak, 2010a; Albayrak, 2010b).

In order to eliminate those identified deficiencies, it was recommended to increase the level of utilization of
scientific studies on counting and number concepts of teachers and prospective teachers and thus to create
awareness.
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