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“BIYOLOJIK CESITLILIK” KONUSUNUN OGRETILMESINDE iSTASYON
TEKNiGININ OGRENCI BASARISI UZERINE ETKIiSi

Duygu KARA EKEMEN?, Ali Derya ATIK?, Figen ERKOC®

oz

Bu aragtirmanin amaci, biyolojik cesitlilik konusunun 6gretiminde kullanilan istasyon tekniginin 6grencilerin akademik
basarisi lizerine etkisini incelemektir. Aragtirma, 6n test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene gore yiiriitiilmistiir.
Calisma grubu, deney grubundan 17 kiz ve 14 erkek, kontrol grubundan 14 kiz ve 16 erkek olmak iizere 61 Ogrenciden
olugsmaktadir. Biyogesitlilik ve Korunmasi Basar1 Testi veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Dort
hafta boyunca deney grubuna istasyon teknigi, kontrol grubuna geleneksel yontemler uygulanmistir. Her iki grubun basarisini
6legmek igin ayni sorulari igeren basari testi uygulanmigtir. Mantiksal diisiinme testi ve basari 6n test ortalama puanlart ¢alisma
oncesinde deney ve kontrol gruplarinin denk olduklarimi géstermektedir. Hem kontrol hem deney grubunun 6n test ve son test
puanlart arasindaki fark 6grencilerin akademik basarisinin yiikseldigini gostermistir, fakat deney ve kontrol grubunun son test
puanlarina gore akademik basarilari incelendiginde istasyon tekniginin geleneksel yontemlere gore daha basarili oldugunu

yliksek puan almalarina katki saglamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Biyolojik ¢esitlilik, istasyon teknigi, ortadgretim, akademik basar1

THE EFFECT OF STATION TECHNIQUE ON STUDENTS’ ACHIEVEMENT IN
TEACHING “BIOLOGICAL DIVERSITY” TOPIC

ABSTRACT

The aim of this study is to examine the effect of using station technique to teach biodiversity topic on students' academic
achievement. The research was carried out according to the pretest and posttest control group quasi-experimental design. The
sample consisted of 61 students; 17 girls and 14 boys in the experimental and 14 girls and 16 boys in control group. The data
collection tool which is Biodiversity and Protection Achievement Test was developed by the researchers. The stations technique
was applied on experimental group and traditional instructions were used on control group for four weeks. To measure
achievement of both groups, the test of achievement contending the same questions was administered. The results for science
reasoning test and pretest of achievement scores may be interpreted as experimental and control groups’ achievement levels to
be equal before the study. Increased academic achievement of the students were due to differences between pretest and posttest
scores of both groups; but when the difference of experimental and control groups’ academic achievement was examined
according to the posttest scores, station technique was more successful than traditional instructions (p<.05). In conclusion,
stations technique help increase student success and contribute to higher achievement scores in exams.
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Biyolojik ¢esitlilik konusunun 6gretilmesinde istasyon tekniginin 6grenci basarist ...

1.GIRIiS

Son yiizyilda, 6zellikle bilim ve teknolojide ortaya ¢ikan yenilik ve ilerlemeler, insanoglunun sadece bu alanda
degil yasam bi¢imlerinde, sosyal, kiiltiirel, ekonomi, egitim gibi pek ¢ok alanda ihtiyaglarinin degismesine neden
olmustur (Kayhan & Koca, 2004). Fen bilimleri ezberci egitimden ¢ok 6grenmeyi, gevreyi ve evreni bilimsel
yonden ele alip incelemeyi, olaylar kargisinda neden-sonug iliskisi kurabilmeyi, problem ¢6zme becerisini, tist
diizey diisinme ve zihinsel becerileri gelistirmeyi hedeflemektedir (Dogru & Aydogdu, 2003). Egitimdeki
gelismeler, 6grenci merkezli bir yaklagim olan yapilandirmaci yaklagimi 6n plana ¢ikarmistir. Tiirkiye’de deneye
dayali ve proje tabanli fen 6gretimi ile birlikte 6grenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklagim benimsenmis ve
Ogretim programlarinin gelistirilmesinde yeni yaklasimlar etkili olmustur (Kirkkilic & Akyol, 2007).

2004 yilinda yapilandirmaci anlayig temelinde hazirlanan ilkogretim 4. ve 8. siniflar dgretim programindaki
degisiklikler, ortadgretim fizik, kimya ve biyoloji dersleri i¢cin 6nemli bir temel olusturmustur. 2007 yilinda
Biyoloji dersi 6gretim programi hazirlanirken biyoloji okuryazari bireyler yetistirme, yapilandirmact 6grenme
yaklagimi, sarmallik ilkesi, 6grencilerin zihinsel ve fiziksel gelisim seviyelerini ve bireysel farkliliklarini gozetme,
ilgili diger derslerle paralellik ve biitiinliik, performansa dayali 6lgme ve degerlendirme yaklagimi vurgulanan
temel anlayiglardir. Mevcut 6gretim programinda da benzer anlayislarin dikkate alindigi ve yapilandirmact
ogrenme yaklasimina gére programin hazirlandigr goriilmektedir. Biyoloji dersi gerek igerigi gerekse icerdigi
yabanci terimlerin ve soyut kavramlarin fazla olmasi nedeniyle dgrenciler tarafindan genellikle zor bir ders olarak
goriilmektedir (Kilic & Saglam, 2004). Ogrenciler yabanci ve soyut kavramlar1 6grenmek ve anlamaktan cok
ezberleme yoluna gitmektedirler. Bu nedenle ogrencilerin hem Biyoloji dersine karst olumlu tutum
gelistirebilecekleri hem de biyolojideki soyut ve yabanci kavramlari rahat anlayabilecekleri, akademik basarilarini
arttirabilecekleri uygun yontem ve tekniklerin segilmesi ¢cok onemlidir (Ergezen, 1996). Demir’e (2008) gore
ogrencilerin tutumlarini ve basarilarini olumlu yonde etkileyecegi diisliniilen yeni uygulamalardan biri de istasyon
teknigidir.

Istasyon teknigi; 6grencilerin konunun hedeflerine ulasmast igin tasarlanmis mantikli, ardisik ve farkli ydntemlerin
uygulandig1 &grenme istasyonlarini icermektedir. Ogrenme istasyonlarinda bireysel dgrenme farkliliklarmimn
dikkate alinarak ogrencilerin seviyelerine uygun farkli yontemler segilmesi, ¢ok sayida ve farkli arag-gerec ve
materyal sunulmasi ile 6grencilerin derse aktif katilimi saglanmaktadir. Bu teknik ile her 6grenci ayn1 zamanda
kendi 6grenme stratejilerini grenir, deneyim kazanir, uygular ve farkli 6grenme tekniklerini dener. Ogrenme
istasyonlar1 kendini yonlendirme i¢in alistirma alanidir ve 6zgiivenin artmasini destekler. Boylece 6grenciler farkli
ogrenme aktivitelerine katilabilmekte, farkli gorevler alarak hem kendileri 6grenmekte hem de sosyal 6grenme ile
arkadaslarina 6gretebilmektedir. Ogrenme istasyonlari, farkli sosyal g¢alisma bigimlerini ve 6grenme
malzemelerini icermesi nedeniyle idealdir. Bu teknikte her 6grenci kendine uygun 6grenme yolunu bulur ve
kendine uygun 6grenme hizinda ¢aligir. Her 6grenci ¢aligmanin agirlik noktasini kendi belirler, kendini yonlendirir
ve ilgisine yonelik ¢aligir. Istasyon tekniginin amacina ulasabilmesi icin istasyonlarin ¢ok iyi sekilde tasarlanmast,
her istasyonun amacmin acik sekilde belirlenmesi, arag-gereglerin dogru se¢ilmesi ve uygulama sirasinda
karigikliklar ve diizensizlikler olmamasi igin yonergelerin verilmesi ve uygun Ogrencilerin yonetici/sef olarak
gorevlendirilmesi gok 6nemlidir. Her istasyonun bir hedefi olmali ve 6grenciler bu hedefe ulagmak igin etkinlikleri
tamamlamalidir. Ayrica 6grenme istasyonlarinda tamamlanan 6dev ve gorevler dgrenciler tarafindan ayni zaman
diliminde kontrol edilebilmektedir. Istasyon tekniginde dgretmenin oncelikli gorevi danismanliktir. Bu teknikte
ogretmen, sorumlulugu Ogrencilere vererek bagimsiz ¢alisma ortamlar1 yaratir ve 6grenciler 6z-denetimli
ortamlarda gesitli alanlardaki becerilerini gelistirirler. Diger taraftan istasyon teknigi sayesinde dgrencilerin sinirh
& Santich, 1976; Kaplan, 1999; Manuel, 1974; Tay, 2008). Istasyon teknigi, matematik, fizik, kimya, biyoloji, fen
bilgisi, sosyal bilgiler, edebiyat, felsefe, sosyoloji vb. derslerde etkili bir sekilde kullanilabilir (Becker, 1994).

Istasyon tekniginin iistiin yonleri oldugu gibi zayif yénleri de bulunmaktadir. Bu teknigin kalabalik simiflarda
uygulanmasi zor olabilir. Ogretmen kalabalik smiflarda sinifin yarisini gdzlemci yaparak bu zorlugu asabilir (Tay,
2008). Baz1 6grenciler grupla ¢aligmaktan hoslanmayabilir, kullanilan yontemlerle 6grenemeyebilir, bu teknikle
O6grenmeyi yorucu veya zaman alici bulabilir. Bazi konularda uygulamada kullanilacak malzemelerin maliyeti
yiiksek olabilir; bu durumda sinirli kaynaklarla 6grencilerin gruplar halinde istasyonlardaki etkinlikleri yaparak
6grenme ortami saglanabilir. Bu yontem uygulanmadan 6nce detayli ve emek isteyen, zaman alict bir 6n hazirlik
yapmay1 da gerektirir (Alacapinar, 2015; Kirkkilig¢ & Akyol, 2007).

Istasyon teknigi farkl1 disiplinlerde, okul dncesinden yiiksek 6grenime kadar farkli seviyelerde ve farkli konularda
kullanilabilmektedir. Ancak literatiirde istasyon teknigi daha c¢ok ilkokul ve ortaokul seviyesinde ve farkli
derslerde kullanilirken (Alacapinar, 2015; Albayrak, Yal¢in & Yalgin, 2017; Benek & Kocakaya, 2012; Cakmak
& Demir, 2018; Demir & Giirol, 2015; Erdagi & Onel, 2015), lise diizeyinde ve biyoloji dersinde uygulanan
orneklere pek rastlanmamaktadir. Biyolojik cesitlilik konusu 6nemli oldugu kadar istasyon tekniginin uygulanmasi
icin de uygundur. Ulkelerin zenginlikleri sadece sahip olduklar1 ekonomik gostergelere gore degil ayn1 zamanda
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sahip olduklar1 canli cesitliligine gore de dl¢lilmektedir. Biyolojik cesitlilik, yasayan doga demektir. Biyolojik
cesitlilik, ekosistemlerin devamliliginin temelini olusturmakla birlikte, tarih boyunca insanlarin maddi, manevi,
kiiltirel ve estetik ihtiyaglarina hizmet saglamistir (Harrop & Pritchard, 2011). Tiirkiye biyolojik ¢esitlilik ve
endemik tiirler bakimindan bulundugu cografi kusak itibariyle Diinya’nin en zengin iilkelerinden biridir. Biyolojik
cesitlilik ozellikle son yillarda artan insan faaliyetlerine bagli olarak ciddi tehditler altindadir. Giiniimiizde
biyolojik cesitliligin azalmas tehlikeli boyutlara ulasmus ve kiiresel bir problem haline gelmistir. Ulkemiz sahip
oldugu biyolojik zenginliklerini kaybetmeden gelisimine devam edebilmesi i¢in, 6grencilerin ¢evre ve biyolojik
cesitlilik bilgisine ve gevre koruma bilincine sahip olmalar1 gerekir. Ozellikle gelecek nesillerin biyolojik
cesitlilige ve dogal kaynaklara sahip ¢ikmasi igin ¢evre egitimi biiyiik 5nem tasimaktadir (Atik, Oztekin & Erkog,
2010; Dervisoglu, Menzel, Soran & Bdgehol, 2009).

1.1. Arastirmanin Amaci

Egitim alanlarinda yapilan ¢alismalar, hazirlanan 6gretim programlar: yapilandirmaci yaklasimi ve 6grenciyi etkin
kilan yontem ve teknikleri kullanmay1 gerektirse de 6gretmenler geleneksel yontemler olan diiz anlatim, soru cevap
gibi yontemleri derslerinde uygulamaya devam etmektedirler (Apaydin & Kandemir, 2018; Demirkan &
Saragoglu, 2016; Karasu-Avcl & Ketenoglu-Kayabasi, 2018). Istasyon teknigi, 6grencilerin bilgi ve becerilerini
kendilerinin gelistirmesine imkanlar sagladigi, grup ve bireysel ¢alismalarla bilginin yapilandirilmasina firsatlar
sundugu, 6grenciyi ve 0grenmeyi merkeze alan bir teknik oldugu igin bu ¢alismada geleneksel yontemlerle
kargilagtirilmasinin uygun olacag diisiiniilmiistiir.

Artan g¢evre sorunlari ve azalan biyolojik ¢esitlilik probleminin temel nedeni bireylere yeterince ¢evre bilinci ve
cevresel etik degerlerin kazandirilamamasidir. Ozellikle kiigiik yaslardan itibaren dgrencilere gevre hakkinda bilgi,
tutum ve degerlerin kazandirilmasi gerekmektedir. Kiiresel bir sorun haline gelen biyolojik ¢esitliligin azalmasini
onlemenin en etkili yolu, ¢evre konusunda bilingli bireyler yetistirmektir. Ogretim programlarinin biyolojik
cesitlilik ile ilgili kazanimlar1 dogrultusunda, etkili 6grenme tekniklerinin kullanilarak 6grenme ortamlarinin
diizenlenmesi c¢evre konusunda bilingli bireylerin yetistirilmesine yardimci olacaktir. Biyolojik cesitlilik ve
korunmas1 konusunun ortadgretim Biyoloji Dersi Ogretim Progranunda dzellikle bahar déneminin son birkag
haftasinda islenmesi, bu donemlerde 6grencilerin artan devamsizlik ve ilgisizlikleri, konunun yetistirilememesi
gibi sebeplerle istenilen diizeyde islenememektedir (Gokyer, 2012). Yukarida ifade edilen gerekgeler g6z 6niine
almarak bu calismanin amaci, biyolojik cesitlilik ve korunmasi konusunun Ggretiminde istasyon teknigi
kullanilmasinin 6grenmeye etkisinin incelenmesidir.

Aragtirmanin amacina uygun olarak “biyolojik ¢esitlilik ve korunmas1” konusunun 6gretiminde istasyon teknigi
uygulanan grup (deney grubu) ile geleneksel 6gretim yontemlerin (diiz anlatim, soru cevap vb.) uygulandig1 grup
(kontrol grubu) arasinda &grencilerin akademik basarilar1 bakimindan istatiksel olarak anlamli farklilik olup
olmadig1 sorusuna yanit aranmustir.

2. YONTEM

Bu aragtirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenlerde, degiskenler arasindaki neden sonug
iligskilerini kesfetmek amaciyla etkisi Olgiilecek degiskenin belli kurallar ve kosullar altinda deneklere
uygulanmasi, degiskene deneklerin verdigi yanitlarin 6lglilmesi ve elde edilen sonuglarin karsilastirilarak karar
verilmesi islemleri uygulanir. Okul ortamlart dogal ortamlar olmasi nedeniyle random atama ve denetim giigliikleri
yasanmaktadir. Yart deneysel tasarimlar ger¢ek deneysel tasarimin li¢ 6nemli 6gesi olan yonetme, rastlantisallik
ve denetimden en az birinin eksikliginde kullanilir (Tan, 2016). Bu ¢aligmada, kontrol ve deney grubu se¢iminde
random atama gozetilemediginden, ¢alisma gruplari dogal olarak bulunanlardan olusturulmus, benzer olmayan
gruplarda 6n test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel tasarim kullanilmstir. Ancak bagimsiz degiskenin etkisini
ve yoniinii dogru tespit edebilmek, sonuglar1 daha dogru yorumlayabilmek ve denek gruplarinin denk olma
olasiligimi arttirmak amaciyla ¢alisma dncesinde her iki gruba da mantiksal diisiinme testi uygulanmustir.

Aragtirmada agagidaki problemlere yanitlar aranmustir:

1. Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplari arasinda mantiksal diisiinme becerileri ve biyolojik
cesitlilik ile ilgili bilgi diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

Ho: Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplar1 arasinda mantiksal diisiinme becerileri ve biyolojik
cesitlilik ile ilgili bilgi diizeyleri arasinda anlamli farklilik yoktur.

Hi: Uygulama 6ncesinde deney ve kontrol gruplari arasinda mantiksal diigiinme becerileri ve biyolojik
cesitlilik ile ilgili bilgi diizeyleri arasinda anlamli farklilik vardir.

2. Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplar arasinda biyolojik cesitlilik ile ilgili bilgi diizeyleri
arasinda anlamli farklilik var midir?
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Ho: Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda biyolojik ¢esitlilik ile ilgili bilgi diizeyleri
arasinda anlamli farklilik yoktur.

Hi: Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplart arasinda biyolojik ¢esitlilik ile ilgili bilgi diizeyleri
arasinda anlamli farklilik vardir.

2.1. Calisma Grubu

Arastirmamin ¢alisma grubunu, Ankara’nin tasra ilgesinde bulunan bir Anadolu Lisesi’nin 9A (deney grubu-31
ogrenci) ve 9B (kontrol grubu-30 6grenci) smifi &grencileri olusturmaktadir. Gruplar dogal olarak bulunan
siniflardan olusturulmus, birinin deney digerinin kontrol grubu olmasina ve istasyonlarda gorev alacak
ogrencilerin secgilmesine rastgele karar verilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 31'1 (%50.8) kiz ve 30’u
(%49.2) erkektir. Kiz 6grencilerin 17°si (%27.8) deney grubunda, 14’1 (%23) kontrol grubunda, erkek 6grencilerin
14’1 (%23) deney grubunda, 16’s1 (%26.2) kontrol grubunda yer almigtir. Bu arastirma, 2015-2016 egitim ve
ogretim yilinda yiirtitiilmiistiir.

2.2. Basar Testi Gelistirme Siireci

2.2.1. Soru Havuzunun Olusturulmasi

Milli Egitim Bakanligi’nin Biyoloji Dersi Ogretim Programi’ndaki kazanimlar (MEB, 2016) dikkate alinarak
coktan se¢cmeli basar testi gelistirilmistir. Her bir kazanim i¢in en az iki ve en fazla bes adet soru yazilmis ve
basari testi i¢in 29 soruluk bir soru havuzu olusturulmustur. Sorularin kapsam gecerligi i¢in bir alan uzmani
(profesor), iki biyoloji 6gretmeni, dil gegerliligi i¢in bir Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni tarafindan sorular
incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak 6n uygulama i¢in sorulara son sekli verilmistir. Kazanimlar ve soru
dagilimlar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.

Biyoloji Dersi Ogretim Programi Kazanimlar: ve Bagar: Testinin /Ik ve Son Halinde Yer Alan Sorularin Dagilimi
Kazamm Kazamim Soru havuzu Basari testi
numarasi

9.9.2.2. Biyolojik ¢esitliligin dneminin farkina varir.
a. Biyolojik ¢esitliligi tanimlar. 1-2 2
b. Biyolojik ¢esitliligin genetik, tiir ve ekosistem ¢esitliliginden 3-4-5 5
olustugunu kavrar.
c. Biyolojik ¢esitlilige etki eden faktorleri yorumlar. 6-7-8 6-7
d. Biyolojik cesitliligin ekonomik ve kiiltiirel degerini tartisir. 9-10-11 11

9.3.2.3. Tiirkiye’nin biyolojik ¢esitlilik a¢isindan zengin olmasini saglayan
faktorleri sorgular.

a. Tirkiye’nin biyolojik ¢esitlilik agisindan zengin olmasinin 12-13-14 12-13
nedenlerini tartigir.
b. Endemik tiir kavramin agiklar. 15-16-17 15-17
c. Tiirkiye’de endemik tiir bulunup bulunmadigini arastirir. 18-19-20-21-22  20-21
9.3.2.4. Biyolojik ¢esitliligin korunmasina yonelik ¢6ziim onerilerinde
bulunur.
a. Tirkiye’de yok olma tehlikesi altinda bulunan tiirler ile 23-24-25 23-24

endemik tiirlerin korunmasi i¢in nasil ¢aligmalar
yapilabilecegini sorgular.

b. Biyolojik ¢esitliligi korumaya yonelik hangi sivil toplum 26-27-28-29 27-29
oOrgiitlerinin oldugunu aragtirir.

TOPLAM 29 15

2.2.2. On Uygulamann Yapilmasi

Toplam 29 sorudan olusan taslak basari testi, ilk olarak daha dnce biyolojik ge$1t1111k ve korunmasi konusunu
dgrenmis olan ayni lisenin 10, 11 ve 12. siif 6grencilerinden 105 kisiye uygulanmistir. On uygulama yapilmasinin
amaci test maddelerinin yapi1 gegerliligini ve basari testinin giivenirlik analizlerini gergeklestirmektir.

2.2.3. Veri Toplama Aracinin Gegerlik ve Giivenirlik Analizi

Test maddelerinin yap1 gegerliliginin saglanmasi i¢in madde analizi yapilmis ve madde analizinde hesaplanan
madde ayirt edicilik katsayilar1 ve giicliik dereceleri Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2.
Soru Havuzundaki Maddelerin Ay:r¢ Edicilik Indeksleri (d) ve Giigliik Dereceleri (p)
Ust Grup Alt Grup
=<

2 5 £S .3
E );513 )§D )db)() g% é’éﬂ
o =4 o 2. T S g
“» A A B C D ER 9% A B C D EFR o == 28
*1 C 26 1 9286 1 20 7 7143 021 0.82
2 B 4 23 1 8214 8 16 2 2 57.14 0.25 0.70
*3 D 20 1 1 6 2143 18 2 5 3 10.71 0.11 0.16
*4 E 3 7 6 12 4286 5 1 9 3 10 35.71 0.07 0.39
5 E 8 2 18 6429 7 7 4 2 8 28.57 0.36 0.46
6 D 25 3 8929 1 1 4 12 10 42.86 0.46 0.66
7 D 3 16 9 5714 10 2 3 5 8 17.86 0.39 0.38
*8  C 28 10000 2 1 23 2 82.14 0.18 0.91
*9 A 10 2 5 11 35.71 7 2 11 4 4 25.00 0.11 0.30
*10 E 7 6 7 1 7 25.00 8 3 9 1 7 25.00 0.00 0.25
11 D 2 4 22 78.57 7 2 7 8 4 28,57 050 0.54
12 E 2 8 18 6429 5 1 12 6 3 1 10.71 054 0.38
13 E 3 25 89.29 3 2 5 3 15 53.57 0.36 0.71
*14 E 1 4 7 16 5714 2 3 6 8 9 32.14 0.25 0.45
15 C 1 19 2 6 67.86 4 2 10 5 7 35.71 0.32 0.52
*16 C 28 100.00 2 4 20 2 71.43 0.29 0.86
17 D 1 27 96.43 2 13 11 2 39.29 0.57 0.68
*18 D 2 3 3 19 1 67.86 2 4 3 16 3 57.14 0.11 0.63
*19 B 4 18 1 1 4 64.29 7 11 2 3 5 39.29 0.25 0.52
20 E 2 26 92.86 1 11 6 10 35.71 0.57 0.64
21 A 17 5 3 3 60.71 6 4 4 2 12 2143 0.39 041
*22 E 28 100.00 1 4 23 82.14 0.18 0.91
23 D 27 1 96.43 2 5 2 11 7 1 3929 057 0.68
24 A 26 1 1 9286 11 1 2 12 2 39.29 0.54 0.66
*25 E 5 1 4 18 64.29 2 11 1 1 13 46.43 0.18 0.55
*26 D 1 12 1 12 2 4286 2 10 2 11 3 39.29 0.04 0.41
27 D 2 3 21 2 75.00 4 8 1 12 3 42.86 0.32 0.59
*28 E 4 6 18 6429 2 4 2 1 18 1 6429 0.00 064
29 D 26 2 92.86 1 7 16 3 1 5714 036 0.75

* Soru havuzundan ¢ikarilan maddeler

Tablo 2 incelendiginde, test maddelerinin gligliik katsayilarinin 0.16 ile 0.91 arasinda ve madde ayirt edicilik
katsayilarinin 0.00 ile 0.57 arasinda degistigi goriilmektedir. Test maddelerinin ayirt edicilik giici -1 ile +1
arasinda degismektedir. Madde ayirt ediciliginin yiiksek olmasi testten elde edilen olgtimlerin gecerliligini
artirmaktadir. Maddelerin ayirt edicilik katsayis1 0,40 ve daha biiyiik ise madde ¢ok iyi, 0.30-0.39 arasinda ise
madde oldukga iyi, 0.20-0.29 arasinda ise madde zorunlu hallerde kullanilabilir ancak diizeltilmesi ve gelistirilmesi
gerekir. Ayirt edicilik katsayist 0.19 ve daha kiiciik ise madde ¢ok zayiftir ve diizeltmelerle gelistirilemiyorsa
testten ¢ikarilmalidir (Sozbilir, 2010; Tekin, 2000). Madde ayirt edicilik indeksi 0.40 ve daha biiyiik olan 6, 11,
12, 17, 20, 23 ve 24 numaral1 7 maddenin ¢ok iyi, ayirt edicilik indeksi 0.30-0.39 arasinda olan 5, 7, 13, 15, 21,
27 ve 29 numarali 7 maddenin oldukga iyi madde 6zelliginde oldugu goriilmektedir. Bu maddelerde herhangi bir
degisiklik yapilmadan testte kullanilmasina ancak ayirt edicilik indeksi 0.19 ve daha kiigiik olan 3, 4, 8, 9, 10, 18,
22,25, 26 ve 28 numarali 10 maddenin ise testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Ayirt edicilik indeksi 0.20-0.29
arasinda olan 1, 2, 14, 16 ve 19 numarali 5 madde igerisinden sadece 2 numarali maddenin gerekli degisiklikler
yapildiktan sonra testte kullanilmasina diger maddelerin ise testten ¢ikarilmasina karar verilmistir. Basar1 testi
hazirlanirken Tablo 1°de goriildiigii gibi her bir alt kazanim i¢in iki ve daha fazla soru yazilmistir. Madde analizi
sonuglarinda bagari testine son sekli verilirken her bir alt kazanim i¢in en az bir soru bulunmasina dikkat edilmistir.
Basart testinde her bir kazanim i¢in en az bir soru yer almasi gerektigi géz oniine alinarak 1 numarali maddeye
gore (d= 0.21) ayirt edicilik indeksi daha yiiksek olan 2 numarali maddenin (d=0.25) gerekli degisiklikler
yapildiktan sonra testte kalmasina karar verilmistir. Buna goére basari testinin son halinin 15 sorudan olustugu
Tablo 2’de goriilmektedir. 15 maddeden olusan bagari testinin ortalama madde gii¢liigii (p) 0.58 ve ortalama madde
ayirt edicilik indeksi (d) 0.43 olarak hesaplanmustir.
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Test sorularina verilen yanitlar dogru/yanlis seklinde iki 6l¢timlii olacak sekilde kodlanmig ve maddelerinin giigliik
dereceleri 6nemli derecede farklilik gostermediginden ig tutarlik giivenirligini incelemek i¢in Kuder-Richardson
20 (KR-20) katsayisina bakilmistir. Test sonuglarinin KR-20 i¢ tutarlik giivenirligi 0.87 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuglara gore gelistirilen basari testinin gegerli ve giivenilir oldugu sdylenebilir.

2.3. Istasyon Tekniginin Uygulanmasi

Uygulamaya gecilmeden 6nce tiim 6grenciler istasyon teknigi hakkinda bilgilendirilmistir. Her ders i¢in ii¢ farkli
ogrenme istasyonu (A, B, C) kurulmustur. Her istasyon i¢in farkli materyaller (¢aligma kagitlari, cevap kagitlari,
Oykiiler, bulmacalar, videolar vb.) ayr1 ayr1 hazirlanmistir. Her grup kendi sefinin bagkanliginda ¢alismalarini ayri
istasyonlarda belirtilen siirelerde yiiriitmiistiir. Ogrenme istasyonlarinin yer degistirmesi ve siire kontrolii dgretmen
asistani tarafindan diizenlenerek takip edilmistir. Her grup (1, 2 ve 3. grup) ii¢ farkli 6§renme istasyonundaki (A,
B ve C istasyonlar1) etkinligi sirasi ile tamamlamak zorundadir (Sekil 1).

istasyon A

\" I 7"1 -

istasyon C ‘ [stasyon B

Sekil 1. Istasyon Tekniginin Uygulanma Siireci

1. Ders

Her grup i¢in ti¢ farkl 6grenme istasyonunda biyolojik ¢esitlilik ile ilgili temel kavramlari i¢eren 3 farkli ¢alisma
kagidi grup seflerine teslim edilmistir. Ogrencilerin caligma kagitlarindaki sorular1 yanitlayabilmeleri igin
istasyonlara kaynak kitaplar, internet baglantili tabletler yerlestirilmistir. Her grup 6grenme istasyondaki 10
dakikalik ¢aligmasini tamamladiktan sonra 6gretmen asistaninin igareti ile yer degistirmistir. Tiim istasyonlardaki
calismalar tamamladiktan sonra, verilen yanitlar 6nceden hazirlanan cevap kagitlar1 kullanilarak, her bir grup sefi
tarafindan kontrol edilmistir. Gruplar, 6gretmen asistanin verdigi isaret ile bir sonraki istasyonla yer degistirerek,
her bir istasyonda verdikleri yanitlar1 tiger dakikalik siirede kontrol etmeleri saglanmustir.

2. Ders
Her grup i¢in ii¢ farkli 6ykii istasyonu kurulmustur. Her bir 6ykii istasyonunda daha dnceden renkli fon kéagitlart
tizerine biyolojik cesitliligin dnemini konusundaki 6ykii girisleri diizenlenmistir. Her gruptan dykiilerin geri kalan
kismini tamamlamalari istenmis ve dykii istasyondaki 10’ar dakikalik ¢aligmasini tamamladiktan sonra 6gretmen
asistanin isareti ile gruplar yer degistirmistir. Gruplar tiim istasyonlardaki ¢aligmalarini tamamladiktan sonra
oykiiler panoya asilmistir. Her grup diger gruplarin dykiisiinii 10 dakikalik siirede incelemistir.

3. Ders

Bilgisayar sinifi daha 6nceden diizenlenmistir. Arastirma istasyonlar1 kurulmustur. Bilgisayarlarda “Tiirkiye’deki
endemik tiirler ve nesli tiikenme tehlikesi altinda olan tiirler” hakkinda arastirma yapilmasi i¢in kullanilacak
bilgisayarlarda Microsoft Office Word dosyalarina gesitli linkler kaydedilmistir. Ogrencilerin bu linklerden
yararlanmalar1 beklenmistir. Bilgisayar sinifinda yer degistirme olmadigindan, 6grenciler grup halinde sabit bir
sekilde 25 dakika boyunca ¢aligmis ve rapor hazirlamislardir. Kalan 15 dakika boyunca daha dnceden hazirlanmis
kataloglar gruplara dagitilmistir. Ogrenciler kendi raporlariyla dagitilan kataloglar1 karsilastirmustir. Ogrenciler
verdikleri cevaplarin dogruluklarini kontrol etmislerdir.
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4. Ders

Her grup i¢in ti¢ farkli 6grenme istasyonu kurulmustur. Her bir 6grenme istasyonunda yer alan tablete yaklasik
8’er dakikalik ‘Tiirkiye’deki endemik tiirler ve nesli tiikenme tehlikesi altinda olan tiirler’ hakkinda farkli videolar
onceden yiiklenmistir. Yaklagik sekiz dakika boyunca 6grenciler grup seflerinin tabletten yiiriittiigli videoyu
izlemistir. Ogretmen asistani siireyi takip etmis ve sinyali verdiginde 6grenci gruplar yer degistirmistir. Gruplar
tim istasyonlardaki ¢aligmalarint tamamladiktan sonra bulmaca istasyonlart kurulmustur. Her bir grup
istasyonlarindaki ayni1 bulmacay1 ¢ézmeleri i¢in 12 dakika siire verilmistir. Bulmaca ¢oziimleri tamamlandiktan
sonra grup seflerine bulmacanin cevap kagitlart dagitmistir. Ogrenciler yer degistirmeden ¢dzdiikleri bulmacay 4
dakika boyunca kontrol etmistir.

5. Ders
Her grup i¢in ii¢ farkli tartigma istasyonu kurulmustur. A istasyonunda “Biyolojik ¢esitliligi tehdit eden faktorler
nelerdir?” sorusuyla ilgili; B istasyonunda “Biyolojik ¢esitlilik Tiirkiye’de neden fazladir?” sorusuyla ilgili; C
istasyonunda “Biyolojik ¢esitliligi korumak i¢in neler yapilmalidir? Diinyada ve Tiirkiye’de biyolojik cesitliligi
korumak amaciyla gorev alan kuruluslar nelerdir?” sorusuyla ilgili 6grencilerin tartismalari ve ¢ikarimda
bulunmalar1 istenmistir. 13 dakika boyunca 6grenciler sorularla ilgili tartismiglar ve yaptiklari ¢ikarimlari rapor
seklinde diizenlemislerdir. Ogretmen asistam siireyi takip etmis ve sinyali verdiginde 6grenci gruplari yer
degistirmistir. Her tartisma istasyonunda 6grenciler diger gruplarin yarim biraktigi yerden devam ederek, sorularla
ilgili tartismuslar ve yaptiklari ¢ikarimlari rapor seklinde diizenlemislerdir. Hazirlanan raporlar ders sonunda
panolara asilmistir.

6. Ders
Her grup igin ii¢ farkli afis istasyonu kurulmustur. Istasyon masalarma renkli fon kagitlar, resim kagitlar1 ve boya
kalemleri yerlestirilmistir. Ogrencilerden “Biyolojik ¢esitlilik ve cevrenin énemi” ile ilgili afis hazirlamalari
istenmistir. Her bir grup istasyonda 13 dakika boyunca afis iizerinde ¢alismislardir. Ogretmen asistani siireyi takip
edip sinyali verdiginde 6grenciler yer degistirmistir. Her bir grup diger grubun yarim biraktigi yerden devam
ederek istasyonlardaki afis hazirlama calismasini tamamlamistir. Hazirlanan afisler ders sonunda panolara
astlmugtir.

2.4. Verilerin Toplanmasi

Calismada uygulama dncesi deney ve kontrol gruplarinin mantiksal diisiinme becerilerinin denk olup olmadiklarini
tespit etmek amaciyla Lawson Mantiksal Diisiinme Testi (LMDT) her iki gruba es zamanli olarak 6gretmenlerin
gozetiminde uygulanmistir. Lawson, Clark, Meldrum-Cramer, Sequist & Kwon (2000) tarafindan gelistirilen
mantiksal diisiinme testi Yiiziiak ve Dékme (2015) tarafindan Tiirkgeye uyarlanmistir. Test, kiitlenin ve hacmin
korunumu (4 madde), orantisal diistinme (4 madde), degiskenin kontrolii (6 madde), olasilikl1 diistinme (4 madde),
korelasyonel diisiinme (2 madde) ve hipotetik diisiinme becerileri (4 madde) olmak {izere alti boyuttan ve 24
maddeden olugsmaktadir. Testin ilk versiyonun giivenirligi (KR-20) .78 olarak bulunmustur. Uyarlanan teste iligkin
test madde toplam korelasyonlarinin .205 ve .627 arasinda degistigi goriilmiis ve testin giivenirlik katsayis1 .72
olarak hesaplanmistir. Bu ¢aligmada testin Spearman sira farklari korelasyon katsayisi .76 olarak hesaplanmustir.
Deneysel ¢alismalarda, sonuglari dogru yorumlayabilmek i¢in deney ve kontrol grubu &grencilerinin bilissel
gelisim diizeyleri ve becerilerinin benzer olmasi 6nemlidir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilan Biyolojik
Cesitlilik Bagar1 Testi (BCBT), uygulama oncesinde on-test ve uygulama tamamlandiktan sonra son-test olarak
deney ve kontrol gruplarma &gretmenlerin gozetiminde es zamanli olarak uygulanmustir. Ogrenciler arasinda
herhangi bir sekilde kopya ¢ekme gibi olumsuz davraniglar yasanmamasi i¢in sinavda gozciilik eden 6gretmenler
yiiksek hassasiyet ve dikkat sergilemislerdir. Sorulari ¢ézmeleri igin 6grencilere yeterli siire taninmis ve 20-25
dakikalik siire sonunda sinav tiim dgrenciler tarafindan bitirilmistir. Uygulama siiresince kayip denek olmamustir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde kullanilacak testlerin belirlenebilmesi i¢in Oncelikli olarak basari testi puanlarinin normal
dagilima uygunluguna (Test of normality) bakilmalidir (Ozdamar, 2013). Bu amagla ilk olarak, dgrencilerin
yanitlarindan elde edilen puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro-Wilk testi
sonuglarma bakilmig, normal dagilim egrisinin ¢izildigi histogram, normal Q-Q grafigi ve box-plots incelenmistir.
Kontrol grubu ontest, Skewness (garpiklik) degeri 0.75 (SE=0.427), Kurtosis (basiklik) degeri -1.04 (SE=0.833);
deney grubu ontest, Skewness (¢arpiklik) degeri 0.46 (SE=0.434), Kurtosis (basiklik) degeri -1.49 (SE=0.845) ve
Shapiro-Wilk degeri p>.05 olarak hesaplanmistir. Kontrol grubu sontest, Skewness (carpiklik) degeri 0.70
(SE=0.427), Kurtosis (basiklik) degeri -0.98 (SE=0.833); deney grubu sontest, Skewness (¢arpiklik) degeri -0.31
(SE=0.421), Kurtosis (basiklik) degeri -1.17 (SE=0.821) ve Shapiro-Wilk degeri p>.05 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuglara gore 6grencilere ait basar1 puanlarinin normal dagilim gosterdigi tespit edilmis ve parametrik testler i¢in
varsayimlarin karsilandig1 durumu ortaya ¢ikmistir. Deney ve kontrol gruplart 6grencilerinin uygulama 6ncesinde
LMDT’den ve uygulama oncesinde ve sonrasinda BCBT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda fark olup
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olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar t-Testi uygulanmistir. Veriler .05 anlamlilik diizeyinde ve %95
giiven araliginda karsilagtirilmustir.

3. BULGULAR

Deney ve kontrol gruplarinin mantiksal diisiinme becerileri bakimindan denk olup olmadigini belirlemek amaciyla
uygulanan LMDT verileri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3.

Oégrencilerin Mantiksal Diigiinme Becerilerine Iliskin t-Testi Sonuglart

Gruplar N X Sd Ss t p
Kontrol 30 1.26 0.93 0.17

Deney 31 1.27 1.28 0.23 -0.30 0.976

Tablo 3 incelendiginde kontrol ve deney grubunda yer alan dgrencilerin mantiksal diisiinme becerilerinin benzer
oldugu, her iki grubun birbirine denk oldugu belirlenmistir (Ho hipotezi kabul, p>.05). Bu durum uygulama
sonrasinda gruplar arasinda anlamli farklik bulunursa, farkliligin grencilerin mantiksal diisiinme becerilerinden
kaynaklanmadig: seklinde yorumlanabilir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesinde biyolojik ¢esitlilik konusunda bilgi seviyelerinin benzer, hazir
bulunusluk diizeylerinin denk olup olmadigini test etmek amaciyla 6n test (BCBT) sonuglari karsilagtirtlmistir
(Tablo 4).

Tablo 4.

Deney ve Kontrol Gruplarinin On test Sonuclart

Gruplar N X SD SE t p
Kontrol 30 4.00 1.97 0.36

Deney 31 4.00 167 0.31 0.00 1.000

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farkin
olmadig1 (Ho hipotezi kabul, p>.05) belirlenmistir (Tablo 4). Bu durum deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin akademik basarilarinin ve hazir bulunusluk diizeylerinin benzer, diger bir ifade ile denk olduklari
seklinde yorumlanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda biyolojik ¢esitlilik konusunda bilgi seviyelerinin benzer olup
olmadigini test etmek son test (BCBT) sonuglari karsilagtirilmistir (Tablo 5).

Tablo 5.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Son test Sonuglar

Gruplar N X SD SE t p
Kontrol 30 6.90 1.85 0.34

Deney 31 10.52 173 0.31 /.90 0.000

Ders islenme siireci tamamlandiktan sonra uygulanan basari testi sonuglarina gore gerek deney gerekse kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basarilarinda pozitif yonde bir artis oldugu Tablo 5’de goriilmektedir. Gerek
geleneksel yontem gerekse istasyon teknigi ile ders islenmesi 6grencilerin konu hakkinda bilgi sahibi olmalarini
saglamaktadir ki bu beklenen bir durumdur. Ancak istasyon teknigi uygulanan deney grubunun akademik basarisi
geleneksel ydntemlerin kullanildig1 kontrol grubuna gére daha yiiksektir. Istasyon tekniginin uygulandig1 deneysel
islem sonrasinda, deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark ortaya
cikmigtir (H1 hipotezi kabul, p<.001). Bu veriler istasyon tekniginin deney grubundaki &grencilerin akademik
basarisini geleneksel yonteme gore daha fazla pozitif yonde etkiledigini gostermektedir (Tablo 5).

4.TARTISMA ve SONUC

“Biyolojik cesitlilik” konusunun &gretilmesi igin istasyon teknigi kullanilmustir. Ders icerigi; gelistirilen farkl
materyaller ve siireglerle alt1 ders saatinde iglenmistir. Bu siire¢ ve gergeklestirilen etkinlikler diger aragtirmacilara
veya bu teknigi derslerinde kullanmak isteyen 6gretmenlere katki saglamasi bakimindan yukarida ayrintili bir
sekilde ifade edilmistir. Ayrica ¢alisma kapsaminda biyolojik ¢esitlilik konusu ile ilgili Biyoloji dersi 6gretim
programinda yer alan konu kazanimlarina uygun, gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis 15 maddelik bir 6lgme
arac1 (BCBT) gelistirilmistir. Istasyon tekniginin etkinligini lgmek icin yar1 deneysel tasarim seklinde diizenlenen
calismaya gore istasyon teknigi uygulanan Ggrencilerin istatiksel olarak anlamli gekilde bilgi diizeylerinin
geleneksel yontemin uygulandigi 6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Biyolojik cesitlilik ve
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korunmas: konusunun &gretilmesinde istasyon tekniginin 6grenci basarisi iizerine olumlu yonde etki ettigi
istatistiksel olarak dogrulanmistir.

Tiirkiye’de istasyon teknigine ilgi 2000’li yillarda artmis ve alana katki saglayan arastirmalar yiriitilmistiir.
Ancak istasyon teknigi arastirmalart daha ¢ok okul oncesi, ilkokul ve ortaokul kademesinde yogunlagmaktadir.
Ozellikle Fen ve Teknoloji dersinde daha ¢ok uygulanan bir tekniktir. Ancak ortadgretim ve yiiksekdgretim
kademesindeki 6grencilere de kolaylikla uygulanabilir. Arastirmadan elde edilen verilere benzer sekilde, farkli
derslerde ve ilkokuldan yiiksek 6grenime kadar farkli 6grenim kademelerinde uygulanan ¢aligmalar, istasyon
tekniginin 6grencilerin akademik basarisini ve dgrenmelerin kaliciligini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir
(Albayrak, ve diger., 2017; Avci, 2015; Batdi & Semerci, 2012; Bulunuz, 2006; Cakmak & Demir, 2018; Demir
& Giirol, 2015; Demirors, 2007; Erdagi & Onel, 2015; Furutani, 2007; Giines, 2009; Khishfe, 2004; Korsacilar &
Caligkan, 2015; Mergen, 2011; Ozyﬁrek, Yiiksel & Demirci, 2018; Robert, 1999; Siiriicii, Ozdemir & Bastiirk,
2013; Tagdemir, 2015; Yilmaz, 2015).

Istasyon teknigi sadece ogrencilerin akademik basarisini arttirmakla kalmayip, aym zamanda 6grencilerin
bagimsiz arastirma yapabilme, yaratici diisiinme, grupla ¢alisma, elestirel diisiinme gibi farkli becerilerin
kazandirilmasinda da kullanilabilir. Nitekim, Maden ve Durukan (2010), sekizinci sinif dgrencilerine Tiirkce
dersinde yaratici yazma becerisini gelistirmek iizere istasyon teknigi uygulamis ve dgrencilerin yaratict yazma
becerilerini gelistirdigini gdzlemlemistir. Frailing (1982), istasyon tekniginin dgrencilerin okuduklarini anlama,
kelime bilme, ¢ikarimsal ve elestirel diisiinme, kelime yapisini kavrama becerileri {izerine olumlu yonde etki
ettigini aciklamigtir. Morgil, Yilmaz ve Yoriik (2002), fen egitiminde istasyonlarda 6grenme ile 6grencilerin kendi
cabalariyla bilgiyi edindiklerini ve istasyon tekniginin &grencinin 6grendigi bilgiyi yapilandirdigr goriisiini
destekledigini vurgulamigtir. Porter (2004), istasyon teknigi ile ders islemenin 6grencilerin matematik becerisini
gelistirdigini gdzlemlemistir. Farkas (2002), istasyon tekniginin 6grencilerin 6grenmeleri lizerine etkisi oldugunu
ve Ogrencilerin empati becerisini gelistirdigini agiklamistir. Kocamanoglu (2014), okul 6ncesinde istasyon
teknigini kullanmanin 6grencilerin olusturdugu sanat tiriinleri lizerinde yaraticilik ve estetik anlayis1 etkiledigini
belirtmistir. Ayrica grup ¢alismalarinda 6grencilerin birbirine bakarak veya yardimlasarak 6grenmelerine de katki
saglamaktadir. Bandura’nin (1999) sosyal 6grenme kuraminda da belirtigi gibi bireylerin 6grenmesinde aktif
katilimi ve baskalarinin davraniglarmi ile davraniglarinin sonuglarini gézlemlemenin 6nemi diisiiniildigiinde
gibi list diizey bilgi becerilerinin kazandirilabilecegini gosteren ¢alismalar da mevcuttur (Demir, 2008). Literatiirde
istasyon tekniginde yer alan etkinliklerin 6grencilerin {izerinde olumlu etkisi oldugu, 6grencilerin derse veya
konuya karsi olumlu tutum kazanmalarini dersten zevk almalarini sagladigi ve ilgilerini arttirdigi da ifade
edilmektedir (Alacapinar, 2015; Benek & Kocakaya, 2012; Giig, Korkmaz, Cakir & Bacanak, 2016; Kara Ekemen,
Atik & Erkog, 2017; Kazanc1 & Kiris, 2013; Ozyiirek ve diger., 2018; Robert, 1999).

Istasyon teknigi, istasyonlarda gerceklestirilen birbirinden farkli etkinlikler ile cesitlenmeler yapmaya elverisli
olup, 6gretimin igerik, siire¢ ve iriin boyutlarmin farklilasmasina elverislidir. Farklilagtirilmis 6gretimde
6grencilerin bilgiyi alma, anlamlandirma ve ifade etme konusunda farkli segenekleri bulunmaktadir. Bu segenekler
yardimiyla, 6grencilerin farkli yollardan konu ve kavramlar1 6grenmeleri miimkiin olabilmektedir (Asiroglu, 2016;
Karadag, 2014; Yabas & Altun, 2009). Nitekim calismada 6grencilerin farkl istasyonlarda ¢alismalar yaparken
birbirleri ile yardimlastiklari, birbirlerine 6grenme konusunda destek olduklari goériilmiistiir. Ayrica bireysel
arastirmalar yaptiklari, birbirlerinin ¢aligmalarini kontrol ettikleri, 6ykii yazma, arastirma yapma, rapor yazma,
tartigma, afis hazirlama, video izleme gibi pek ¢ok farkli etkinlikler tasarladigindan Ogrencilerin kendi
yeteneklerine ve oOgrenme deneyimlerine uygun olarak ilerlemelerine olanak saglanmaya c¢alisilmistir.
Etkinliklerde 6grencinin katilimi ve bireysel gayretleri diisiintildiigiinde yaparak-yasayarak 6grenmesine de imkan
saglamaktadir.

Kara Ekemen, ve diger (2017) arastirmasinda, 6grencilerin istasyon tekniginden memnun kaldiklari, istasyon
teknigini sevdikleri, istasyonlarda arkadaslariyla ¢aligmaktan memnun olduklari, kendi ¢abalariyla yeni bilgiler
o6grenmek ve derste aktif olmaktan, yeni materyaller kullanmak ve degisik etkinlikler gormekten hoslandiklari,
biraz yorucu olsa da derste zamanin nasil ge¢tigini anlamadiklari, baska konu ve derslerde de istasyon teknigi ile
caligmayi istedikleri, dersin eglenceli ve keyifli gectigi, verilen gorevlerde arkadaslariyla fikir alig-verisinde
bulunmaktan hoslandiklari, istasyon teknigine karsi olumlu tutum gelistirdikleri sonug¢larina ulagmistir. Benzer
sekilde Akilli, Keskin ve Ay (2017) aragtirmasinda istasyon teknigi uygulanan dgrencilerin fen 6grenmeye yonelik
performansa, iletisime, igbirlikli calismaya ve katilima yonelik motivasyonlarinin uygulama 6ncesine gore anlamli
sekilde farklilastigin1 ifade etmektedir. Ancak uygulama sonrasinda Ogrencilerin arastirmaya ydnelik
motivasyonlarinda ve fene karsi tutumlarinda anlamli farkliliga rastlanmadigini ifade etmektedir. Geng (2013)
calismasinda istasyon teknigi uygulandiktan sonra 6grencilerin goriislerini almis ve dgrenciler istasyon teknigini
eglenceli, faydali, aktif katilim1 destekleyici, yaratict ve hayalci diisinmeye yardimei, dgretici, ¢abuk ve pratik
diisiinme becerisini arttirict bulduklarini ifade etmislerdir.
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Derse tam katilimin saglanamadigi durumlarda uygulanabilecek en iyi tekniklerden biri de istasyon teknigidir.
Sinif, rastgele heterojen gruplara ayrildiginda her &grenciye istasyonlarda bir gérev diismektedir. Ogrenci
calismay1 tamamlayabilmek i¢in gruptaki gorevini tamamlamalidir. Normalde derse katilmayan bir 6grencinin
istasyon teknigi ile derse katilimi bu sekilde saglanabilir. Derse devamsizliklarin oldugu dénemlerde de 6grenci
devamsizhigini azaltmak amaciyla kullanilabilecek yontemlerden biridir. Ogrencide merak uyandiran bir tekniktir.
Bir sonraki istasyonda ne yapacagini, bir sonraki hafta hangi etkinlikte nasil gorevler alacagini merak etmesi ve
grup arkadaslariyla yaptig1 ¢alismalar1 yarim birakmamak i¢in 6grenci derslere daha az devamsizlik yapar hale
gelecektir.

Istasyon tekniginin dgrenci basarisi iizerine etkisi ile ilgili yerli ve yabanci arastirmacilar tarafindan yapilan
calismalar, genel olarak istasyon tekniginin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada, farkli derslerde, sinif
seviyelerinde ve cesitli alanlardaki becerilerini gelistirmede olumlu yonde etki yarattig1 sonucundadir. Bu
aragtirmada elde edilen sonuglar, literatiir taramasindan elde edilen sonuglar ve verilerle drtiismekte olup, diger
aragtirmacilarin calismalariyla desteklenmektedir.

Oneriler

1- Istasyon tekniginin 6grencilerin akademik basaris1 iizerindeki olumlu etkisi dikkate alindiginda, bu teknik
igerigi uygun olan konularin islenmesinde dgretmenler tarafindan tercih edilebilir.

2- Istasyon teknigi 6gretimin igerik, siire¢ ve iiriin boyutlarmin cesitlendirilmesine elverisli oldugundan
farkl1 derslerin islenmesinde dgretmenler tarafindan tercih edilebilir.

3- Ogrenme istasyonlari sadece ders islemek amaciyla degil; bir énceki dersin tekrari, bir konuyu pekistirme
ya da ders sonunda degerlendirme amaciyla da kullanilabilir.

4- stasyon teknigi 6grencilerin problem ¢dzme becerileri, bireysel ve grup ¢alismalarindaki performansi
gibi farkli 6zelliklerinin Sl¢tilmesinde kullanilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

Recent developments in science and technology have changed not only these but also needs of societies in culture,
economics, daily life and education. Developments in technology in the last century, especially in the field of
science and mathematics are effective (Kayhan & Koca, 2004). The developments in education highlighted the
constructivist approach, which is a student-centered approach. When 4th and 8th grades of elementary school
curriculum prepared on the basis of constructivist approach in 2004. These curricula have been an important basis
for secondary school physics, chemistry and biology courses. Current educational approaches require educators to
find and employ those instructional methods and techniques that maximize learning. Station technique is one of
the teaching and learning strategies which affects both students’ attitudes positively and can be used for increasing
their academic achievement in biology course. Learning in stations is a student-centered method that brings
forward the work of the previous group and teaches the group/class by contributions of each station (Tay, 2008).
Station model is prepared for bringing in structural and conceptual thought, difficult subjects and high-level skills
and in this context compulsory or selectable stations are formed in station technique. Students visit these stations
simultaneously in a particular period of time and they can join activities by using all of sensorial organs with
interaction and communication. One of the most beneficial features of learning stations is that it offers groups
based on students with distinct ability levels, needs and learning styles. (Morgil, Yilmaz and Y 6riik, 2002). The
teacher is the only guide therefore with a student-centered material delivery, students’ attitudes and achievement
are expected to be affected positively. Biological diversity and protection are the subjects of diverse fields and a
multidisciplinary curriculum content is necessary to facilitate learning at all school levels. The overall goal of the
present study was to investigate students’ level of academical achievement from the station technique used to teach
biological diversity topics. Biology course is perceived as a difficult subject to teach, here we use biological
diversity as a model topic to teach to use stations technique, and measure students’ academical achievement using
an instrument developed by the researchers. The main research question of this study was as follows: What is the
level of academical achievement of the students’ to stations technique?

2. Method

The research is a experimental study. The study group was a sample of 61 students attending 9th grade in Tuz
Golii Anatolian High School in Sereflikochisar province of Ankara, Turkey. Study was carried out during
2015/2016 academic year. The pilot work (instrument development stage) sample consisted of a total of 105
students attending 10th, 11th and 12th grades of Sereflikochisar schools. The study group (implementation stage)
were 61 students (experimental and control groups) in class 9/A and 9/B of Tuz G6lii Anatolian High School (17
girls and 14 boys from 9/A,; 14 girls and 16 boys from 9/B).

Data collection and respondents: The data collection tool was developed by the researchers BCBT instrument. The
students were given instructions to answer the test, after four weeks of various activities on “Biological Diversity
and Protection” were applied with stations technique; and BCBT was tested at the end of the period.

Implementation: Timing, activity contents, number of stations were planned pursuant to the 2015/2016 academic
year high school curriculum. Classroom was prepared for the implementation with material (worksheets, answer
keys, videos, puzzles, pictures and internet connected media) to be used, reorganizing the concurrent stations to
follow each other; some stations were set for group work. All material was at the students’ disposal. Three students
were delegated as overseers (leaders) and one as teacher’s assistant. The remaining 27 students were randomly
distributed to three groups, one per station. The teacher made participants ready for the technique during one
instructional hour, teacher assistant took pictures, recorded activities and tracked time for the stations.

Administration of the instrument-BCBT: All 61 students were given the BCBT instrument to answer; then data
were analyzed. The BCBT was developed by initially writing 29 items and expert opinion from biology education,
teachers and a language teacher were obtained to evaluate content validity of the items. Based on their comments,
the final items were formulated and tested in a pilot study as described above. The final BCBT had 15 items, was
tool. Scale reliability was tested using item discrimination index and item difficulty grade. The seven items (6, 11,
12,17, 20, 23, 24) had 0.40 and over and decided to stay in test; seven items (5, 7, 13, 15, 21, 27, 29) had 0.39 and
0.30 and decided to stay in test; five items (1, 2, 14, 16, 19) had 0.29-0.20 and decided to remove from the test
(item 2 was decided to correct and stay in test.); ten items (3, 4, 8, 9, 10, 18, 22, 25, 26, 28) had 0.19 and under
and decided to remove from the test.
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3. Findings, Discussion and Results

Stations technique was used in this study to teach Biological Diversity and Protection to 9th grade students taking
biology course; and after completion of the activity, an instrument (BCBT) was administered to the students to
evaluate their academic achievement. Before station technique applications was used BCBT as Pretest and applied
to experimental and control groups. The results of experimental and control groups were 4,00. After the station
technique applications was used BCBT as Final Test and applied 9/A and 9/B. The result of experimental group
(9/A) was 10,52; the result of control group (9/B) was 6,90.

Discussion: Station technique was applied on experimental group for four weeks. Traditional instruction was used
on control group for four weeks. The difference between Pretest and Final Test scores of the experimental group
shows increased academic achievement. The difference between Pretest and Final Test of control group shows
that increased academic achievement but when the difference of experimental and control groups’ academic
achievement was examined, station technique was more successful than traditional instruction. The results show
that, station technique has a positive effect on students’ academic achievement.

Conclusion: Stations technique was successfully implemented to teach biological diversity and protection to 9th
graders in their biology course. BCBT instrument developed by the authors, was used to measure students’
academic achievement. Finally, we have shown that, station technique has positive effect on students’ academic
achievement. Observations also led the authors to the same conclusion. Other educators who wish to use the
stations technique can conveniently and reliably employ BCBT to measure students’ academic achievement.
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