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ETKILESIMLI TAHTA KULLANIMINA ILiSKIN OGRETMEN VE OGRENCI
GORUSLERININ INCELENMESI!
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0z

Bu aragtirmanin amaci, etkilesimli tahta kullanimina iligskin 6gretmen ve 68renci
goriislerinin incelenmesidir. Arastirmanin evrenini Diizce ili Akgakoca il¢e merkezi ve
koylerde etkilesimli tahta kurulumu yapilmis okullarda gorev yapan 6gretmenler ve bu
okullarda 6grenim goéren dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmaya 207 6gretmen ve 1324
Ogrenci veri toplama aracini cevaplandirarak katki saglamistir. Arastirmada betimsel
model kullanilarak nicel veriler toplanmigtir. Uygulanan 6lgme araglarinin normallik
testi sonucuna gore elde edilen veriler normal dagilim gostermedigi igin ikili degiskenin
yer aldig1 demografik verilerde Mann Whitney U testi; ikiden fazla degiskenin yer
aldig1 verilerde ise Kruskal Wallis H testi uygulanmustir. Ogretmenlerden elde edilen
sonuglara gore cinsiyet, hizmet siiresi, ¢alisilan egitim kurumu, y1l bazinda derslerinde
etkilesimli tahta kullanim stiresi degiskenlerinde anlamli farklilik bulunmamais; bir ders
saatinde etkilesimli tahta kullanim diizeyi degiskenin etkilesimli tahta tutum Olcegi
toplam puani ile etkilesimli tahtanin avantajlar1 alt boyutunda anlamli farklilik
bulunurken diger boyutlarda bulunmamistir. Ogrencilerden elde edilen verilerde
cinsiyet, teknolojiye yonelik ilgi, okul tiirii ve diizeyi, ortadgretim kurumlarina
yerlesilen TEOG puani degiskenine gore etkilesimli tahta goriis Olcegi puanlari
farklilasirken, okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine gore farklilagsmadig: ortaya
cikmistir

Anahtar Kelimeler: Fatih Projesi, Etkilesimli Tahta, Egitim Teknolojisi

EXAMINING TEACHERS’ and STUDENTS’ VIEWS ABOUT USAGE of
INTERACTIVE BOARDS

Abstract

The purpose of this study is to examine the opinions of teachers and students about
the usage of interactive board.The universe of the study is formed by teachers working
and students studying in these schools, with interactive board in Akgakoca district
centres and villages in Diizce province. 207 teachers and 1324 students contributed to
the search, by answering the survey. Quantitative data were collected by using
descriptive model at the research. As the data obtained from the normality test that
applied to the applied measurement tools didn’t show normal distribution, the Mann
Whitney U test was used for the demographic data where there was the binary variable;
Kruskal Wallis H test was applied to the data with more than two variables.The data
obtained from the measurement tools of the research are discussed in five sub-
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dimensions. According to the results obtained from the teachers, there were no
significant differences in terms of gender, period of service, educational institution and
the term of interactive board usage in the courses on year basis; While the level of
interactive board use level variable, interactive board attitude scale total score and the
advantages of interactive board were found to be significant in the sub-dimension, it
was not found in other dimensions. While the data obtained from the students vary with
the scores of the interactive board attitude scale according to gender, interest in
technology, type and level of school, TEOG score of the secondary education
institutions; it doesn't differ according to variate of the settlement of school.

Keywords: FATIH Project, Interactive whiteboard, Educational Technology

GIRIS

Glinlimiizde bircok alanda goriilen bilimsel ve teknolojik gelismeler, yasam
seklimizi de 6nemli oranda degistirmis ve etkilemistir, bu gelismeler hayatimiza 6nemli
Olciide yon vermeye baslamistir. Bu anlamda egitim degisimin Onciisii oldugu kadar
degisimden en ¢ok etkilenen noktalarin basinda gelmistir. 21. yilizyilda yaratici, yansitici
ve elestirel diisiinme becerisine sahip, bir birey olarak yetismeyi zorunlu kilmaktadir.
Gelismekte olan tilkelerde tiim bireyler tretici diisiinme becerisine ve her tiirlii
problemin ¢6ziimii i¢in ¢oziim yolu liretme becerisine sahip olmalidir. Bu nedenle,
toplumlar yaratici ve diislince lireten bireylere daha fazla gereksinim duymaktadir
(Akpmnar, 1999). Bu fikirlerin tiimii, bilgi ¢agma gecis siirecinde egitimde yeni
yaklasima ve anlayisa duyulan gereksinimi 6ne ¢ikarmaktadir. Egitimin amaci; hizla
degisen diinyada bireyleri ¢agin ihtiyaglarina gore bilgi ve beceri ile donatmak, yeni

teknolojileri 6gretmek ve onlar1 kullanabilir hale getirmektir.

Degisimin siirekli yasandig1 giinlimiizde vazgecilmez bir hal alan teknolojiye,
egitim ve Ogretim ortamlarinda oldukc¢a gereksinim duyulmaktadir. Bugiin egitim
sistemi, Onceki zamanlara oranla gelisen ve degisen bir doneme uyum saglamaya
caligmakta ve teknoloji ile yeni bir nitelik kazanmaktadir. Teknolojik degisim sayesinde
ogrencilerin okula karst olan beklentileri artmakta ve 6gretmenlerin egitime olan bakis
acis1 degismektedir. Sadece arag-gerecten ve sunus tekniginden olusan simif ortamlari,
teknoloji ile siradanliktan ¢ikip her Ogretmenin farklilik aradigi ve her 6grencinin
o0grenme sekline gore tasarlandigi ortamlara donligmektedir. Bu kapsamda hem
ogretmenler hem de O&grenciler i¢in teknolojinin sagladigi kolaylik ve g¢esitlilik

sayesinde egitim ve dgretim etkin bir siire¢ halini almaktadir.

Egitim kurumlarinda teknolojik araglarin siklikla kullanilmasiyla birlikte
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etkilesimli tahtalar da kullanilmaya baslanmistir. Etkilesimli tahtalarin Ogrencinin
ilgisini ¢cekmesi, siif i¢i etkilesimi artirmasi ve 6gretim siirecine yenilik getirebilecek
¢ok yonlii bir ara¢ olmas1 egitim kurumlarini bu araci kullanmaya tesvik eden unsurlar
arasinda gosterilmistir (Candice, 2015). Ayrica o6grencilere dersi sevdirmek ve
Ogrencilerin dersi anlamalarint  kolaylastirabilmek i¢in Ogretim materyallerini
kullanmanin 6nemi biiyiiktiir. Ogretmenlerin bireysel yetenekleri ile beraber 6gretim
siirecine dahil ettigi bu materyal Ogrencilerin konuya ait kavramlar1 daha cabuk
O0ziimsemesine olanak saglamaktadir. Bununla birlikte etkilesimli tahtalarin
kullanimiyla sinif ortamindaki iletisim giiclenmekte birden ¢ok duyu organina hitap
etmesiyle dersi canli bir hale getirmektedir (Akgay, 2017). Okullarda teknolojiyi
tyilestirmek, firsat esitligini saglamak, kaliteli ve etkin bir egitim siireci baslatmak i¢in
2010 yilinda baslatilan FATIH projesi (Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme
Hareketi ) kapsaminda erisilebilirlik, verimlilik, esitlik, Olgiilebilirlik ve kalite gibi
basariya yonelik hedeflenen prensipler olusturulmustur. Bu kapsamda 2012 yilinda pilot
uygulamasi1 baslamakla birlikte siniflara etkilesimli tahta ve internet kurulumu
yapilmistir. Burada amaglanan unsur egitimde daha iyi bir seviyeye gelme ve yeniliklere

uyum saglama ¢abast hedeflenmistir (Tuncel, 2012).

Tiirkiye’den 6nce birgok iilkenin FATIH projesine benzer projeleri bulunmakla
birlikte bu projeler kismi olarak kullanim sekli ve Onceliklere gore farkliliklar
gostermektedir (Kennewell ve Beauchamp 2007; Smith, Wall, Higgins ve Miller, 2005;
Wood ve Ashfield, 2008). Ornegin teknolojiye yonelik kullanimi yaygilastirmak ve
bilingli, tecriibeli bireyler yetistirmek adina 2002 yilinda ABD ‘her &grenciye bir
bilgisayar’ adinda proje baslatmistir. Ogrencilere ve 6gretmenlere diziistii bilgisayarlar
vererek egitimde teknolojiyi daha ¢ok kullanmalarini ve teknolojiye yonelik beceri
kazanmalarin1 hedeflemistir. Bu projelerin yapilmasindaki amag etkili, basarili ve ileri
odakl1 bir egitim 6gretim ortami olusturmaktir (Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas,
2013). FATIH projesi kapsamu ile egitim 6gretim ortamlarinin son yillarda ders isleyis
biciminde degisme olmus diger aracglara nazaran dokunma o6zelligi de sunan yeni
teknoloji etkilesimli tahtalar ile tamisma firsati kazanmustir. Etkilesimli tahtalar
Ogrencilere ve 0gretmenlere; degisik 6gretim, yontem ve teknikleri sunmus, smif ici
caligmalarin kaydedilebilmesini saglamis ayn1 zamanda hem zamandan hem de fiziki

bir¢cok unsurdan tasarruf edilmesini saglamistir (Coklar ve Tercan, 2014). Etkilesimli
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tahtalar ile biitiinlesen egitim, degisen bakis acist ve olusan farkli yaklagimlar sayesinde

daha etkin bir unsur olacag1 beklenmektedir.
1.1. Etkilesimli Tahta Kullanimmin Ogrencilerin Motivasyonuna Etkisi

Etkilesimli tahta kullanim agisindan Ogrencilerin daha fazla giidiilenmesine
neden olmaktadir. Dersler O0grencilere daha ilgi ¢ekici olmakta ve eglenceli hale
gelmektedir. Bunun dogal sonucu olarak 6grenciler de derse yonelik dikkat ve benzeri
unsurlar artmakta ve 6grencilerin yeni davranis edinimi kazanmalar1 saglanmaktadir
(Beeland, 2002; Smart Tech., 2006). Yapilan bazi ¢alismalarda (Cox, 1997; Passey,
Rogers, Machell ve McHugy, 2004) ise ilkogretim kurumlar1 ve liselerde etkilesimli
tahta kullaniminin motivasyona olumlu yonde etki ettigi vurgulanmistir. Ayrica
Etkilesimli tahta gibi tiim sinif teknolojilerinin 6grencilerin dikkatlerini vermelerini
saglamada énemli oldugunu belirtilmistir (Somekh ve digerleri, 2007). Ogretmenler ise
etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin % 99’unda akilli motivasyonu arttirdigini
ifade etmisler ve ayni ¢alismada etkilesimli tahta aracilifiyla 6grencilerin daha iyi
O0grenme sagladiklarin1 ve dikkatlerini uzun siire tutabildiklerini vurgulamistir.
Ogrencilerin etkilesimli tahtanin ¢ok yonliiliigiinii ve kaynaklarmin gesitliligini,
multimedya kapasitesini (renk, hareket, ses, dokunma), eglencesini ve oyunlarini
sevdigini belirtmistir (Higgins ve digerleri, 2005). Levy (2002) ise etkilesimli tahta
sayesinde Ogrencilerin tahtada bir sonraki adimda ne gosterilecegini merakla iginde
beklediklerini belirtmistir. Akdemir (2009), Genel Fiziki Cografya dersinde etkilesimli
tahta kullanilarak islenilen derste etkilesimli tahta kullanimmin 6grenci basarisina
etkisini incelemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Arastirmanin sonucunda etkilesimli
tahta kullanilarak islenilen derslerde 6grenci basarisinda artis olmus ve etkilesimli tahta
kullanimiyla yapilan derslerin eglenceli hale geldigi bu durumun da Ogrenci
motivasyonunu artirdig1 ortaya c¢ikmistir. Altingelik (2009), ilkdgretim okullarinda
gorev yapan Ogretmenlerin etkilesimli tahta kullanimina iliskin goriisleri, mevcut
okullarda smif ortaminda 6gretimde kullanilabilirligi, uygunlugu, 6grenci ve 6gretmen
motivasyonuna etkisi ve Ogrenmede kaliciligi saglamasi acisindan incelenmistir.
Arastirma sonucuna gore etkilesimli tahtanin etkin bir sekilde kullanilmasi halinde
ogrenmelere kalicili olmakta ve ve geleneksel anlayisin hakim oldugu sinif ortamindan
daha canli bir smif ortamina ge¢is saglanmaktadir. Etkilesimli tahtanin kullanilmasi

durumunda Ggrenciler derse etkin bir sekilde katilmakta, dikkat ve motivasyonlarini

Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi [Anatolian Journal of Educational Leadership and Instruction] 2019—7(2), 57-90



61

Etkilesimli Tahta Kullanimina Iliskin Ogretmen Ve Ogrenci Gériiglerinin Incelenmesi

stirekli olarak diri tutmaktadirlar. Bunlarin yanmi sira etkilesimli tahtanin 6grenme
ortamina katkisi, kullanan bireyin etkililigine ve bireysel hizina bagl olarak degisiklik
gosterdigi sonucuna ulasiimistir. Polat ve Ozcan (2014) tarafindan yapilan ¢alismada
etkilesimli tahta teknolojisinin derse karsi motivasyonu artirdigi, 6grencilerin derse
odaklanma seviyesini iist diizeye ¢ikardigini ve derse daha etkin katilmak istediklerini,
Ogretmenlerin ise dersi eglenceli bir sekilde islemesine yardimeci oldugu sonucuna

varilmstir.
1.2 Etkilesimli Tahta Kullaniminin Olumlu Yonleri

Etkilesimli tahtalarin kullanimi egitim agisindan birgok avantajli yoni
bulundugu kadar bazi noktalarda siirliliklarinin da olduguna dair birgok calisma
mevcuttur. Her ne kadar ¢iplak gozle olumlu bir entegrasyon ¢alisma olarak gozlense
bile olumsuz etkileri de oldukca fazla olabilmektedir (Lai ve Kritsonis, 2006).
Ogretmen ve oOgrenci goziiyle pedagojik olarak avantajlar1 asagidaki gibi ifade
edilebilir:

e Ogrenciler derse yonelik motive olmakta ve dikkatleri kolayca
toplanabilmektedir (Altingelik, 2009; Akgayir, 2011; Elaziz, 2008; Erduran ve
Tataroglu, 2009; isman, Abanmy, Hussein, Saadany ve Abdelrahman, 2012;
Zengin, Kirllmazkaya ve Kegeci, 2011).

e Ogretmen ve dgrenci arasindaki iletisim ve etkilesim klasik anlayisa gore daha
fazla olmaktadir (Al-Qirim, 2011; Shenton ve Pagett, 2008; Smith, Higgins,
Wall ve Miller, 2005).

e Baz 0zel gereksinimli olan ve 6grenme giigliigli ¢eken 6grencilerin daha kolay

ogrenmesini saglamaktadir (Altingelik, 2009).

e Akademik olarak diger siniflara gore daha fazla basariy: arttirmaktadir (Lopez,

2010; Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci, 2011).

e Gorsel materyaller, multimedya aracglari, oyunlar, videolar ve animasyonlar
kullanilmast 6grenmenin daha kalic1 hale gelmesini saglamaktadir (Slay,
Sierborger ve Hodgkinson-Williams, 2008; Smith, Higgins, Wall ve Miller,
2005; Zengin, Kirllmazkaya ve Kegeci, 2011).

e Etkilesimli tahtanin yalniz basina kullanilmasinin bir anlam ifade etmemesinin
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yaninda egitimin kalitesini de arttirmaktadir (Glover, Miller, Averis ve Door,
2007). Calismadan elde edilen bulgulara gore hem O&gretmenler hem de
ogrenciler etkilesimli tahta kullanimina yonelik olumlu anlamda goriis ifade
etmislerdir. Etkilesimli tahta destekli egitimler daha eglenceli, motive edici ve
ilgi ¢ekici bir durumu ortaya koymustur. Katilimcilara gore egitimde kalite daha
da artmaktadir. Birtakim yetersizlikler ve teknik aksakliklar olmasina ragmen,
O0gretmenlerin ve Ogrencilerin goriiglerinin bu teknolojinin kullanilmasinin

faydali olacag1 yoniindedir (Elaziz, 2008).
1.3.Etkilesimli Tahta Kullaniminin Sinirhliklari

Etkilesimli tahtalarin egitim-6gretim agisindan bazi olumsuzluklar1 da

bulunmaktadir. Bu olumsuzluklar literatiirde asagidaki su sekilde ifade edilmistir:

e Ogretmen ve 6grencilerin tahtanin kullanilmasi noktasinda yeterli diizeyde bilgi
ve beceriye sahip olmamasi (Altingelik, 2009; Beauchamp, 2004; Erduran ve
Tataroglu, 2009; Glover ve dig., 2007; isman ve dig.,2012; Slay ve dig., 2008).

e Hem teknolojiye yonelik bilgi ve beceri agisindan hem de yas gibi farkl
durumlardan kaynakli olarak gen¢ dgretmenlerin daha kolay bicimde etkilesimli

tahtalar kullanmas1 (Akkoyunlu, 2002).

e Ders esnasinda olusan teknik aksakliklarin 6grenci dikkatini kolay dagitmasi ve
ogretmenlerin bu dagmikligr kontrol etmede zorluk ¢ekmeleri (Erduran ve
Tataroglu, 2009; Tiirel, 2012).

® Yasanan teknik aksakliklar yiiziinden Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya karsi
olan gorislerinin olumsuz yonde etkilenmesi (Erduran ve Tataroglu, 2009;

Tiirel, 2012).

® Ders planlar igerisine ve kazanimlara etkilesimli tahta kullaniminin tam, dogru
ve verimli bicimde entegre edilememesi (Al-Qirim, 2011; Shenton ve Pagett,
2008).

e Etkilesimli tahta kullaniminin 6grenciyi pasiflestirmesi ve 6gretmeni bilgisayara

bagimli kilmasi (Ttrel, 2012).

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir kism1 kendilerini etkilesimli tahta
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konusundan yeterli gordiigii ve siklikla kullandiklarmi belirtilmislerdir. Ogretim
acisindan etkilesimli tahta ile ilgili olumsuzluklara bakildiginda etkilesimli tahtanin
Ogretmeni ve Ogrencileri pasiflestirdigi, Ogretmeni bilgisayara bagimhi yaptigi,
kurulumun ve teknik problemlerin zaman aldig1 ve sinif kontroliinlin zorlastig1 ifade
edilmistir (Tirel, 2012). Motivasyon ve 0grenme agisindan olumsuzluklarin ise aktif
O0grenmeyi engellemesi, kara tahtada daha iyi anlagildigina dair inan¢ ve materyale
odaklanarak dersten uzaklastigi sonucuna varilmustir. Ogretmenler, &grencilerin
etkilesimli tahtay1 film izler gibi izledikleri ve not almaya calismadiklarini, 6grenmek
icin kendilerini zorlamadiklarin1 belirtmislerdir. Teknik aksakliklardan dolay1
gecikmelerin yasandigi, Ogretmenlere donanim ve yazilim kullanimi ile ilgili ve
gerektiginde basit diizeydeki teknik problemleri giderebilecek diizeyde teknik

egitimlerin verilmesi gerektigi sonucuna varilmistir.
2. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada etkilesimli tahtalarin kullanimina iligkin olarak égretmenlerin ve
Ogrencilerin goriiglerinin incelenmesi amaclanmistir. Calismada etkilesimli tahtay1
ogrenme-ogretme siireglerinde bir 6gretim aract olarak kullanan &gretmenlerin ve
ogrencilerin gorliglerinin incelenmesi, egitim Ogretim ortamlarindaki verimliliginin
tespiti acgisindan olduk¢a onemlidir. Etkilesimli tahtalarin, iilkemiz sartlarinda egitim
faaliyetlerinde kullanilmasinin 6gretmen ve Ogrenci goziinde algisi, Ogretmen Ve
ogrencilere yonelik bazi demografik degiskenler yani kisisel degiskenlere gore
farklilagip farklilagmadiginin belirlenmesi baglaminda bir degerlendirme yapilmasi
amaclanmustir. Etkilesimli tahta kullaniminin avantajlarinin m1 yoksa smirliliklarinin mi1
baskin oldugunun tespiti etkilesimli tahtalarin degerlendirilmesi agisindan G6nem
tasimaktadir. FATIH projesi kapsaminda iilkemizdeki tiim okul tiirii ve kademelerine
kurulmasi planlanmistir. Birinci ve ikinci faz kapsaminda kurulumu yapilan etkilesimli
tahtalar egitim ogretim diinyasina pek ¢ok fayda getirmekle beraber dgrencileri de
ogrenme etkinliklerinde oldukca desteklemektedir. Etkilesimli tahta kullaniminin
bilgisayar kullanimi gibi olmasi 6gretmenlerin bilgisayar kullanabilme becerileri goz
Online almmis ve Ogretmenlerin gelismis bir¢cok Ozellie sahip olan etkilesimli

tahtalardan hangi boyutlarda ne diizeyde yararlandiklar1 tespit edilmeye c¢aligilmistir.

2.1. Alt Amaclar
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1.Derslerde etkilesimli tahta kullaniminin avantajlari ve O6grencilerin motivasyonuna

iliskin 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?
2.Derslerde etkilesimli tahtalarin kullanilmasinin kazanimlar1 nelerdir?
3.0gretmenlerin etkilesimli tahtalarin teknolojik yapisina iliskin goriisleri nelerdir?

4.Ogretmenlerin etkilesimli tahtalarin veri kaydetme ve saklama &zelliklerine iliskin

goriisleri nelerdir?
5.0gretmenlerin etkilesimli tahtalarin smirliliklarina yonelik goriisleri nedir?
3.Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, verilerin elde
edildigi 6lgme araglart ve elde edilen verilerin islem yolu ve analiz edilen

teknikleri ele alinmastir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmanin betimsel modelle sekillenmis olup; betimsel yontem
arastirilmak istenen problemin var olan durumunu ortaya koymayi amaglar
(Fraenkel, Wallen, Hyunn, 2012). Betimsel arastirmalarin en temel 6zelligi hali
hazir durumu kendi kosullari igerisinde ve oldugu gibi derinlemesine ¢aligmaktir
ve herhangi bir miidahale benimsenmez. Betimsel arastirma ¢alisilan konunun
mevcut durumuna iligkin hipotezler test etmek i¢in veya sorulara cevap bulmak
icin veriler toplamay1 gerektirir. Betimleyici ¢alismalarda veriler genellikle
gozlem, anket, gorligme veya test gibi bilgi toplama yollar ile elde edilir

(Fraenkel, Wallen, Hyunn, 2012).
3.2.Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evrenini Diizce ili Akg¢akoca ilgesindeki etkilesimli
tahta kurulumu yapilmis merkez okullar ile etkilesimli tahta kurulumu yapilmis
koy okullarinda gorev yapan 309 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemini ise Diizce ili Akcakoca ilgesinde etkilesimli tahta kurulumu
yapilmis okullarda gorev yapan ve arastirmaya goniilli sekilde katilan 207
O0gretmen olusturmustur. Arastirmaya 2615 6grenciden 1324 6grenci (%50,63)

katilarak katki saglamistir.
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3.2.1.Katihmc1 Ogretmenlere Iliskin Demografik Veriler

Arastirmaya katilan dgretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimima bakildiginda,
207 ogretmenin 110’u erkeklerden (%53,1), 97°si kadinlardan (%46,9) olusmaktadir.
Ogretmenlerin 43’{iniin (%20,8) hizmet siiresi 1-5 yil araliginda, 40’1 (%19,3)
hizmet siireleri 6-10 y1l araliginda, 46’sinin (%22,2) hizmet siiresi 11-15 yil araliginda,
78’inin (%37,7) hizmet siiresi 16 yil ve {istii olarak saptanmistir. Ogretmenlerin 26’s1
(%12,6) Ilkokulda, 90’1 (43,5) ortaokulda, 11°i (%5,3) Imam Hatip Ortaokulunda, 33’ii
(%15,9) Anadolu Lisesinde, 6’s1 (%2,9) Sosyal Bilimler Lisesinde, 34’1 (%16,4)
Mesleki Teknik Anadolu Lisesinde ve 7’si (%3,4) Anadolu imam Hatip Lisesinde gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerin branslarma baktigimizda; 26’°s1 (%12,6) Matematik; 24’1
(%11,6) Fen Bilimleri, Fizik, Kimya, Biyoloji; 25’1 (%12,1) Tiirk¢e, Edebiyat; 37’si
(%17,9) Sosyal Bilgiler, Tarih, Cografya, Felsefe ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi; 25’1
(%12,1) Yabanci Dil; 70’1 (%33,8) Diger branslardan olusmaktadir. Etkilesimli tahtay1
kag yildir derslerinizde kullaniyorsunuz sorusuna 6gretmenlerin 137’si (%66,2) 1-3 yil
araliginda; 57’s1 (%27,5) 4-7 yil araliginda; 12’si (%35,8) 8-11 yil araliginda; 1’1 (%0,5)
12 yil iistiinde Etkilesimli tahtay1 kullandigini ifade etmistir.

Ortalama olarak bir ders saatinin ka¢ dakikasinda etkilesimli tahta
kullaniyorsunuz sorusuna; veri toplama aracini cevaplandiran 6gretmenlerin 74’1
(%35,7) 1-15 dakika araliginda, 117’si (%56,5) 16-30 dakika araliginda, 16’s1 (%7,7)
31-40 dakika araliginda etkilesimli tahtayr kullandigini ifade etmistir. Arastirma
kapsaminda bulunan Ogretmenlerin teknolojiye yonelik ilgi diizeyleri sorulmus ve

sonuglar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Teknolojiye Yonelik ilgi Diizeyi

f % Kiimiilatif %
0 —50 Puan 21 10,14 10,14
51 - 75 Puan 73 35,26 45,4
76 — 100 Puan 113 54,6 100,0
Toplam 207 100,0

Arastirmaya katilan 6gretmenler teknolojiyi kullanma diizeylerini 0 ile 100 puan

araliginda degerlendirdiginde 21°1 (%10,14) 0-50 arasinda; 73’1 (%35,26) 51-75 aras1
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puan diizeyinde; 113’1 (%54,6) 76—100 puan arasinda teknolojiyi kullandiklarini
ifade etmislerdir. Yukarida elde edilen veriler galigma kapsaminda bulunan
O0gretmenlerin teknolojiye yonelik ilgi diizeylerinin biiyiik ¢cogunlukla 76-100

arasinda oldugunu gostermektedir.

3.2.2. Ogrencilerin Demografik Verileri

Veri toplama aracit uygulanan 1324 6grencinin 747’si kizlardan (% 56,4),
577’si erkeklerden (% 43,6) olusmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin
teknolojiye yonelik ilgisi sorusuna arastirmaya katilan 1324 6grencinin 236’si
cok yiiksek (% 17,8); 437’si yiiksek (% 33,0); 564’1 orta (% 42,6); 72’si az (%
5,4) ve 15’1 ¢ok az (% 1,1) yanitin1 vermistir. Caligsmaya katilan 6grencilerin
okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenini gosteren tabloya baktigimizda veri
toplama araci uygulanan 1324 6grencinin 157’si koy (% 11,9); 1164’1 ilge

merkezinden (% 87,9) olusmaktadir.

Calismaya katilan 6grencilerin okul tiirii ve diizeyi incelendiginde, 1324
dgrencinin 651°i Ortaokul (% 49,2); 98’1 imam Hatip Ortaokulu (% 7,4); 169’u
Anadolu Lisesi (% 12,8); 42°si Sosyal Bilimler Lisesi (% 3,2); 259’u Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesi (% 19,6); 105’i Imam Hatip Lisesi’'nden (% 7,9)
olusmaktadir. Calismaya katilan 6grencilerin ortadgretim kurumlarina yerlesilen
TEOG puan1 sorusuna anket uygulanan 522 ¢grencinin 5’i 180 ve alt1 (% 0,4),
59’u 181-240 (% 4,5), 142’si 301-360 (% 10,7), 79’u 361-420 (% 6), 95’1 421

ve tizeri (% 7,2) puanla yerlesmistir.

3.3. Veri Toplama Araglar

Calismada veri toplama aract olarak Ogretmenlerin etkilesimli tahta
kullanimina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla “etkilesimli tahta goriis
Olcegi-ogretmen formu” yine egitim 6gretim gordigii yerde etkilesimli tahta
kullanim1 olan &grencilerin etkilesimli tahta kullanimina yonelik goriislerini
belirlemek amaciyla ‘etkilesimli tahta goriis Olgegi—0grenci formu’

uygulanmistir.

3.3.1.Etkilesimli Tahta Goriis Olcegi-Ogretmen ve Ogrenci Olcekleri
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“Etkilesimli tahta gorlis Olgegi—O0gretmen formu” olusturulurken detayli ve
kapsamli alanyazin ¢alismasi yapilmistir. Hem Tiirk¢e hem de yabanci alan yazindan
gerekli bilgiler derlenerek bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde
havuzu Diizce ili smirlan igerisinde ¢esitli okul tiirii ve kademelerinde gorev yapan
toplam 207 &gretmene uygulanmistir. Olgek Besli Likert Tipi olup, tiim maddeleri
olumlu olup, secenckleri ve puanlamasi ise su sekilde yapilmistir: 5 (Kesinlikle
Katiliyorum), 4 (Katiliyorum), 3 (Kararsizim), 2 (Katilmiyorum) ve 1 (Hig
Katilmiyorum). Ag¢imlayic1  faktdér analizi  yapilmadan Once veri setinin
faktorlestirilebilirligini veren KMO (Beavers vd. 2013) ve verinin ¢ok degiskenli
normalligini gdsteren Bartlett kiiresellik testleri (Sencan, 2005) incelenmistir. Buna
gore KMO .89 diizeyinde miikemmele yakin olup, Bartlett testi de anlamli ¢ikmak (p <
.05) suretiyle, veri setinin ¢ok degiskenli normallik varsayimini karsiladigi sonucuna

ulastimistir.

Agimlayic1 Faktor Analizi sonucu 30 maddelik Olgekte 5 madde Olgme
degerlendirme Olgiitlerini karsilamadigi i¢in atilmis geriye kalan 25 madde sonucu 5
farkli alt boyut tespit edilmis olup sirasiyla bu boyutlar aciklanan igerigine uygun olarak
1. faktor ‘etkilesimli tahtalarin avantajlari’, 2. Faktor ‘etkilesimli tahtalarin
kazanimlar’, 3. faktor ‘etkilesimli tahtalarin teknolojik yapist’, 4. faktor ‘etkilesimli
tahtalarin veri kaydetme’ ve 5. faktor ‘etkilesimli tahtalarin sinirhiliklari” olarak

adlandirilmistir.

‘Etkilesimli tahta goriis Olgegi Ogretmen formunun’ i¢ tutarhilik katsayilar:
Olgegin biitlinii igin .88 olarak hesaplanmistir. Bunun disinda alt boyutlarin giivenirlik
katsayilar1 ise ‘etkilesimli tahtalarin avantajlari’ igin .92; ‘etkilesimli tahtalarin
kazanimlar1® .86; ‘etkilesimli tahtalarin teknolojik yapis1® i¢in .76; ‘etkilesimli tahtalarin
veri kaydetme’ i¢in .75 ve ‘etkilesimli tahtalarin smurliliklar’’ igin ise .66 olarak
hesaplanmistir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 125, en diisiik puan ise 25’dir.
Toplam puan arttik¢a 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik olumlu goriisleri oldugu,
Ol¢ekten alman toplam puan azaldikca oOgretmenlerin etkilesimli tahtaya yoOnelik

olumsuz goriise sahip olduklar1 yorumu yapilmaktadir.

‘Etkilesimli tahta goriis Olgegi-6grenci formu’ olusturulurken kapsamli bir

alanyazin calismasi yapilmistir. Hem Tiirkce hem de yabanci alan yazindan gerekli
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bilgiler derlenerek bir madde havuzu olusturulmustur. Arastirmacilar tarafindan
alinyazindan derlenerek olusturulan 6lgek besli Likert tipi olup secenekler ve
puanlamasit su sekilde yapilmistir: 1 (Kesinlikle Katilmiyorum), 2
(Katilmiyorum), 3 (Fikrim Yok), 4 (Katiliyorum) ve 5 (Kesinlikle Katiliyorum).
Etkilesimli tahta 6grenci goriis 6lgeginin KMO degeri .93 bulunmus olup bu
deger 1.00 yakin oldugu i¢in kriterlere uygun oldugu tespiti yapilmig olup;
Bartlett testi (Tabachnic, Fidell, 1996) de anlamli ¢ikmustir (p < .000).
Ac¢imlayic1 Faktor Analizi sonucu Olgegim tek boyuttan olustugu tespit
edilmistir. Olgekte yer alan toplam madde sayis1 14’e¢ inmistir. Maddelerin
faktor yiik degerleri. 35 ile .80 arasinda; madde-toplam korelasyon degerleri ise
.37 ile .74 arasinda degismektedir. ‘Etkilesimli tahta goriis 6lcegi-6grenci formu’
Olceginin i¢ tutarlilik katsayilar1 6lgegin biitiinii icin .91 olarak hesaplanmuistir.
‘Etkilesimli tahta goriis 6l¢egi-0grenci formu’ 14 maddeden olusan 5°1i likert
tipi bir dlgektir. Olgekten almabilecek en yiiksek puan 70, en diisiik puan ise
14°tlir. Toplam puan azaldik¢a Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik
gorilislerinin olumsuza dogru gittigi, Ol¢ekten alinan toplam puan arttikca
ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinin olumluya dogru gittigi

sonucuna ulasilacaktir.
3.4.Arastirmada Kullanilan Veri Analizi Teknikleri

Etkilesimli tahta goriis Olgegi Ogretmen formundan alinan veriler
dogrultusunda hangi istatistiksel teknigin uygulanip uygulanmayacagini
belirlemek i¢in verilerin normallik dagilimi Kolmogorov-Smirnov normallik
testi (Tabachnic, Fidell, 1996) ile incelenmis ve verilerin normal dagilim
gostermedigi belirlenmigtir. Etkilesimli tahta goriis Olgegi O0gretmen formu
toplam ve alt boyut puanlarinda normal dagilmadig: i¢in parametrik olmayan
istatistikler kullanilmistir. Tablo 2’de veri toplama araglar1 toplam ve alt boyut

Olctimleri normallik testi sonuglart verilmistir.

Tablo 2: Veri Toplama Araglar1 Toplam ve Alt Boyut Olgiimleri Normallik Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov

Statistic df Sig.
Etkilesimli tahtalarin avantajlari ,105 207 ,000
Etkilesimli tahtalarin kazanimlari 122 207 ,000
Etkilesimli tahtalarin teknolojik yapisi ,126 207 ,000
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Etkilesimli tahtalarin veri kaydetme 152 207 ,000
Etkilesimli tahtalarin sinirliliklar: ,183 207 ,000
Etkilesimli tahta goriis toplam puani ,091 207 ,000

Ogretmenlerin  dlgekten aldiklart puanlarin  cinsiyetlerine gore degisip
degismedigini yani anlamli big¢imde farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek igin
“Mann Whitney U” testi uygulanmis; bunun disinda 6gretmenlerin hizmet siiresi,
calistig1 egitim kurumu tiiri-diizeyi, derslerinde etkilesimli tahtay1 kag yildir kullandigi
ve ortalama olarak bir ders siiresinde kag¢ dakika etkilesimli tahta kullandigina iliskin
veriler ise Kruskal Wallis H testi uygulanmig aralarinda anlamli diizeyde farkl
cikanlarda ise hangi boyutlar arasinda farklilasma olup olmadig1 belirlemek amaciyla
ise ikili karsilastirmalar i¢in ‘Mann Whitney U testi’ yapilmistir. Etkilesimli tahta goriis
Olgegi Ogrenci formundan alinan veriler Kolmogorov-Smirnov normallik testi ile

incelenmis ve verilerin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir.

4. Bulgular

Tablo 3’te 6l¢ek maddelerinden elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma

degerlerine yer verilmistir.

Tablo 3: Olgek Maddelerinden Elde Edilen Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Boyutlar Madde X SX
S.28:Etkilesimli tahta kullanildiginda dgrencilerin derse katilimlari daha fazla 3,90 ,932
oluyor.

S.27:Etkilesimli tahta ile 6grencilerin derse olan ilgileri daha yogun oluyor. 3,99 862
S.26:Etkilesimli tahta kullanilarak ders islenigini 6grenciler daha eglenceli buluyor. 4,14 773
S.24:Etkilesimli tahta hem 6grenciyi hem de 6gretmeni motive eder. 3,82 833

1.boyut S.25: Etkilesimli tahtada 6grencilerin derse karsi dikkat diizeyleri geleneksel 3,99 836

“Etkilesimli  yontemlere gore daha yiiksek oluyor.

tahtalarin S.29:Etkilesimli tahta 6gretmen ve 6grenci arasindaki iletigimi arttirir. 345 1,091

avantajlar””  S.17: Ogrenciler kitaplara kiyasla etkilesimli tahta kullamldiginda daha fazla 3,68 1,037
Ogreniyorlar.

S.21:Etkilesimli tahtaya dokunabilme ve etkilesim alma &zelligi sayesinde 3,87 883
ogrenme daha etkili gergeklesiyor.

S.7:Etkilesimli tahta, ders planimi daha etkili bir sekilde yerine getirmeme 4,07 ,879
yardimci oluyor.

Toplam 528 — 527 —526 —524 — 525 -529—s17 —s21 —s7 34,89 6,33

S.16:Etkilesimli tahta kullamlarak ders islemek geleneksel egitim teknolojilerine 3,97 ,889
gore 6grenmenin kalicihginda daha iyi sonug verir.

2.boyut S.15: Etkilesimli tahtada gorsel-isitsel 6gelere yer verme imkaniyla konular 4,12 ,694
“Etkilesimli  dgrencilerin giinliik hayatta karsilastiklartyla daha yakin bir sekilde iglenir.

tahtalarin S.20:Etkilesimli tahta yaratic1 Ggretimi desteklemektedir. 3,73 904
kazanimlar1”  S.19:Etkilesimli tahta ile kazanimlara daha fazla ulagilir. 3,77 ,850

S.18:Etkilesimli tahta kullanarak ders isledigimden beri 6grenme giicliigii ¢eken 3,47 923
ogrencilerim gelisme gostermektedir.
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Toplam §15 —516 —s18 —s19 — s20 1905 3,38
S.3:Etkilesimli tahtanin spot 15181 6zelligi sayesinde icerigin énemli noktalart 4,02 757
rahatlikla vurgulanmaktadir.

S.4:Etkilesimli tahtanin 6zel kalemi ile tahtaya yazilan yazilar bilgisayar yazisma 3,95  ,846

3 boyut gevrildié igin, yazﬂa.nl.an Ogrencilerin hgpsi rahathikla okuyabi]mekt@dir.

“1'3 tkilesimli S.2: Cesitli amaglar i¢in hazirlanmug harita, sema ve fotograflar iizerinde 441 682
etkilesimli tahtanin ¢izim 6zelligi sayesinde istenildigi gibi degisiklikler

tahtalarin e s o2

teknolojik yap11ab11d1g1. icin 51m1.11an materyalden en verimli bir sekilde

” faydalanilabilmektedir.

yapist S.6: Tahtaya yazilanlarin yazicidan gikti alnarak dgrencilere dagtilmast 384 1,071
Ogretmene zamandan tasarruf saglar.

S.9:Etkilesimli tahta, smifta serbestge dolasabilmeme ve hem tahtadaki bilgiyi 3,98 ,895
hem de 6grencileri ayni anda esnek bir sekilde gdzlememe imkan vermektedir.

Toplam §2—53—-54—-56—59 20,18 3,05

4.boyut S.23: Derste sunulan etkinlikler web ortaminda paylasilabildiginden dolay1 3,49 1,004

“Etkilesimli  6grenciler daha sonra evlerinde konulan tekrar edebiliyorlar.

tahtalarin S.5: Derste yapilan etkinlikler web ortaminda es zamanli olarak paylagilabildigi 3,39 1,086

veri icin derse gelemeyen 6grenciler de dersi takip edebilmektedir.

kaydetme S.22:Efkilesimli tahtanin kayit edebilme 6zelligi sayesinde anlagilamayan 3,92 897

ozelligi” boliimlerin tekrar tekrar seyredebilmesi ile tam 6grenme gergeklesiyor.

Toplam 52355522 10,79 244

5.Boyut S.10:Etkilesimli tahta 6gretmenleri tembellige itmektedir. 2,18 973

“Etkilesimli  S.11:Etkilesimli tahta kullamldig1 zaman sinif yonetimi saglamakta zorlantyorum. 2,00  ,862

tahtalarm g 15. Ekilesimli tahtalar grenme-Ogretme kalitesini arttirmaz. 201 932

sturliliklart

Toplam s10—s11-s12 6,19 2,13

Genel Tiim Olgek Maddeleri 107,63 1261

Toplam

Tablo 3’ten elde edilen sonuglara bakildiginda 1. Boyut olan ‘etkilesimli
tahtalarin avantajlar’ alt boyutunda aritmetik ortalama degeri 34.89; standart
sapma degeri ise 6.33 olarak; 2. Boyut olan ‘etkilesimli tahtalarin kazanimlart’
alt boyutunda aritmetik ortalama degeri 19.05; standart sapma degeri ise 3.38
olarak; 3. Boyut olan ‘etkilesimli tahtalarin teknolojik yapisi’ alt boyutunda
aritmetik ortalama degeri 20.18; standart sapma degeri ise 3.05 olarak; 4. Boyut
olan ‘etkilesimli tahtalarin veri kaydetme ozelligi’ alt boyutunda aritmetik
ortalama degeri 10.79; standart sapma degeri ise 2.44 olarak; 5. Boyut olan
‘etkilesimli tahtalarin sinirlhiliklart’ alt boyutunda aritmetik ortalama degeri 6.19;
standart sapma degeri ise 2.13 olarak tespit edilmistir. Tablonun genel
ortalamalarina bakildiginda ise toplam aritmetik ortalama 107.63; standart
sapma ise 12.61 olarak hesaplanmistir. Genel itibariyle bakildiginda 6gretmenler
toplam aliabilecek puana yakin diizeyde puan aldiklar icin etkilesimli tahta

uygulamalarindan memnun goriinmektedirler.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya iligkin goriislerinin cinsiyetlerine gore
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karsilagtirilmast amaciyla yapilan Mann Whitney U Testinde; etkilesimli tahtalarin
avantajlart alt boyutunda (U=5314,5; p=,962; p>0,05), etkilesimli tahtanin kazanimlari
alt boyutunda (U=5106,0; p=,592; p>0,05), etkilesimli tahtalarin teknolojik yapist alt
boyutunda (U=5000,5; p=,433; p>0,05), etkilesimli tahtalarin veri kaydetme alt
boyutunda (U=5190,5; p=,733; p>0,05) ve etkilesimli tahtalarin sirliliklart alt
boyutunda (U=5187,5; p=,726; p>0,05) ve toplam o6l¢ekte (U=5212,0; p=,775; p>0,05)
anlamli farkin olmadigi ortaya ¢ikmustir (p > .05). Arastirma bulgularina gore
ogretmenlerin etkilesimli tahta goriis algis1 cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik

gostermemektedir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya iliskin goriislerinin hizmet siiresi degiskenine
gore karsilagtirilmasi amaciyla yapilan Kruskal Wallis testinde; etkilesimli tahtalarin
avantajlar1 alt boyutunda [¢* (3) =7,140, p=.068], etkilesimli tahtalarin kazanimlar1 alt
boyutunda [y? (3) =3,899, p=,273], etkilesimli tahtalarin teknolojik yapis1 alt boyutunda
[¥> (3) =3,448, p=,328], etkilesimli tahtalarin veri kaydetme alt boyutunda [y*> (3)
=1,548, p=,671], ve Etkilesimli tahtalarin sinirliliklar1 alt boyutunda [¢* (3) =1,453,
p=,693] ile toplam olgekte [y? (3) =4,675, p=,197] anlamli fark ortaya ¢ikmamistir (p >
.05). Arastirma bulgularma gore 6gretmenlerin etkilesimli tahta goriis algist hizmet

siiresi degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmamaktadir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya iliskin goriislerinin gorev yapilan okul tiirti
degiskenine gore karsilastirilmas: amaciyla yapilan Kruskal Wallis testinde; etkilesimli
tahtalarin avantajlar1 alt boyutunda [¢*> (6) =16,478, p=.011] anlamli farklilik ortaya
¢ikmistir. Buna gore, ortaokul 6gretmenlerinin, Anadolu Lisesi ve Mesleki-Teknik lise
ogretmenlerine oranla akilli tahtalarin daha avantajli oldugunu diistinmektedirler.
Etkilesimli tahtanin kazanimlar1 alt boyutunda [¢*> (6)= 6,273, p= .393], etkilesimli
tahtalarin teknolojik yapisi alt boyutunda [? (6)= 7,565, p= .272], etkilesimli tahtalarin
veri kaydetme alt boyutunda [¢? (6)= 2.652, p= .851] ve 6l¢ek toplam puaninda [y? (6)
=9,173, p=,164] anlamh farklilik ortaya ¢ikmaz iken (p > .05); etkilesimli tahtalarin
siirliliklart alt boyutunda [y? (6) =18,125, p=,006] anlaml farklilik ortaya ¢iktigi buna
gore; Anadolu Lisesi ile Sosyal Bilimler Lisesi 0gretmenlerinin ilkokul ve ortaokul
Ogretmenlerine oranla, Sosyal Bilimler Lisesi 6gretmenlerinin mesleki-teknik lise ile
imam hatip lisesi 6gretmenlerine oranla etkilesimli tahtalarin daha fazla siirliga sahip

olduklarimi diisiinmektedir.
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Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya iliskin goriislerinin etkilesimli tahta
kullanim siiresine gore karsilastirilmast amaciyla yapilan Kruskal Wallis
testinde; etkilesimli tahtalarin avantajlar1 alt boyutunda [y (3) =439, p=.932],
etkilesimli tahtanin kazanmimlar1 alt boyutunda [¥* (3) =1,613, p=,656],
etkilesimli tahtalarin teknolojik yapisi alt boyutunda [y (3) =4,527, p=,210],
etkilesimli tahtalarin veri kaydetme alt boyutunda [y* (3) =4,112, p=,250], ve
etkilesimli tahtalarin sinmirliliklar1 alt boyutu ile [y? (3) =5,170, p=,160] ile
toplam oOlgekte [y? (3) =1,092, p=,779] anlamli fark ortaya ¢ikmamustir (p > .05).
Aragtirma bulgularina gére 6gretmenlerin etkilesimli tahta goriis algis1 derslerde

kag yildir akilli tahta kullandigi siireye gore anlamli farklilik gdstermemektedir.

Ogretmenlerin etkilesimli tahtaya iliskin goriislerinin bir ders saatinde
akilli tahtay1 kullanim siiresine gore karsilastirilmast amaciyla yapilan Kruskal
Wallis testinde; etkilesimli tahtalarin avantajlari alt boyutunda [2 (2)= 7.442, p=
.024] anlamli farklilik olusturdugu; buna gore etkilesimli tahtayr bir ders
saatinde 31-45 dakika arasinda kullanan ogretmenlerin, 1-15 dakika arasinda
kullananlara oranla etkilesimli tahtalarin daha avantajli oldugunu diisiindiikleri
ortaya ¢cikmigtir. Etkilesimli tahtalarin kazanimlari alt boyutunda [y? (2)= 5.568,
p=.062]; etkilesimli tahtalarin teknolojik yapisi alt boyutunda [y? (2)= 4.127, p=
127], etkilesimli tahtalarin veri kaydetme alt boyutunda [¢* (2)= .101; p= .951]
ve etkilesimli tahtalarin siirhiliklari alt boyutunda [y (2)= 2.181, p= .336]
anlamli farklilik olusturmazken; toplam 6lgekte [x? (2)= 6.356, p=.042] anlamli
fark ortaya ¢ikmistir (p > .05). Buna gore etkilesimli tahtay1 bir ders saatinde 1-
15 dakika arasinda kullanan 6gretmenlerin, 31-45 dakika arasinda kullananlara
oranla etkilesimli tahtalarin daha fazla sinirliga sahip oldugunu disiindiikleri
ortaya cikmistir. Elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahtanin
derslerdeki kullanimi arttikca 6gretmenlerin etkilesimli tahtaya yonelik olumlu
goriisleri de artmaktadir. Bir 6gretmen derste etkilesimli tahtayr ne kadar ¢ok
kullanirsa o yonde kullanim seviyesi de anlamli bicimde artmaktadir. Tablo 4’de
Ogrencilere uygulanan etkilesimli tahta goriis 6lcegi maddelerinden elde edilen

aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
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Tablo 4. Ogrencilere Uygulanan Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi Olgek Maddelerinden

Elde Edilen Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
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Boyutlar Madde X Ss

1.0gretmenim etkilesimli tahta kullandiginda daha fazla 3,73 1,085
6greniyorum.

2.0gretmenimiz etkilesimli tahta kullandiginda konuyu 3,77 1,089
anlamak daha ¢ok kolaylasiyor.

3.Etkilesimli tahta sayesinde Ogretmenin yazim ve 3,39 1,244
cizimleri daha anlasilir hale geliyor.

4. Etkilesimli tahta kullanimi ile gorsel ve isitsel 3,98 1,046
materyaller konuyu daha rahat anlamami sagliyor.

5. Etkilesimli tahta sayesinde bir konuyu daha fazla ve 4,01 1,029
daha degisik kaynaklardan 6grenme imkani buluyorum.

8.Smifin o6niline ¢ikip etkilesimli tahtayr kullanmayr 3,45 1,320

seviyorum.
10. Etkilesimli tahtanin kullamildigi dersleri tercih 3,45 1,222
Tiim Boyut ede”m'. . .
12. Etkilesimli tahta ile ders anlatildiginda derse daha 3,55 1,147
fazla konsantre oluyorum.
13.0gretmenimiz etkilesimli tahta kullandiginda derse 3,47 1,166
daha fazla katilryorum.
14. Etkilesimli tahtalar 6grenmeyi daha zevkli ve ilging 3,84 1,149
hale getiriyor.
15. Etkilesimli tahta kullanilirken dikkatimi daha kolayca 3,36 1,167
toplayabiliyor ve daha uzun siire koruyabiliyorum.
16.Etkilesimli tahta kullanim1 derse kars1 motive olmami 3,47 1,130
kolaylastiriyor.
18.Etkilesimli tahta kullanimi ile dersler daha planl ve 3,52 1,123
organize hale geliyor.
19.Etkilesimli tahta zaman kazandirtyor ve dersin daha 3,62 1,168
hizli ilerlemesini sagliyor.
Genel Toplam Tiim Olgek Maddelerinin X

3,61 1,148

Tablo 4’ten elde edilen sonuglara bakildiginda 6lg¢egin aritmetik ortalamasi 3.61;
standart sapma ise 1.148 olarak hesaplanmistir. Genel itibariyle bakildiginda 6grenciler
toplam alinabilecek puana yakin diizeyde puan almislardir bu durum etkilesimli tahta
kullanimina yonelik olarak olumlu bir bakis agisina sahip olduklarini gostermektedir.
Ogrencilerin etkilesimli tahtaya iliskin gériislerinin cinsiyetlerine gére karsilastirilmasi
amaciyla yapilan U testinde toplam olgek puanlarinin (U=197534,5; p=,010; p<0,05)
anlamli fark olusturdugu (p< .05); kiz ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik
goriislerinin erkeklere gore daha olumlu oldugu ortaya ¢ikmigtir. Tablo 5°te 6grencilerin
etkilesimli tahtaya iligkin goriislerinin teknolojiye yonelik ilgi diizeylerine gore

karsilastiritlmasini gosteren Kruskal Wallis testi sonuglart verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde Ogrencilerin teknolojiye yonelik ilgi degiskeninin
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etkilesimli tahta goriis Olcegi—0grenci formundan toplam oOlgekte [y*> (4)
=27,207; p=,000] anlamli fark olusturdugu goriilmiistiir (p< .05). Arastirma
bulgularina gore ogrencilerin etkilesimli tahta goriis algis1 teknolojiye yonelik
ilgi degiskenine gore anlamli degisim gostermektedir.

Tablo 5: Teknolojiye Yonelik Ilgi Degiskenine Gore Ogrencilerin Etkilesimli Tahta
Goriis Olgegi Toplam Puanlaria Iliskin Kruskal Wallis Testi Bulgular1

Olgek—-Alt Teknolojiye Y®énelik
Boyutlar Ilgi N So sd x P Fark
1 Cok Yiiksek 236 740,66
2 .
Yiiksek 437 698,02 15345
Toplam Olgek 3 Orta 563 61476 4 27,207,000 2>345
4 Az 72 57506 3>4,5
5  (Cok Az 15 565,43
(p<.05)

Yapilan analizler sonucu elde edilen veriler 6grencilerin ne kadar
teknolojiye yonelik ilgileri varsa o diizeyde de olumlu goriis gelistirdiklerini
ortaya koymaktadir. Yani anlamli bicimde teknolojiye yonelik ilgi ile gelistirilen
olumlu goriis arasinda giiglii bir iligki, dogru orant1 gériilmiistiir. Teknolojiye
yonelik ilgi degiskenine gore toplam Olgcek puanindan elde edilen farkliliklarin
hangi boyutlardan kaynaklandigina dair Mann Whitney U testi sonuclar1 tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6: Teknolojiye Yénelik Ilgi Degiskenine Gore Toplam Olgek Puanindan Elde
Edilen Farkliliklarin Hangi Boyutlardan Kaynaklandigina Dair Mann Whitney U Testi
Sonuglari

Olgek — Alt Teknolojiye

Boyutlar Yonelik ilgi N So St U P
. Cok Yiiksek 236 452,38 106761,50
Toplam Olgek Puani 54072,50 ,000
Orta 563 378,04 212838,50
. Cok Yiiksek 236 162,68 38392,50
Toplam Olgek Puani 6565,50 ,004
Az 72 127,69 9193,50
. Cok Yiiksek 236 127,84 30170,50
Toplam Olgek Puani 1335,50 ,003
Cok Az 15 97,03 1455,50
. Yiksek 437 537,27 234785,00
Toplam Olgek Puani 106949,00 ,000
Orta 563 471,96 265715,00
Yiiksek 437 261,60 114317,50 12849,50 ,013
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Toplam Olgek Puant a7 72 214,97  15477,50
; Yiiksek 437 227,94 99608,00
Toplam Olgek Puani 2650,000 ,027
Cok Az 15 184,67 2770,00
. Orta 563 320,60 180498,50
Toplam Olgek Puani 18803,50 317
Az 72 297,66 21431,50
. Orta 563 290,16 163357,50
Toplam Olgek Puani 3853,500 ,046
Cok Az 15 264,90 3973,50

Ogrencilerin yerlesim yeri degiskeninin etkilesimli tahta goriis dlgegi—ogrenci
formundan aldiklar1 toplam 6l¢ek puanlarinin (U=89951,0; p=,764; p>0,05) anlaml
fark olusturmadigr goriilmistiir (p>.05). Arastirma bulgularina goére 6grencilerin
etkilesimli tahtaya iliskin goriislerinin yerlesim yerine (koy ile ilge merkezi
kargilagtirmas1) gore karsilastirlmasinda anlamli  farklilik ortaya ¢ikmamustir.
Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinin 6grenim gdrmekte olduklar1 okul
tirii ve dilizeyine gore karsilastirilmast sonucunda toplam dlgekte [y* (5) =11,564;
p=,000] anlaml farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir (p < .05). Elde edilen verilerde en
yiiksek diizey Etkilesimli tahtaya yonelik olumlu goriis Imam Hatip Liselerinde egitim
Ogretim stirecinde bulunan 6grencilerde; en diisiik diizey ise Sosyal Bilimler Liselerinde
egitim Ogretim goren Ogrencilerde goriilmektedir. Buna gore ortaokullarda 6grenim
goren Ogrenciler, imam-hatip ortaokulu, Anadolu, Sosyal Bilimler, Mesleki Teknik ve
Imam-Hatip lisesi dgrencilerine oranla daha olumlu gériislere sahip olduklar1 ortaya
cikmistir. Tablo 7°de 6grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinin, ortadgretim
kurumlarina yerlestikleri TEOG puanina gore karsilastirilmasina iliskin Kruskal Wallis

testi sonuglar1 verilmistir.

Tablo 7: Ortadgretim Kurumlart Yerlestiginiz TEOG Puanit Degiskenine Gore
Ogrencilerin Etkilesimli Tahta Goriis Olgegi Toplam Puanlarma Iliskin Kruskal Wallis
Testi Bulgular

Ortadgretim
Olgek — Alt Kurumlari
Boyutlar Yerlestiginiz N so sd X P Pk
TEOG puani
1 180 ve alt1 5 232,00
Toplam élgek 2 181 -240 59 22836 5 23623 000 ézgjg
3 241-300 142 264,22
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4 301-360 142 285,40
5 361-420 78 300,77
6 420 iistii 95 208,86

(p<.05)

Tablo 7 incelendiginde, &grencilerin etkilesimli tahtaya yonelik goriislerinin,
ortadgretim kurumlarina yerlestikleri TEOG puanina gore anlamhi sekilde [y?
(5)=23,623; p=.000] farklilastig1 ortaya ¢ikmistir (p< .05). Buna gore, TEOG puan1 180
ve altinda olanlar ile puani 420 ve lstii olan Ogrencilerin etkilesimli tahtaya yonelik
goriislerinin, TEOG puanlar1 181 ile 420 arasinda olan 6grencilere oranla daha olumsuz

oldugu ortaya ¢ikmustir.

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismanin bu kisminda ¢aligma kapsamindaki verilerden elde edilen
sonuclara, tartigmalara ve sonuglardan hareketle ¢alisma igerigi ve gelecek

calismalara iliskin Onerilere yer verilmistir.

5.1. (")gretmenlerden elde edilen verilere iliskin sonuclar

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore elde edilen
verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis 6lgegi—Ogretmen formunun toplam d6lgek
puan1 ve alt boyutlar1 ortalamalar ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Yani cinsiyet degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik goriisiin
diizeyleri anlamli bi¢imde farklilasmamistir. Aritmetik ortalama bazli bakildiginda

kadin 6gretmenler daha fazla olumlu goriis gostermektedir.

Tatli (2014), Kogak (2013), Kogak ve Giilcii (2014), Sensoy (2004), Simsek ve
Yildirnm (2016) ve Altingelik’in, (2009) yapmis olduklari ¢alismalardan elde edilen
sonuglar ile bu arastirmanin sonuglari benzerdir. Ancak; Dogan Yilmaz (2014),
Yal¢inkaya (2013), Tiirel (2012) ile Ipek ve Acuner (2015) yapmus olduklari
calismalarda cinsiyet degiskeni baglaminda anlamli sonuglara ulasmislardir. Dogan
Yilmaz (2014) kadin o6gretmenlerin, erkek Ogretmenlere nazaran etkilesimli tahta

kullanimina yonelik 6zyeterlik alg: diizeylerinin daha diisiik oldugu tespitini yapmustir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin hizmet stiresi degiskenine gore elde
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edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis 6lgegi—6gretmen formunun toplam
Olcek puani ve alt boyut ortalamalari ile hizmet siiresi degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Yani hizmet siiresi degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik
goriislerin benzer oldugu ortaya ¢cikmustir. Aritmetik ortalama bazli bakildiginda hizmet
stiresi 6 — 10 y1l aras1 6gretmenler daha fazla olumlu goriis gostermektedir. En diisiik

olumlu goriis ise 16 y1l ve tizeri olanlarda goriilmiistiir.

Kizilkaya (2018) da, bu arastirmaya benzer sekilde, sosyal bilgiler
ogretmenlerinin etkilesimli tahta Ozelliklerinin kullanim sikliklar1 yas durumlarn ve
hizmet siireleri agisindan incelendiginde anlamli bir farkliligin olusmadigi sonucuna
ulasmigtir. Dogan Yilmaz (2014), Kocak (2013) ve Yilmaz, (2012) yaptiklarn
calismalarda benzer sonuglara ulagsmistir. Ancak alanyazin incelendiginde farkl
sonuclarin da var oldugu goriilmektedir (Cigekli, 2014; Elikiiciik, 2006; Karaca, 2018;
Yalginkaya, 2013). Yalginkaya (2013) gen¢ 6gretmenlerin ileri yastaki 6gretmenlere
gore akilli tahta kullanma 6z yeterliklerinin fazla oldugu sonucuna ulagmistir. Karaca
(2018), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina iliskin goriislerini tespit
ettigi caligmasinda 1-5 y1l arasinda deneyime sahip olan 6gretmenlerin katiliminin fazla
olmasi geng olarak adlandirilabilecek 6gretmenlerin teknoloji kullanma becerilerinin
daha fazla oldugu sonucuna ulagsmistir. Elde edilen bu sonu¢ arastirmayi destekler

niteliktedir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin ¢alisilan egitim kurumu degiskenine
gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis 6l¢cegi—6gretmen formunun
toplam 6l¢ek puani ile ¢alisilan egitim kurumu degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Yani calisilan egitim kurumu degiskenine gore etkilesimli tahtaya
yonelik goriisiin diizeyleri benzerdir. Aritmetik ortalama bazli bakildiginda caligilan
egitim kurumu degiskenine gore en yiiksek diizey olumlu goriis sosyal bilimler lisesinde
en diisiik diizey ise Anadolu lisesinde calisilan 6gretmenlerde goriilmiistiir. Bunun
disinda etkilesimli tahta kullaniminin avantajlar1 ve sinirliliklari alt boyutlarinda anlaml
farklilik oldugu goriilmiistiir. Yalcinkaya (2013) egitim kurumuna gore anlamli bir
farkliligin olmadig1 sonucuna ulasirken; Cigekli (2014) ise ¢alisilan kurum degiskeninde

anlamli bir farkliligin meydana geldigi sonucuna varmstir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin derslerde kag¢ yildir etkilesimli tahta

Anadolu Egitim Liderligi ve Ogretim Dergisi [Anatolian Journal of Educational Leadership and Instruction] 2019 7(2), 57-90



78
Erdal ODABAS & Abdurrahman ILGAN

kullandig1 degiskenine gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis
6lgegi—6gretmen formunun toplam 6lgek puani ve alt boyutlari ortalamalari ile derslerde
ka¢ yildir etkilesimli tahta kullandigi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamustir. Yani derslerde kag¢ yildir etkilesimli tahta kullandig1 degiskenine gore
etkilesimli tahtaya yonelik goriisiin diizeyleri anlamli bigimde farklilasmamustir.
Aritmetik ortalama bazli bakildiginda derslerde tahta kullanim siiresi 12 yil ve {izeri
olan 6gretmenler daha fazla olumlu goriis gostermektedir. Etkilesimli tahtaya yonelik en
olumlu diizeyde gorilis gosteren bireylerin en fazla etkilesimli tahta kullanim siiresi
olanlarda oldugu goriilmiistiir. Buradan hareketle derslerde etkilesimli tahta kullanimi
arttik¢a etkilesimli tahtaya yonelik 6gretmenler tarafindan olumlu goriis de artmaktadir.
Dogan Yilmaz (2014), Kogak (2013) ve Elaziz’e (2008) gore etkilesimli tahtay1 daha
uzun siiredir kullanan 6gretmenlerin, daha az kullanan 6gretmenlere oranla olumlu bir
tutum igerisinde olduklari sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglar, bu arastirmanin

sonugclari ile benzesmektedir.

Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin bir ders saatinde etkilesimli tahta
kullanim siiresi degiskenine gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta
goriis Olcegi—6gretmen formunun toplam 6lgek puani ve etkilesimli tahtanin avantajlari
alt boyutlar1 ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmus diger alt boyutlar arasinda
anlaml farklilik bulunmamistir. Yani bir ders saatinde etkilesimli tahta kullanim siiresi
degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik gorilisiin diizeyleri anlamli bigimde
farklilasmaktadir. Toplam 6lgek puani farklilasmasi 1-15 dk. ile 16-30 dk. arasinda;
etkilesimli tahtanin avantajlari alt boyutunda ise 1-15 dk. ile 3145 dk. arasinda
degismektedir. Bir Ogretmen derste etkilesimli tahtayr ne kadar ¢ok kullanirsa
Ogretmenlerin olumlu goriisleri artmaktadir. Karaca (2018) ¢alismasinda dersin basinda
ogrencilerin dikkatini ¢ekmek, ders hakkinda on bilgi vermek ve Ogrencileri derse
hazirlamak ig¢in motivasyon kaynagi olarak, dersin ortasinda kullanan 6gretmenler;
gorsel sunu yoluyla ders anlatmak, Ogrencileri derste aktif tutmak ve derste konu
baglantisini koparmamak i¢in, dersin sonunda ise 6gretmenlerin; dersi 6zetlemek, tekrar
etmek, pekistirmek ve degerlendirmek igin kullandiklarint belirtmistir. Kogak (2013)
caligmasinda 6gretmenlerin  biiylik bir kismmin dersin tamaminda kullandiklar
sonucuna ulagsmistir. Bu calismalardan elde edilen sonuglar ¢alismanin sonuglariyla

benzesmektedir.
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5.2. Ogrencilerden Elde Edilen Verilere iliskin Sonuclar

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore elde edilen
verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis 6lcegi — dgrenci formunun toplam o6lcek
puani ile cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Aritmetik
ortalamalara gore kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere oranla etkilesimli tahtaya iliskin

daha olumlu goriislere sahip olduklari ortaya ¢ikmuistir.

Tataroglu (2009) 6grencilerin ikinci dereceden fonksiyonlar konusuna ydnelik
0z-yeterlik diizeylerinin hem deney hem de kontrol grubunda cinsiyete gore farklilik
gosterip gostermedigine gore; iki grupta da kiz dgrencilerin 6z-yeterlik diizeylerinin
erkek O0grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucunu elde etmistir. Isiksal ve Askar’in

(2003) calismalarinda da benzer sonuglara ulagsmislardir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin ‘teknolojiye yonelik ilgi’ degiskenine
gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis 6l¢egi—6grenci formunun
toplam Ol¢ek puani ile teknolojiye yonelik ilgi degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Yani teknolojiye yonelik ilgi degiskenine gore etkilesimli tahtaya yonelik
goriistin diizeyleri anlamli bigimde farklilasmistir. Aritmetik ortalamalara gore dogru
orantili bir degisme goriilmiis Ogrencilerin teknolojiye yonelik ilgi diizeyi arttik¢a

olumlu goriis diizeyleri de hem anlamli olarak hem ortalama olarak artmustir.

Tataroglu (2009), o6grencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarinin teknolojiye
yonelik ilgileri hakkindaki fikirlerine gore farklilik gosterip gdstermediginin
arastirilmasiyla elde edilen bulgularda; teknolojiye yonelik ilgisini orta olarak belirten
ogrencilerin akilli tahtaya yonelik tutumlarmin diger gruplara gore yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Teknolojiye cok yiiksek ilgisi oldugunu belirten 6grencilerin ise akilli
tahtaya yonelik tutumlari, teknolojiye yonelik ilgilerini orta ve yiiksek olarak ifade eden
gruplardan daha diisiik olmustur. Tataroglu’nun (2009) elde ettigi sonug ile arastirma
sonucu farklilagmigtir. Sen (2013), teknolojiye karsi olumlu tutuma sahip olan
ogrencilerin yabanci dil 6greniminde de teknoloji kullanmak istemeleri ile elde ettigi

sonug arastirma sonucuyla benzesmektedir.

Caligma grubunu olusturan O6grencilerin okulun bulundugu yerlesim yeri
degiskenine gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis 6l¢egi—0grenci

formunun toplam 6lgek puani ile okulun bulundugu yerlesim yeri de§iskeni arasinda
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anlamli bir farklilik bulunmamistir. Yani okulun bulundugu yerlesim yeri degiskenine
gore etkilesimli tahtaya yoOnelik goriisiin diizeyleri anlamli bi¢imde farklilagmamastir.
Aritmetik ortalamalara gore, istatistiki olarak anlamli olmamakla birlikte, ilge

merkezinde yasayan 6grencilerde etkilesimli tahtaya yonelik goriis daha fazladir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin okul tiirii ve diizeyi degiskenine gore elde
edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta gorlis Olcegi-6grenci formunun toplam
Olcek puani ile okul tiirii ve diizeyi degiskenine gére yapilan karsilastirmada anlamli bir
farklilik bulunmustur. Yani okul tiirii ve diizeyi degiskenine gore etkilesimli tahtaya
yonelik goriislin diizeyleri anlamli bigimde farklilasmistir. Aritmetik ortalama bazl
bakildiginda en yiiksek diizey olumlu goriis imam Hatip Liseli 6grencilerde en diisiik

diizey goriis ise sosyal bilimler lisesinde okuyan 6grencilerde gériilmiistiir.

Arslan (2018), lise tarih derslerinde Fatih projesinde kullanilan akilli tahta ve
tablet bilgisayara iliskin 6grenci goriisleri (Karabiik ili 6rnegi) calismasinda Fen Lisesi,
Anadolu Lisesi ve Kiz Meslek Lisesi 6grencileri daha yiiksek bir katilim diizeyi ile
diger lise dgrencilerine gore anlamli bir farklilik olusturmustur. Fatih projesi ile ilgili
Ogrenci goriislerinde anlamli farkliliklar olustuguna ve Fen Lisesi 6grencilerinin, diger

lise 6grencilerine gore Fatih Projesi’ni daha uygun bulduklar1 sonucuna ulagsmistir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin ortadgretim kurumlarina yerlestikleri
TEOG puani degiskenine gore elde edilen verilere bakildiginda etkilesimli tahta goriis
6l¢egi-0grenci formunun toplam Ol¢ek puani ile ortadgretim kurumlarina yerlesilen
TEOG puani arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Yani ortadgretim kurumlari
yerlestiginiz TEOG puanina gore etkilesimli tahtaya yonelik goriisiin diizeyleri anlamli
bigimde farklilagmistir. Aritmetik ortalama bazli bakildiginda en yiiksek diizey olumlu
gorlis diizeyi 361420 arasinda olanlarda en diisiik diizey 420 iizeri olanlarda

gOriilmiistiir.
5.3. Oneriler

e FElde edilen sonuglara gore cinsiyet degiskeni dikkate alindiginda 6gretmen
grubunda anlamli bir farklilik ¢ikmamistir. Bu sonuglar erkeklerin teknolojiye
yonelik ilgisinin fazla oldugu algisini c¢lirlitmiigtiir. Buradan yola c¢ikilirsa

yapilacak her tiirlii galigmalarda ve egitimlerde cinsiyet ayrimi1 gézetilmemelidir.
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e Opretmenlik mesleginde gecen hizmet siiresi degiskenine gore siire farkliliklari
etkilesimli tahtaya yonelik tutumda farklilik gostermemistir. Bu durum
etkilesimli tahtay1 sadece geng ve yeni neslin kullanabilecegi yoniindeki algidan
uzaklastirmakta ve mesleginde gecen siireye bakilmaksizin herkesin
kullanabilecegi algis1 olusturmaktadir. Buna dayali olarak etkilesimli tahtanin

yayginlagtirilmasi adina herkesin goriisii ve katkisi alinabilir.

e Okul tiiri degiskeni goz Oniine alindiginda ilkogretim kademesinde gorev yapan
Ogretmenlerin etkilesimli tahtanin avantajlar1 ve smurliliklart noktasinda
ortaggretimde calisan 6gretmenlere nazaran daha olumlu bir algida olduklart ve
bu alginin anlamli bigimde farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle
ortaggretim Ogretmenlerinde etkilesimli tahta kullaniminin tesvik edildigi mikro

egitimler yapilabilir.

e Etkilesimli tahtanin derslerde kullanim siiresi yil bazinda dikkate alindiginda ise
Ogretmenlerin tutumlarinda anlamli bir degisiklik goriilmemistir. Bu durum
aslinda olmasi gereken ve beklenen bir tutumdur. Burada sunulacak olumlu
yonde katki 6gretmenlerin goriislerinin alinmasi ve ortak bir paydadan hareketle
ogretmen odakli iyilestirme caligmalarinin yapilmasidir. Bunun i¢in bagimsiz bir
aragtirma sirketi oranli kiime oOrnekleme metoduyla nitel arastirma deseninde

caligsma ytriitebilir.

e Yapilan caligmada elde edilen verilerde 6gretmenin bir ders saatinde ne kadar
cok zaman gecirirse etkilesimli tahtaya yonelik tutumunun da arttigi
gorlilmiistiir. Bu durum daha ileriye tasinmasi i¢in ve etkilesimli tahta
kullaniminin daha fazla tesvik edilmesi i¢in maddi ve manevi Odiillendirme
calismalar1 yapilabilir. Ornegin ay bazinda en fazla etkilesimli tahta

kullaniminin hangi 6gretmen tarafindan yapildigi tespiti olabilir.

e Ogrencilerden elde edilen sonuglarda goriildiigii gibi teknolojiye yonelik ilgisi
fazla olan 6grencilerin Etkilesimli tahtanin kullanimina yonelik anlamli bi¢imde
farklilasan goriisleri ortaya ¢ikmistir. Bu durumdan hareketle teknolojinin daha
dogru bi¢imde nasil kullanilacagina yonelik psikolog, psikolojik danigman ve
sosyal hizmet uzmanlarindan olusan ekiplerce ‘Baglan ama bagimli olma’ temal

egitimler diizenlenebilir.
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e SOz konusu ¢alismanin kapsami biraz daha genisletilebilir. Sehir, bolge ve ulusal

capta yayginlasmis bir ¢calisma yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

There are many changes and developments about scientific and technological area that
changed our lifestyle and started to direct human’s dairy life. Individuals especially in
developing countries needed to have creative and problem-solving skills due to societies
needed person have creation and notion (Akpinar, 1999). Interactive boards started to
use in schools along with instructional technologies used in educational organization.
There are some important situation considered as part of advantages of interactive
boards such as attracting students, enhancing communication between students and
teachers and potential of bringing innovation to classrooms (Candice, 2015).
Additionally to this it is important to use instructional technologies in order to be love
the lessons and to make teaching process more effective for students. There some
benefit of interactive whiteboard to use in the classroom such as to improve the
presentation content, making video conference and record the lessons to be possible for
students have mental handicap in order to compensate the curriculum. Interactive boards
are user friendly in terms of using different learning style for learners. As mentioned
previously there are many benefits of interactive board along with some disadvantages
of it. Designing and preparation for lessons to use interactive board is time consuming.

Because teachers must carry out research, evaluation, interpretation and downloading
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some software and related items to manage which take time. Using interactive
whiteboard effectively is needed training for teachers which some of them were not
have enough skills and training to use it. Some teachers allow and encourages students
to use and enter data which some students may use it as personal computer and mix the
signal and damage to boards or software which to fix it is difficult and will disrupt the

instruction process.
Purpose and Method

Purpose of this study is to examine the opinions of the teachers and students about using
interactive board along with its pros and cons and its effect to students’ motivations.
Descriptive survey design was used to determine opinions of teachers and students.
Population of the study were determined in schools, interactive boards were already
installed, located in Akgakoca province of Diizce, Sample of the research consisted of
309 teachers and 2615 middle and high school students. Two different instruments, for
teachers and students, were used to collect data. Teachers and students’ scales were 5-
point Likert type. Pilot application were managed to 207 teachers to manage validation
and reliability analyses. Teachers scale included 25 items as a result of exploratory
factor analyses five dimensions were included. Reliability coefficient of teacher scale
calculated as .92. Students scale related with interactive board included 14 items with
unidimensional as a result of exploratory factor analyses along with .93 KMO results.
Hypothesis tests, Kolmogorov-Smirnov normality test, were used to examine normality

of data. Mann Whitney U, Kruskal Wallis H tests were used to analyze data.
Findings and Results

Results revealed that teachers were satisfied to use interactive board in their classroom.
Teachers perceptions were compared with U test in terms of gender that resulted with
nonsignificant difference. In the other words teachers’ perception did not differ in terms
of their gender. Teachers perception about interactive board were differed in terms of
school they work which resulted with that perception of middle school teachers were
more positive than academic and vocational high school teachers whereas academic
high school teachers’ perception about limitation of interactive boards were higher than
elementary and middle school teachers. Kruskal Wallis test resulted with that teachers’

perception significantly did not differ in terms of duration of using interactive board.
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Other analyses resulted with that teachers using interactive board between 31-45
minutes averagely during a lesson have more positively perception than teachers use it
less. Results in respect to students showed that their perception about interactive board
were quite positive along with more positive perception of girls than boys. Another
result showed that the more students have concern to technologies the more positive
perception they have about interactive board in the classroom. Research revealed that
location of schools, urban or rural, did not differ perception of students related to
interactive board whereas middle school students’ perception when compared with high
school students were more positive. Turkish middle school students enroll to high
school as a result of centralized examination (TEOG), administrate at the end of eight
grade, more than a million students take it. Students perception about interactive board
were compared in terms of centralized examination (TEOG) results which revealed that
perception of students has low and high examination results were more negative than

students have average examination results.
Discussion and Implication

Result of this research were consistent with some researches about interactive boards
such as Tatli (2014), Kogak (2013), Kogak and Gilcii (2014), Sensoy (2004), Simsek
Yildirim (2016) and Altingelik (2009) whereas did not consistent with some other
researches such as Dogan-Y1ilmaz (2014), Yalg¢inkaya (2013), Tiirel (2012) and Ipek and
Acuner (2015) about comparing gender perception of students. Kizilkaya’s (2018)
research revealed that social sciences teachers’ frequency of occurrence to use
interactive board in terms of age and seniority did not differ consistent with result of
this research. Dogan-Yilmaz (2014), Kocak (2013), Yilmaz’s (2012) researches
resulted with similar result of this research whereas some other researches (Cigekli,
2014; Elikiiciik, 2006; Karaca, 2018; Yal¢inkaya, 2013) resulted with that younger

teachers have higher self-efficacy belief than elder teachers.

Results of this research revealed that perception of teachers related with interactive
board in terms of gender and seniority did not differ due to it is suggested that when
implementing new reform application related with instructional technologies gender and
seniority of teachers could be possible to ignore. It is suggested for policy makers to

encourage and make some regulations for high school teachers, have less positive
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perception than middle high school teachers, to make them more familiar for interactive
boards.
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