Kilis 7 Aralik Universitesi ilahiyat Fakiiltesi Dergisi | 2019/2 | CILT: 6 | SAYI: 11 | s. 927-959

ORTAOKUL DIN KULTURU VE AHLAK
BiLGISI DERSI OGRETMENLERININ
ANLAMLI OGRENME ETKINLIKLERI

MEANINGFUL LEARNING ACTIVITIES OF MIDDLE SCHOOL RELIGIOUS CULTURE
AND ETHICS COURSE TEACHERS

RAMAZAN DILER
DR. OGR. UYESI, TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI, ILAHIYAT FAKULTESI, DIN BILIMLERI
ANABILIM DALI
ASSISTANT PROFESSOR, TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITY, FACULTY OF THEOLOGY,
DEPARTMENT OF SCIENCE OF RELIGION
ramazan.diler@gop.edu.tr

https://orcid.org/0000-0002-8659-0018

OZGE MAVIS SEVIM
DR. OGRETIM UYESI, TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI, EGITIM FAKULTESI, EGITIM
PROGRAMLARIVE OGRETIM ANA BILIM DALI
ASSISTANT PROFESSOR, TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITY, FACULTY OF EDUCATION,
DEPARTMENT OF CURRICULUM AND ISTRUCTION
ozge.mavis@gop.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-4120-5374
d.J http://dx.doi.org/10.29228/k7auifd.32

Makale Bilgisi / Article Information

Makale Tird / Article Types
Arastirma Makalesi / Research Article

Gelis Tarihi / Received
10 Eylil / September 2019

Kabul Tarihi / Accepted
13 Aralik / December 2019

Yayin Tarihi / Published
Aralik / December 2019

Yayin Sezonu / Pub Date Season

Aralik / December

Atif / Cite as B

Diler, Ramazan-Sevim, Ozge Mavis, “Ortaokul Din Kiiltiiri Ve Ahlak Bilgisi Dersi
Ogretmenlerinin Anlamli Ogrenme Etkinlikleri [Meaningful Learning Activities of Middle
School Religious Culture and Ethics Course Teachers]”. Kilis 7 Aralik Universitesi
ilahiyat Fakiiltesi Dergisi - Journal of the Faculty of Theology 6/11 (Aralik/December
2019): 927-960.

Intihal / Plagiarism: Bu makale, en az iki hakem tarafindan incelendi ve intihal
icermedigi teyit edildi. / This article has been reviewed by at least two referees and
scanned via a plagiarism software.

Copyright © Published by Kilis 7 Aralik Universitesi, ilahiyat Fakiiltesi - Kilis 7 Aralik
University, Faculty of Theology, Kilis, 79000 Turkey. All rights reserved.

For Permissions
ilahiyatdergisi@kilis.edu.tr

SCREEMED BY

V4 iThenti

Professional Plaglaris




K7AUIFD | 2019/2 | CILT: 6 | SAYI: 11

ORTAOKUL DiN KULTURU VE AHLAK BiLGiSi DERSI
OGRETMENLERININ ANLAMLI OGRENME ETKiNLIKLER]!

Oz

Son yillarda; ezberci, 6grenciyi pasif alici/onaylayic1 konumunda goren ve tutan
din 6gretimi anlayis1 yerine; anlamli 6grenmelerin gergeklesmesini amaglayan,
sorgulayici, 6grenciyi bilgiyi elde etmek i¢in gaba ve arayis igerisine yonlendiren,
bilginin 6znesi olarak goren bir din 6gretimi anlayigi gelistirmek temel hedef-
ler arasinda yer almistir. Anlamli 6grenmenin DKAB dersleri agisindan biyiik
bir 6neme sahip olmasi 6gretmenlerin ders igi aktivitelerinde ne derece anlaml
6grenme etkinliklerini kullandiklar1 sorusunu beraberinde getirmektedir. Bu ne-
denle bu arastirmanin amaci, DKAB 6gretmenlerinin ders iginde kullandiklar
anlaml 6grenme etkinliklerinin tespit edilmesi olarak belirlenmistir. Caligma i¢in
nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum (6rnek olay) deseni uygun goriil-
miigtiir. Caliymada 6gretmenlerin anlamli 6grenme etkinlikleri, 5, 6 ve 7. sinif
seviyesinde yapilan gozlemler yoluyla incelendigi i¢in durum desenlerinden biri
olan i¢ ice ge¢mis tek durum desenine uygun olarak tasarlanmistir. Tipik durum
orneklemesi yontemiyle 5. 6. ve 7. Sinif derslerine giren 4 6gretmen aragtirmact ta-
rafindan gozlemci olarak katilimar statiisiinde gézlemlenmistir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gézlem formu kullanilmus, veriler igerik
analizi yontemi ile analiz edilmistir. Elde edilen bulgular 6gretmenlerin genellikle
anlaml 6grenme tekniklerin biri olan soru cevap teknigini siklikla kullandiklarini
gostermektedir. Ayrica gesitli kavram haritalariyla 6gretimi gergeklestiren 6gret-
menler de bulunmaktadir. Ogretmenlerin 6gretimsel faaliyetleri icinde hangi an-
lamli 6grenme etkinliklerinin kullantyor oldugunun kesfedilmesinin diger mes-
lektaslarina érnek teskil edecegi ve anlamli 6grenme etkinlikleri {izerine yapilmis
olan ¢aligmalara da yeni bir bakis agis1 sunacag: ditgiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Anlamli Ogrenme, Ogrenci, Ogrenme, Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi.

Ozet

Biitiin dersler i¢in kullanimi bityitkk 6nem tagiyan anlamli 6grenme yaklagiminin
Din Kiiltiirti ve Ahlak bilgisi dersleri agisindan da biiyiik 6neme sahip oldugu yad-
sinamaz bir gercektir. Ozellikle bu derslerde soyut kavramlarin ¢oklugu ve 8greti-
min olabildigince ¢ocugun yasamiyla iliskilendirilmesi ihtiyact anlamli 6grenme
ve anlamli 6grenme etkinliklerinin kullanimini 6n plana ¢ikarmaktadir. Nitekim
Milli Egitim Bakanliginin yapilandirmaci yaklasimi temele alarak ortaya koymus
oldugu Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programlarinda egitimsel yaklagim
olarak kavramsal yaklagim benimsenmistir. Benimsenen kavramsal yaklasimla,
ogrencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden dini ve ahlaki anlamlar olus-
turmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olmak amaglanmistir. Ayrica
bu dersler araciligiyla 6grencilerin, dini kavramlar: yorumlamay: ve disiincele-
rini paylagmayi, agiklamay1 ve savunmayi, din ve ahlaki hem kendi i¢inde hem
de bagka alanlarla iliskilendirmeyi 6grenmeleri planlanmistir. Istenen bu durum
6grencilerin bu derslerde salt ezberden ziyade anlamli 6grenmelerini gerekli kil-

Bu makale 7-9 Nisan 2018 tarihleri arasinda Antalyada gerceklestirilen “Uluslararasi Insan ve Top-
lum Bilimleri Sempozyumu’nda sunulan “Ortaokul Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenle-
rinin Anlaml Ogrenme Etkinlikleri” adiyla olarak sunulmug bildiri iceriginin genisletilmis halidir. /
This article is an extended version of the paper presented at the International Symposium on Human
and Social Sciences that held in Antalya on April 7-9, 2018 under the title Meaningful Learning

Activities of Middle School Religious Culture and Moral Course Teachers.
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maktadir. Bu nedenle 6zellikle son yillarda; ezberci, 6grenciyi pasif alic1/onaylayi-
c1 konumunda géren ve tutan din 6gretimi anlayis1 yerine; anlamli 6grenmelerin
gergeklesmesini amaglayan, sorgulayici, 6grenciyi bilgiyi elde etmek igin gaba ve
arayis icerisine yonlendiren, bilginin 6znesi olarak goren bir din 6gretimi anla-
yis1 gelistirmek temel hedefler arasinda yer almistir. Anlamli 6grenmenin Din
Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersleri agisindan biiyiik bir 6nem sahip olmas: 6gret-
menlerin ders i¢i aktivitelerinde ne derece anlamli 6grenme etkinliklerini kul-
landiklar1 sorusunu beraberinde getirmektedir. Bundan dolay1 bu aragtirmanin
amaci, Din Kiltiirti ve Ahlak bilgisi 6gretmenlerinin ders i¢inde kullandiklar:
anlaml 6grenme etkinliklerinin tespit edilmesi olarak belirlenmistir. Din Kiiltiirt
ve Ahlak Bilgisi derslerinde anlamli 6grenme yaklasimina dayali etkinliklerin ne
ol¢tide kullanilabildiginin tespit edilmesi oncelikle 6grencilerin bilgiyi edinmesi,
yapilandirmasi ve yagamsal faaliyetlerinde kullanabilmesi agisindan biiyiik 6nem
tagimaktadir. Ayrica bu ¢alisma ile din egitimi uzmanlarinin, imam hatip okullar:
meslek dersi 6gretmenlerinin ve Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin
yaptiklar1 derslerde, anlamli 6grenme yaklagimini kullanarak 6grencilerin bilgi-
yi anlamlandirma ve yorumlama yetilerinin gelistirilmesine yonelik ipuglar1 elde
etmeleri hedeflenmektedir. Ogretmenlerin 8gretimsel faaliyetleri icinde hangi
anlamli 6grenme etkinliklerinin kullaniyor oldugunun kesfedilmesi diger meslek-
taglarina ornek teskil edecegi gibi anlamli 6grenme etkinlikleri tizerine yapilmig
olan ¢alismalara da yeni bir bakis agis1 sunacaktir. Caligmanin sinif iginde siklikla
uygulanan anlamli 6grenme etkinliklerinin tespit edilmesi ile 6zelde din egitimi,
genelde ise egitim bilimleri alanina ve literatiire katk: saglamasi beklenmektedir.
Calismada nitel arastirma yontemi ve durum (6rnek olay) deseni kullanilmistir.
Calisma grubu olarak 5, 6 ve 7. sinif seviyesinde ders veren 4 6gretmen tipik durum
6rneklemesi yontemiyle segilmistir. Katilimc1 6gretmenlere derslerinde gozlem
yapilmadan 6nce anlamli 6grenme konusu ve etkinlikler hakkinda bilgi verilmis
ve uygulamada kullanilacak olan yari-yapilandirilmis gozlem formu gosterilerek
hangi yonlerden kendilerinin gozlemlenecegi hakkinda bilgi verilmistir. Arastir-
maci siirece ¢aligma alaninda déhil olmustur. Bu nedenle gézlemci olarak katilim-
a1 statiisiinde gozlemleri gergeklestirdigini séylemek miimkindiir. Verilerin ana-
lizinde igerik analizi yonteminden yararlanilmistir. Arastirmada temalar bir ders
planinda islenecek adimlar géz oniinde bulundurularak dersin giris kismindan
sonuna kadar olmasi gereken muhtemel asamalar seklinde yapilandirilmistir. Bu
anlamda temalar; 6grencinin dikkatini ¢ekme/hedeften haberdar etme, 6nkosul
6grenmeleri gozden gegirme, 6grenilenleri 6grencinin daha 6nce bildikleriyle ilis-
kilendirme, 6grenilenleri 6grencilerin gercek yasantilariyla iligkilendirme, uyarici
materyaller sunma, 6grencilerin 6grenip 6grenmediklerini denetleme, 6grencile-
rin bagimsiz aragtirma yapmalarini saglama, performans degerlendirme ve doniit
verme, kalicilig1 ve transferi saglama ve dersi gozden gegirerek gelecek derste ya-
pilacaklari belirleme seklinde siralanmigtir. Ogretmenlerin bu temalar altinda en
stk soru-cevap tekniginden yaralandiklar: tespit edilmistir. Nitekim 6grencinin
dikkatini ¢ekme/hedeften haberdar etme, onkosul 6grenmeleri goézden gegirme,
6grenilenleri daha 6nce bilinenlerle ve gegmis yasantilarla iligkilendirme, perfor-
mans degerlendirme ve doniit verme, kalicilig1 ve transferi saglama adimlarinin
her birinde 6gretmenler 6grencilerine gesitli sorular yoneltmis ve bu sorularla dii-
stinmelerini, bilgiyi anlamlandirmalarini ve kalic1 olarak 6grenmelerini saglama-
ya caligmiglardir. Ogrencilerin 6nceki bilgileri ve yasantilariyla iliskilendirmeyi
saglamak adina ge¢miste yaganan anilardan siklikla bahsedildigi gozlemlenmistir.
Ogretmenler bu siireg igerisinde hem kendi anilarindan bahsederek hem de 6g-
rencilerin kendi anilarindan bahsetmelerini saglayarak 6grencinin derse olan ilgi-
sini cekmeye ve 6grenilenlerin kaliciligini saglamaya ¢alismuslardir. Ogretmenler
derslerinde uyarici materyal olarak kavram haritalari, kisa filmler ve Powerpoint
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destekli sunular kullanmay1 tercih etmislerdir. Powerpoint destekli sunular kisa
tanimlari, tanimlarla ilgili 6rnekler ve 6rneklerle iliskili gorselleri igeren sunular:
igermektedir. Bu sayede 6grencilerin kavramlarla ilgili tanimlamalar1 net bir bi-
¢imde gormeleri ve gorsellerle iliskilendirerek anlamli 6grenmenin saglanmasinin
hedeflendigi s6ylenebilir. Sinif iklimi goz 6niinde bulunduruldugunda, 6gretmen-
lerin kullandiklar1 anlamli 6grenme etkinlikleri sayesinde 6grencilerin dikkati-
ni gekebildikleri ve dikkatin devamini saglayabildikleri; ayrica 6grenmede aktif
katilim1 bir nebze olsun goriiniir bir sekilde gergeklestirebildiklerini sdylemek
miimkiindiir. Bu sonuglardan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin DKAB derslerinde
6grenci bagarisinin ve bilgilerin kaliciiginin saglanmasi adina anlamli 6grenme
etkinliklerine sik¢a yer vermeleri 6nerisinde bulunulabilir. Bununla birlikte ders-
lerde anlamli 6grenme etkinliklerinin ne 6l¢iide kullanildiginin tespit edilmesine
yonelik benzeri ¢alismalarin yapilmasi, 6gretmenlerin anlamli 6grenme konu-
sunda bilin¢lendirilmesinin saglanmasi, aragtirmacilarin bu konu iizerinde daha
derinlemesine bilgiler edinmesi literatiire 6nemli bir katki saglamasi agisindan
6nem arz edecegini sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle, bu ve benzeri ¢aligmala-
rin farkli 6grenim seviyelerinde ve farkl disiplin alanlarinda da yapilandirilarak
uygulanmasi 6nerisinde bulunulabilir.

MEANINGFUL LEARNING ACTIVITIES OF MIDDLE SCHOOL
RELIGIOUS CULTURE AND ETHICS COURSE TEACHERS

Abstract

In recent years, perceptions of religious teaching, holding students as passive re-
cipients/approvers changes to develop an understanding of realizing meaningful
learning, and educators see religious education as the subject of knowledge, and
directs it into effort and seek to acquire knowledge, inquiry, and student’s knowl-
edge. The significance of meaningful learning in Religious Culture and Ethics
courses brings the question of how much meaningful learning activities teachers
use in their class routines. For this reason, the purpose of this research is to identi-
fy the meaningful learning activities that teachers of Religious Culture and Ethics
course use in their lessons. For the study, one of the qualitative research designs
was used as a research method in accordance with the single intertwined state
design which is one of the case study designs. The lessons were examined through
observations made at the 5%, 6™ and 7" grade levels. Four teachers selected ac-
cording to typical case sampling method were observed by the researcher. In the
study, semi-structured observation form was used as data collection tool and the
data were analyzed by content analysis method. The findings show that teachers
often use question and answer technique which is one of the meaningful learning
techniques. There are also teachers who perform teaching with various concept
maps. The discovery of which meaningful learning activities are used by teachers
in instructional activities will serve as an example to other colleagues and will also
provide a new perspective on the studies on meaningful learning activities.

Keywords: Religious Education, Meaningful Learning, Student, Learning, Reli-
gious Culture and Ethics Course.

Summary

It is an undeniable fact that the meaningful learning approach, one of the most
important approaches for all lessons, has also great importance in terms of the
courses of Religious Culture and Ethics. Especially in these courses, the abun-
dance of abstract concepts and the need to associate teaching with the child’s life
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necessitate emphasizes meaningful learning. As a matter of fact, conceptual ap-
proach was adopted as an educational approach in the curriculum of Religious
Culture and Ethics course which was put forward by the Ministry of National
Education. With the conceptual approach adopted, it is aimed to help students
to create religious and moral meanings from their concrete experiences and in-
tuitions. In addition, through these courses, students are expected to learn how
to interpret and share religious ideas, to explain and defend religion, and to relate
religion and morality within other fields. This situation requires students to learn
meaningful rather than mere memorization the subjects of courses. Recently, per-
ceptions of religious teaching, holding students as passive recipients/approvers
changes to develop an understanding of realizing meaningful learning, and educa-
tors see religious education as the subject of knowledge, and directs it into effort
and seek to acquire knowledge, inquiry, and student’s knowledge. The significance
of meaningful learning in Religious Culture and Ethics courses brings the ques-
tion of how much meaningful learning activities teachers use in their activities.
For this reason, the purpose of this research is determined as the identification
of meaningful learning activities that teachers of Religious Culture and Ethics
course use in their lessons. Determination of the extent to which activities based
on meaningful learning approach can be used in Religious Culture and Ethics
courses is of great importance for students to acquire structure and use informa-
tion in their real life activities. In addition, the aim of this study is to provide clues
for religious education experts, Imam Hatip schools vocational course teachers
and Religious Culture and Ethics course teachers to improve students’ ability to
understand and interpret information by using meaningful learning approach.
Discovering which meaningful learning activities are used by teachers in their
instructional activities will serve as an example for other colleagues and will pro-
vide a new perspective on the studies on meaningful learning activities. The study
is expected to contribute to the field of religious education, educational sciences
and related literature by identifying meaningful learning activities frequently ap-
plied in the classroom. Qualitative research method and case study were used in
the study. The study group consisted of 4 teachers who were teaching at the 5%,
6™ and 7™ grade levels selected with the typical case sampling method. Participant
teachers were informed about meaningful learning subject and activities before
observation in their courses and they also informed about semi-structured ob-
servation form to be used in observations. The researcher was involved in the
study area. For this reason, it is possible to say that he has made observations as
participant. Content analysis method was used in data analysis. In the research,
the themes were structured by considering the steps to be covered in a lesson
plan. In this respect, the themes were arranged to attract students” attention, to
review prerequisite learning, to associate what has been learned with what the
student has already known, to associate what has been learned with the real life of
the students, to provide stimulating materials, to ensure that students learn what
they have learned, to make independent research, performance evaluation and to
get feedback providing and reviewing the course. It was found that teachers were
the most frequently used question and answer technique under these themes. As
a matter of fact, in each of the steps to get the student’s attention / inform the
target, review the prerequisite learning, associate the learned with the previously
known and past experiences, provide performance evaluation and feedback, and
provide persistence and transfer, the teachers asked various questions to their stu-
dents and with these questions, they tried to make them think, make sense of
knowledge and learn permanently. It has been observed that the memories of the
past were frequently mentioned by the teachers in order to relate the students’
new knowledge with their previous knowledge and experiences. In this process,
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teachers tried to attract the interest of the students to the lesson and to ensure the
permanence of the learning by both mentioning their own memories and making
the students talk about their own memories. The teachers preferred to use concept
maps, short films and PowerPoint supported presentations as stimulating material
in their courses. PowerPoint supported presentations include short descriptions,
examples of definitions, and visuals related to examples. In this way, it can be
said that the students are able to see the definitions about the concepts clearly
and associate them with the visuals and provide meaningful learning. When the
classroom climate is considered, it is observed that teachers can attract students’
attention and ensure the continuation of attention through meaningful learning
activities; it is also possible to say that they are able to achieve active participation
in learning. Based on these results, it can be suggested that teachers should fre-
quently include meaningful learning activities in order to ensure student achieve-
ment and permanence of knowledge in Religious Culture and Ethics lessons. It
is also possible to say that it is important to carry out similar studies in order
to determine the extent to which meaningful learning activities are used in the
courses to make teachers more aware of meaningful learning, to gain more in-
depth information on this subject and to contribute to the literature. Therefore, it
may be suggested that these kinds of studies should be structured and applied in
different disciplines and at different levels of education.
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GIRIS

ilginin biiyiik bir hizla yayildig1 giiniimiizde, bilgiyi pasif ola-

rak alip ezberleyen bireylerin yerini aktif olarak yapilandiran,

sorgulayan, eski bilgilerle yenileri iligkilendirerek yorumlayan,
olusturan, iist diizey diisiinme becerilerine sahip bireylere duyulan ihtiyag
artmaktadir. Bu durum, egitim yaklasimlarinda da yeni arayislarin meyda-
na gelmesini kaginilmaz hale getirmektedir. Kesfederek 6grenme, anlam-
l1 6grenme, arastirarak 6grenme ihtiyaclar dogrultusunda ortaya konmus
6grenme yaklagimlarindan birkagidir. Ogretimde en sik yer verilen strate-
jilerden biri olan sunus yoluyla 6grenme stratejisi ile kullanilan anlaml1 6g-
renme yaklasimi ile ilgili yapilmis olan bir¢ok ¢alisma ve aragtirmanin ol-
dugu goriilmektedir.?

Anlaml 6grenme denildiginde akla gelen ilk isim bilissel 6grenme ku-
ramcilarindan biri olan David Ausubel olmaktadir. Ausubele gére’birey-
ler bilgiyi ¢evrelerinde kesfetmekten ziyade sunulan bilgiyi aldiklarinda
o6grenme daha iyi bir sekilde gerceklesebilmektedir. Bu nedenle anlamh
ogrenmeye ‘alis yoluyla 6grenme’ de denilebilmektedir. Ancak bilgilerin
ogrenciye sunulmasi ve 6grencinin bu bilgiyi aliyor olmasi onun, pasif alict
konumunda olmasi veya bilgiyi alarak ezberlemesi anlamina gelmemekte-
dir. Buna ragmen alis yoluyla 6grenme veya anlamli 6grenme denildiginde
akla ezberci 6grenme gelmektedir.*

Ezberci 6grenme, ‘kimi zaman istemli kimi zaman istem dist bigim-
de kavramlar1 ya da sozciikleri hafizaya alma’ anlamina gelirken anlamh
ogrenme, ‘yeni ogrenilen bilgiyi mantikli bigimde 6nceki bilgi ile iliski-
lendirerek 6grenme’ temeline dayanmaktadir. Ezbere dayali 6grenme, kav-
ramlarin ve olgularin hafizaya dogrudan kaydedilmesini igeren bir siiregtir.

2 Bk. Suphi Onder Biitiiner - Hiilya Giir, “Acilar ve Uggenler Konusunun Anlamli Ogrenme Arag-
larindan V-diyagramlar1 ve Zihin Haritalar1 Kullanilarak Ogretimi, “Necatibey Faculty of Educati-
on Electronic Journal of Science and Mathematics Education 2/1 (2008); Ziilfiye Cidam, Elektroliz ve
Elektrokimyasal Pil Unitelerinde Kavram Yamigilarimin Onlenmesi Icin Ausubel’in Anlamli Ogrenme
(sunus) Yontemine Uygun Materyal Hazirlanmas: ve Uygulanmast (Izmir: Dokuz Eyliil Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisti, Doktora Tezi, 2011); Akin Efendioglu, Anlaml Ogrenme Kuramina Da-
yal Olarak Hazirlanan Bilgisayar Destekli Geometri Programinin [lkdgretim Dordiincii Snif Ogren-
cilerinin Akademik Basarilarina ve Kahciliga Etkisi (Adana: Cukurova Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisti, Yiksek Lisans Tezi, 2006); E. Richard Mayer, “Rote Versus Meaningful Learning’, Theory
Into Practice 41/4 (2002); Marco Antonio Moreira - Susana Moreira “Meaningful Learning: Use Of
Concept Maps In Foreign Language Education’, Aprendizagem Significativa Em Revista/Meaningful
Learning Review 1/2 (2011); Joseph D. Novak, “Meaningful Learning: The Essential Factor For Con-
ceptual Change In Limited Or Inappropriate Propositional Hierarchies Leading To Empowerment
Of Learners”, Science Education 86/4 (2002).

* Bk. David P. Ausubel, The Psychology Of Meaningful Verbal Learning (Oxford: Grune - Stratton,

1963), 15-24.

Robert E. Slavin, Egitim Psikoloji: Kuram ve Uygulama, ¢ev. Miige Artar, ed. Galip Yiiksel (Ankara:

Nobel Yayincilik. 2013), 166.
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Surelerin ezberlenmesi, yabanci dilde kelimelerin ezberlenmesi, periyodik
cetveldeki simgelerin ezberlenmesi bu siirecin kullanilmasi temeline da-
yanmaktadir. Bu 6grenmede bilgilerin birbirleri ile iliskili olmas1 zorunlu
degildir. Ornegin kimyasal sembolii Au olan altinin semboliiniin neden
Gd veya Go olmadig1 sorgulanmaz. Buna karsin anlamli 6grenme de bil-
giler ve kavramlar arasinda bagimsizlik s6z konusu degildir. Ogrenilen
bilgiler, 6grenen kisilerin zaten bildigi kavramlarla ya da bilgilerle iliskili
haldedir."Herhangi bir iliskilendirme olmamasi1 nedeniyle ezber bilgilerin
atil bilgi olma olasilig1 yiiksektir. Atil bilgi (informasyon) manasi anlagil-
madan zihinde ezberlenen bilgidir. Bu bilgiler {izerinde tam olarak diisii-
niilmez ve dogru anlamlara transferi de son derece giictiir.® Bu tiir bir bil-
ginin kalic1 olmasi ve inanca doniisiip davranislar: etkilemesi beklenemez.
Clinkii birey, bilgiye inanmadig: takdirde onu kalic1 hafizaya almaz ve bilgi
bir miiddet sonra hafizadan silinir’. Anlamli 6grenmede ise 6grencinin
bilgiyi almasi, 6nceki bilgileriyle iliskilendirmesi, igsel siirecleri icerisinde
yapilandirmasi, 6ziimsemesi ve gerektiginde bu bilgiyi transfer edip kulla-
nabilmesinin saglanmasi amaglanmaktadir.

Ogrencinin gegmis bilgilerinden yararlanarak yeni bilgileri yapilan-
dirabilmesi i¢in anlamli 6grenme yaklasiminin elestirel diisiinme beceri-
leri iizerine inga edilmesi gerekmektedir. Insani insan yapan 6zelliklerin
basinda kendisini, hayati, yaratilanlar1 sorgulayabilme ve cevaba ulagma
ozelligi bulunmaktadir®. Bu yoniiyle diistintildiigiinde anlamli 6grenme
elestirel diisiinmeden sonraki bir basamak olarak da ifade edilebilir. Eles-
tirel diisiinme, diislinceleri ayiklamak i¢in gerekli iken anlami1 6grenme bu
aytklamanin bir sonucu olarak, bilgileri bircok noktadan iliskilendirerek
yeni bir bilgi driintiisii olusturup onu kullanima hazir hale getirmek olarak
da disiiniilebilir. Bu durumda, elestirel diistinmenin anlamli 6grenmenin
6nemli bir alt basamagi olarak goriilmesi miimkiindiir. Anlamli 6grenme
evrensel kiimeyi temsil ederken elestirel diisiinme bu evrensel kiimenin bir
alt kiimesi gibi diistiniilebilir.

Ogretmene daha aktif bir rol bigen anlamli 6grenmede temel ilkelere
dikkat edilmemesinden kaynaklanan birtakim aksakliklar meydana gele-
bilmektedir. Ogrencilik hayatlarinda sik sik kétii sunumlara maruz kalan

Slavin, Egitim Psikoloji: Kuram ve Uygulama, 166.

¢ Richard Paul - Linda Elder, The Miniature Guide To Critical Thinking Concepts - Tools (Newyork:
Rowman - Littlefield, 2006), 5-6.

Nevzat Tarhan, Inang Psikolojisi (Istanbul: Timas Yayinlari, 2012), 172.

$ Tarhan, Inang Psikolojisi, 128.
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ogretmen adaylari, kendileri 6gretmenlik meslegine atildiginda bir¢ok
strateji, yontem ve teknik 6grenmis olmasina ragmen anlamli 6grenme-
yi en kisa yoldan saglayabileceklerini diistindiikleri sunus yoluyla 6gretim
stratejisi ve diiz anlatim yontemini siklikla kullanmaktadir. Bu strateji ve
yontemin kullanimi i¢in gerekli olan adimlar1 da tam anlamiyla bilmeyen
ogretmen, 6grencilerin direkt pasif alict konumunda oldugunu varsayarak
verecegi bilgiyi sadece anlatmaktadir. Bu durum da sunus yoluyla 6gretimi
ve diiz anlatim metodunu ‘aktarici model’ veya ‘bankaci egitim’ seklinde
de ifade edilen verimsiz bir anlatiya déniistiirmektedir.’Ogretmenlerin,
ogretimlerinin aktarici veya bankaci egitim haline gelmemesi i¢in birtakim
onlemler almalar1 ve anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilmeleri gerekmek-
tedir. Anlaml 6grenmeyi gerceklestirmek adina 6gretmen; 6grencilerin 6n
bilgilerini ortaya cikarabilmeli, 6grenilecek konuyu ayrintilar1 ile agamalar
halinde 6grenciye sunabilmeli, yeni drnekler bularak daha dnceki bilgile-
riyle yeni bilgiler arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar1 gérmelerini sag-
lamali ve 6grenciler yeni bilgiyi kavradiktan sonra mutlaka uygulamalar
yaptirmalidir.’

Biitiin dersler igin kullanimi biiyiik 6nem tasiyan anlamli 6grenme yak-
lagiminin Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi (DKAB) dersleri agisindan da bityiik
6neme sahip oldugu yadsinamaz bir gercektir. Bu durumun sebeplerinden
biri din egitiminde soyut kavramlarin 6gretiminin siklikla yapilmasi ve 6g-
retimde olusabilecek aksakliklarin 6zellikle kiigiik yastaki ¢ocuklarin dini
bilgileri anlamlandirma ve yorumlamalarinda sikintilar yasamalarina ne-
den olmasidir."

2000’li yillarin basindan itibaren gelistirilmeye ¢alisilan tim DKAB 6g-
retim programlar1 yaklagimlarinda anlamli 6grenmelerin olusturulmasi he-
deflenmektedir, denilebilir. Din egitimi ve 6gretimi faaliyetlerinin ezbercilik-
ten uzak, bilgiyi anlama ve yorumlamaya dayali yapilmasi, bireylerin bilgiyi
anlamlandirma ve yorumlama yetilerine de olumlu etkilerde bulunacak ve
dini yalnizca belli bir yorum altina sokacak, bagnazliga yol acacak diisiin-
celerden uzaklagmalarini saglayacaktir. Nitekim Milli Egitim Bakanliginin
2010 yilinda yapilandirmaci yaklasimi temele alarak ortaya koymus oldugu
Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretim programinda egitimsel yaklasim olarak

° Abdurrahman $ahin, “Temel Ogretme-Ogrenme Yaklagimlari (Stratejileri)”, Ogretim Ilke ve Yontem-
leri, ed. Giirbiiz Ocak (Ankara: Pegem Akademi Yayimcilik, 2008), 181.

1 Mehmet Palanci, “Biligsel Ogrenme?” Egitim Psikolojisi, ed. Yagsar Ozbay - Serdar Erkan (Ankara:
Pegema Akademi, 2008), 340.

! Siileyman Akyiirek, Din Ogreriminde Kavram Ogretimi (Istanbul: DEM Yayinlari, 2004), 25-26.
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‘kavramsal yaklasim’ benimsenmistir. Benimsenen kavramsal yaklasimla,
ogrencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden dini ve ahlaki anlamlar
olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olmak amaglanmus-
tir. Ayrica bu dersler araciligiyla 6grenciler, dini kavramlar1 yorumlamay1 ve
diistincelerini paylasmayz, agiklamayi ve savunmayi, din ve ahlaki hem ken-
di icinde hem de bagka alanlarla iligkilendirmeyi 6greneceklerdir." Istenen
bu durum 6grencilerin bu derslerde salt ezberden ziyade anlamli 6grenme-
lerini gerekli kilmaktadir. Nihayet 2018 yilinda gelistirilen DKAB 6gretim
programinin “Programin Temel Felsefesi ve Amaglar1” baslig1 altinda, “ayrica
programda gelisim diizeyini goz oniinde bulunduran, 6grenme siirecinde
on bilgileri harekete gegiren, anlamli 6grenmelerin gerceklesebilecegi, farkl
6grenme stillerine uygun 6gretme ortamlarinin saglanmasi hedeflenmistir*?
seklinde bir amag ifadesi hemen goze ¢arpmaktadir. Bu nedenle 6zellikle son
yillarda; ezberci, 6grenciyi pasif alici/onaylayic1 konumunda goéren ve tutan
din 6gretimi anlayist yerine; anlamli 6grenmelerin gergeklesmesini amagla-
yan, sorgulayici, 6grenciyi bilgiyi elde etmek i¢in ¢aba ve arayzs icerisine yon-
lendiren, bilginin 6znesi olarak goren bir din 6gretimi anlayis1 gelistirmek
temel hedefler arasinda yer almisti."* Ayrica [lkogretim DKAB programinin
temel ilkeleri arasinda “Ogrenci, bilgilerin doldurulacagi bir depo gibi goriil-
meyip 6gretmenin rehberliginde bilginin insacis1 konumuna getirilmistir. Bu
baglamda, bilgi ezberlenmeye degil, bilgi iiretmeye dayali egitim yaklagim
ve modelleri temel alinmistir” ilkesine yer verilmistir."” Biitiin bu gelismeler,
DKAB derslerinde anlamli 6grenme yaklagiminin etkin bir bicimde kullani-
labilmesini gerekli kilmaktadir. Nitekim anlamli 6grenme yaklagimini teme-
le alan etkinlikler, bireyindin ile ilgili bilgileri almasina, kodlamasina, uzun
stireli bellege yerlestirmesine ve ihtiya¢ duydugunda geri ¢agirip onu kullan-
masina katkida bulunabilecek niteliktedir. Anlamli 6grenmeyi saglayacak
etkinlikler sayesinde bireyin din ile ilgili karsilastig1 problemlere ¢oziimler
iretmesine, bu ¢oztimleri uygulayip sonuglar1 degerlendirebilmesine de kat-
kida bulunabilecektir. Ayrica anlaml égrenme etkinlikleri, bireyin ahlaki
muhakeme giiciiniin artmasina boylece ahlakla ile ilgili problemlere ¢6ziim

12 MEB. [lkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi (4, 5,6,7, ve 8. siniflar) Ogretim Programi ve
Kilavuzu (Ankara: Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, 2010), 9-10. . )

' Milli Egitim Bakanligi (MEB), “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi ( Ilkokul
4 ve Ortaokul 5, 6, 7 ve 8. Smuflar) 20187, erisim 1 Aralik 2019, file:///C:/Users/Lenova/Desktop/
DKAB%20Programi1%202018.pdf, 8.

1 Siileyman Akyiirek, Din Ogretimi (Ankara: Nobel Yayinlari, 2010), 16-17.

15 MEB. [lkogretim DKAB Programi (Ankara: Talim Terbiye Kurulu Baskanhg - Devlet Kitaplari
Mudirlagi, 2010), 11.
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tiretmesine de katkida bulunabilecek niteliktedir. Bireyin karsilastig: bilgi ve
problem yiginlari karsisinda paniklemeden, segici olmasini, o bilgiyi, olay ve
olguyu analiz etmesini, sentezlere varmasini, degerlendirmelerde bulunma-
sin1 ve hayati bir biitiin olarak algilayip anlamlandirmasini saglayacaktir. Bii-
tiin bu nedenlerden dolay1 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde anlaml
6grenme yaklasimina dayali etkinliklerin ne 6lgiide kullanilabildiginin tespit
edilmesi 6ncelikle 6grencilerin bilgiyi edinmesi, yapilandirmasi ve yasamsal
faaliyetlerinde kullanabilmesi agisindan biiyitkk 6nem tagimaktadir. Ayrica
bu ¢aligma ile din egitimi uzmanlarinin, imam hatip okullar1 meslek dersi
6gretmenlerinin ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin yaptiklar
derslerde anlamli 6grenme yaklagimini kullanarak 6grencilerin bilgiyi an-
lamlandirma ve yorumlama yetilerinin gelistirilmesine yonelik ipuglar1 elde
etmeleri hedeflenmektedir. Ogretmenlerin 6gretimsel faaliyetleri iginde han-
gi anlamli 6grenme etkinliklerinin kullaniyor oldugunun kesfedilmesi diger
meslektaglarina 6rnek teskil edecegi gibi anlamli 6grenme etkinlikleri iize-
rine yapilmis olan ¢aligmalara da yeni bir bakis agis1 sunacaktir. Calismanin
sinif icinde siklikla uygulanan anlamli 6grenme etkinliklerinin tespit edil-
mesi ile 6zelde din egitimi, genelde ise egitim bilimleri alanina ve literatiire
katk: saglamasi beklenmektedir. Bu nedenlerle bu arastirmanin amaci, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin ders iginde kullandiklar1 anlamh
ogrenme etkinliklerinin tespit edilmesi olarak belirlenmistir.

1.YONTEM

1.1. Arastirma Deseni

Caligma i¢in nitel aragtirma desenlerinden biri olan durum (6rnek olay)
deseni uygun gorilmistiir. Durum ¢aligmasi, ‘giincel bir olguyu kendi ger-
¢ek yasam cergevesi i¢inde ¢alisan ve durumlari gok yonli, sistemli ve derin-
lemesine inceleyen gorgiil bir arastirma yontemi’ olarak tanimlanmaktadir.®
Calismada 6gretmenlerin anlamli 6grenme etkinlikleri, 5, 6 ve 7. sinif se-
viyesinde yapilan gozlemler yoluyla incelendigi i¢in durum desenlerinden
biri olan i¢ ice ge¢mis tek durum desenine uygun olarak tasarlanmistir. I¢
ice ge¢mis tek durum deseni tek bir durum iginde birden fazla tabaka veya
birimin arastirilmasina dayanmaktadir."”

1o Ali Yaldirim - Hasan Simgsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Segkin Yayincilik,
2005), 277.
7 Yildirim, - Simgek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 291.
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1.2. Calisma Grubu

Aragtirmada Orneklem, amagli 6rnekleme yontemlerinden biri olan
tipik durum orneklemesi yontemi ile belirlenmistir. Tipik durum 6rnek-
lemesi “digerleri gibi davranma olasilig1 ytiksek olan bireylerin se¢ilmesi’
anlamina gelmektedir. Pattona gore tipik durum 6rneklem yontemi secil-
diginde yer 6zel olarak belirlenir. Ciinkii yer hi¢bir zaman asir1, sira dig1 ya
da aligslmamis, olamaz. Alelade, tipik bir 6grenci profilini kullanilirken bu
profile uyan herkes amaca yonelik 6rneklem tiiriinde yer alir. Yontemin se-
¢iminde amag, ortalama durumu ¢alisarak bu durum hakkinda fikir sahibi
olmak ve bu konuda yeterli bilgi sahibi olmayanlari bilgilendirmektir."®* Bu
yontem ile arastirmaya segilen 6gretmenlerin ortaokul seviyesinde dersle-
re giren Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi lisans mezunu 6gretmen olmalarina
dikkat edilmistir. 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Tokat ili merkezinde
ogretim faaliyeti yiiriiten 4 okuldan ler 6gretmen aragtirmaya katilacak
bireyler olarak belirlenmistir. Ogretmenlerden ikisi kadin, ikisi erkektir.
Kidemleri 5-15 yil arasinda degisen 6gretmenler, arastirmaci tarafindan
anlamli 6grenme konusu ve etkinlikleri hakkinda bilgilendirilmis; gozlem
formu kendilerine gosterilerek hangi basliklar altinda gozlemlenecekleri-
ni gdrmeleri saglanmigtir. Ogretmenlerin anlamli 6grenme etkinliklerinin
tespiti amaciyla her bir 6gretmen 5, 6 ve 7. sinif seviyesinde girmis oldukla-
r1 derslerde 2 ders saati boyunca gézlemlenmistir. Gozlemlerin 6gretmen-
lerin istedigi giin ve saatlerde 6grenciler bilgilendirilerek yapilmasina 6zen
gosterilmistir. 8. sinif 6grencileri ortaokul seviyesinde olmalarina ragmen
liselere giris sinavina hazirlandiklari i¢in sinif igi faaliyetlerinin etkilenme-
mesi adina ¢aligmanin iginde yer almalar1 uygun goriilmemis, bu nedenle
calisma grubu igerisinde dahil edilmemislerdir. 8. sinif seviyesi yerine 7.
Sinif seviyesinden 2 sinifta gozlemler yiiriitilmistiir.

1.3.Veri Toplama Araci

Aragtirmada Ogretmenlerin anlamli 6grenme etkinliklerinin ortaya ¢1-
karilabilmesi amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olan yari-
yapilandirilmig Anlamh Ogrenme Etkinlikleri Kullanim Gozlem Formu’ kul-
lanilmistir. Bu form araciligiyla 6grencinin dikkatini ¢ekme/hedeften haber-
dar etme, dnkosul 6grenmeleri gozden gegirme, 6grenilenleri 6grencinin daha

'8 Micheal Quinn Patton, Qualitative Research And Evaluation Methods (London: Sage Publication,
2002), 236.
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onceki bilgileriyle iliskilendirme, 6grenilenleri 6grencilerin gercek yasantila-
riyla iliskilendirme, uyarict materyaller sunma gibi 6zellikler gézlemlenmistir.
Ayrica 6grencilerin 6grenip 6grenmediklerini denetleme, bagimsiz alistirma
yapmalarini saglama, performans degerlendirme ve doniit verme, kaliciligi ve
transferi saglama ve son olarak dersi gézden gecirerek gelecek derste yapila-
caklari belirleme sinif i¢i gozlemlenen 6zellikler arasinda yer almugtir.

1.4. Arastirmacinin Roliu

Gozlem formu sonucu elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile ana-
liz edilmistir. Icerik analizi, ‘belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin
bazi sozciiklerinin daha kiigiik igerik kategoriler ile 6zetlendigi sistema-
tik, yinelenebilir bir teknik’ olarak tanimlanmaktadir.”®?Go6zlem verilerinin
analizinde gozlemler sirasinda yazili not tutularak yazili dokiiman halin-
de elde edilen veriler tizerinde (1) veriler kodlanmuis, (2) temalar bulun-
mus, (3) kodlar ve temalar diizenlenmis ve (4) bulgular tanimlanmis ve
yorumlanmustir.?® Yapilan gozlemlerin giivenirliginin saglanmasi adina ve-
riler, alan uzmani olan ikinci arastirmaci tarafindan siirekli kontrol edilmis
ve geribildirim verilmis, bu sayede akran sorgulama (peer debriefing) ara-
ciligiyla arastirma sonuglarinin giivenirligi saglanmaya ¢alisiimigtir.

1.5. Verilerin Analizi

Gozlem formu sonucu elde edilen veriler igerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Icerik analizi, ‘belirli kurallara dayali kodlamalarla bir metnin bazi
sozctiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yine-
lenebilir bir teknik’ olarak tanimlanmaktadir.*! G6zlem verilerinin analizinde
yazili dokiiman haline getirilen veriler {izerinde (1) veriler kodlanmus, (2)
temalar bulunmus, (3) kodlar ve temalar diizenlenmis ve (4) bulgular tanim-
lanmis ve yorumlanmigstir.** Yapilan gozlemlerin giivenirliginin saglanmasi
adina veriler, alan uzmani olan ikinci aragtirmaci tarafindan siirekli kontrol
edilmis ve geribildirim verilmis, bu sayede akran sorgulama (peerdebriefing)
araciligiyla arastirma sonuglarinin giivenirligi saglanmaya calisiimistir.

2. BULGULAR VE YORUM

19 Sener Bitytikoztiirk, v.dgr. Bilimsel Arastirma Yontemleri (Ankara: Pegema Yayincilik: 2008), 253.
» Yildirim - Simgsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 228.
21 Sener Biiytikoztiirk, v.dgr. Bilimsel Arastirma Yontemleri (Ankara: Pegema Yaymcilik: 2008), 253.
2 Yildirim - Simgek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 228.
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Anlaml 6grenme etkinlikleri kullanim gozlem formunun kullanildig:
bu aragtirmada bulgularin ortaya konmasi amaciyla dncelikle veriler goz-
lem formunda yer alan ders asamalarina dayanarak kodlanmigstir. Daha
sonra ders igi etkinlikler géz 6niinde bulundurularak bu kodlara iliskin te-
malar belirlenmis, kodlar ve temalar diizenlenerek bulgular ortaya konmus
ve yorumlanmigtir.

[k temay1 ‘Ogrencinin dikkatini cekme/hedeften haberdar etme’ olus-
turmaktadir. Bu tema icinde yer alan etkinlikler 6gretmen davranisi baslig
altinda ‘dikkat cekmeye yonelik soru sorma, 6grenciye yonerge verme, bir
onceki dersi hatirlatma ve dersin amacini belirtme’ ve 6grenci davranis
baslig1 altinda ‘sorulan sorulara cevap verme ve yonergeleri uygulama’ sek-
linde siralanmis ve kodlar bu sekilde isimlendirilmistir. Bu tema ve kodlar1
tablo 1de daha net gormek miimkiindir.

Tablo 1. Birinci tema ve kodlar

Tema Kodlar
Ogretmen davranist Ogrenci davranist
Dikkat ¢ekmeye yonelik soru sorma Cevap verme
Ogrencinin B
dikkatini cekme/ Ogrenciye yonerge verme Yonergeleri
hedeften haberdar uygulama
etme

Bir onceki dersi hatirlatma

Dersin amacini belirtme

Bu tema ve kodlara iligskin 6rnek ciimleler asagidaki sekildedir.

“Ogretmen: Seving ve {iziintiilerimizi ni¢in paylasmak isteriz?

Ogrenci: Seving ve iiziintiilerimizi paylaginca rahatlariz. Sevinglerimi-

zi paylastigimiz zaman ¢evremizdeki insanlarin sevinmelerine neden

oluruz.” (5-D/Seving ve iiziintiilerimizi paylasiyoruz konusu)

“Yaslanalim arkamiza. Gegen hafta tablo yapacaktik.” (7-C/Islam dii-

stincesinde yorumlar konusu)

Ogretmenin “seving ve iiziintiilerimizi ni¢in paylasmak isteriz?” seklin-
de bir soru sormasi 6grencilerin diistinmelerini saglamak i¢in iyi bir uyari-
a1 roliindedir. Bu nitelikteki bir soru ile 6grenci dersin, igerigin varolussal
degerini fark etmeye baslayabilir. Bilginin farkinda olmak ile varolussal de-
ger dogrudan iligkilidir, denebilir. Bu insanin 6nemli bir 6zelligidir. Clinki
“yerytiziinde varolusunun farkinda olan, anlamlilig1 sorgulayan, zaman al-
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gisina sahip tek varlik insandir”? Belki de soyle ifade etmek gerekir: anlam-
lil1ig1 sorgulayan boylece varolusunun farkinda olan yegane varlik insandir.

Bireyin anlam arayisinda bilgi ile miinasebeti ve bu bilginin nerede ve
nasil kullanildigi da énemlidir. “Ogrenciler, belli bir konu ile ilgili bilgi-
yi kazanirlar, o konu hakkindaki anlayislarini derinlestirirler ve kazanilan
bilgiyi siniftaki gesitli projelerde uygularlar; fakat s6z konusu kazanilan bu
bilginin okul i¢inde ve disinda uygulanabilir nitelikte olmasi i¢in onun de-
gisik durumlara da nasil uygulanabileceginin test edilmesi gerekir. Bu da
ogrencilerin o bilgi iizerinde kafa yormalar1 ve o bilginin farkinda olmala-
r1 ile gergeklesir”?* Ogretmenin bir hafta énceki ders ile ilgili 6grencilere
tablo yapma 6devi vermesi bu tiir etkinlikler igerisinde sayilabilir. Nitekim
“...0grencilerin sahip olduklar bilgilerin farkinda olmalarini saglayacak et-
kinlikler, onlarin geriye dontip ne yaptiklarini gézden gegirmelerine imkan
tanryan aktivitelerdir”* Ancak 6grencilerin is birligi yapabilecegi etkinlik-
lere yer vermemesi agisindan da 6gretmen elestirilebilir.

Aragtirmanin ikinci temasini ‘Onkosul 6grenmeleri gozden gegirme’
olugturmaktadir. Bu temada yer alan kodlar, 6grenci davranisi baslig: al-
tinda ‘soru sorma, kavramlara iliskin 6nkosul bilgileri ortaya ¢ikarma ve
kavramlarin benzer ve farkli yonlerine iliskin sorular sorma’ seklinde si-
ralanmistir. Ogrenci davranislar1 baslig altinda ise ‘sorulara cevap verme,
kavramlar1 6nceki bilgileriyle iliskilendirerek tanimlama ve kavrama iliskin
benzer ve farkli yonleri ifade etme’ kodlar1 yer almaktadir. Bu tema ve kod-
lar1 tablo 2'de daha net gormek miimkiindiir.

Tablo 2. Tkinci tema ve kodlar

Tema Kodlar

Ogretmen davranist Ogrenci davranist
- Soru sorma Sorulara cevap verme
Onkosul
égrenmeleri Kavramlara iligkin 6nkosul bilgileri Kavramlar1 6nceki
gbzden ortaya bilgileriyle iliskilendirerek
gecirme gikarma tanimlama

Kavramlarin benzer ve farkli yonlerine ~ Kavrama iligkin benzer ve
iligkin 6nkosul bilgileri ortaya ¢tkarma  farkli yonleri ifade etme

2 Tarhan, Inang Psikolojisi, 78.
24 Ahmet Saban, Ogrenme Ogretme Siireci ( Ankara: Nobel Yayinlari, 2000), 130.
» Saban, Ogrenme Ogretme Siireci, 130.
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Bu tema ve kodlara iliskin 6rnek ctimleler;

“Ogretmen, ‘melek kelimesi sizler icin ne ifade ediyor?” sorusuyla 63-

rencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak istemistir ve “Bazi 6grenciler

melek kavrami hakkinda bildiklerini sdylemislerdir.” (6-B/Meleklere
iman konusu)

Ogretmen 6grencilerin melek kavrami ile ilgili daha dnce ne bildikle-
rini, 6gretim pazarina kavramin hangi anlamlarini getirdiklerini soru(lar)
sorarak ortaya ¢ikarmaya calistig1 goriilmiistiir. Bu uygulamayla 6gretmen
hem 6grencilerini giidiilemis hem de 6grencilerin 6nceki bilgilerinden ya-
rarlanmay1 planlamistir, denilebilir. Ogretmen, 6grencilerin yeni bilgiler
inga etmelerinin onceki bilgilerle saglanabilecegini, yeni bilgilerin olustu-
rulmasinda dncekilerden yararlanmanin 6gretme isini kolaylastirabilecegi-
ni de diisiinmiis olabilir.

Ogretme isini klavuzlamada énceki bilgilerden yararlanmak birgok ya-
rar saglayabilir. Ogretmen bu yolla 6grencinin yanls bilgilerini dogru bir
bilgi ile diizeltebilir. Ogrencinin eksik bilgilerini tamamlamasina katkida
bulunabilir. Onceki bilgilerin ortaya ¢ikarilma ¢abasi 6grencinin dogru
bilgilerinin pekistirilmesine yarar saglayabilir. Ayrica boyle yapmakla 6g-
retmen, 0grencinin hi¢ bilgisinin olmadigini farkederek,yeni bir bilgi bi-
riminin olugsmasinda 6grenciye karsi yol gosterici roliinii gergeklestirmis
olabilir.”

Ogretmenlerin 6grencinin bilgi miiktesebatlarindan daima yararlan-
ma ¢abalar1 6grencinin ¢ok yonlii gelismesine, bilgilerini degistirme, pe-
kistirme, tazeleme, tamamlama noktalarinda ona katida bulunmaktadir,
denilebilir. Tim bunlarin anlamli 6grenme faaliyetlerinin parcasi olarak
gormek gerekir. Ogretmenlerin 6grencinin hayattan getirdikleri bilgilerle
ise baslama, isi siirdiirme gayretlerinin yeni egitim anlayislariyla ortiistiiga
soylenebilir.

Gorildugi gibi, yeni egitim anlayislar: egitimde ve din egitiminde an-
lamli 6grenmeye duyulan ihtiyaci ortaya koymaktadir.”” Ciinki insan ha-
yat1 bir biitiindiir. Insanin hayati ve egilimleri bir biitiin olarak ele alinma-
lidir. Okul 6grencinin egilimlerini gozetmeli onlari sira ile degil bir biitiin
olarak ve birlikte gelistirilmelidir. “Glintimiizde egitim, artik, bireyin biitiin
yonleri ile gelisimini esas almak, insanin hi¢bir yoniinii géz ard: etmeden,

26 Muhammet Seyki Aydin, Din Egitimi Bilimi (Kayseri: Kimlik Yaynlari, 2018), 65.
7 Akytirek, Din Ogretimi, 17.
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biitiin yonleri ile gelisimini saglamak durumundadir”*® Cocuk okulda 6g-
rendiklerini zihnine yiikledigi zihinsel bir aktivite degil, hayati sekillendi-
ren, yon veren bir kilavuz olarak algilamalidir. Din dersinde sadece zihne,
bilgileri ezberleyerek 6grenmeye degil, yasamaya da 6nem verilmeli,” 6g-
renilenler hayatin biitiiniiyle iliskilendirilmelidir. Bu da ancak din egiti-
minde, belletici ve baskici bir yaklagimin terk edilip konular1 ¢6ziimleyici
ve yorumlayici bir yaklasimin almasi® ile miéimkiin kilinabilir. Esasinda din
dersindeki bilgiler ve 6grenme siireci 6grenmeye hayat verir nitelikte olma-
sin1 beraberinde getirmektedir. Devaminda insanlar, din dersinde 6gren-
dikleri ile yasadiklar1 diinyay1 yasayabilir hale getirebilsinler.’!

Bireyi, 6grenme siirecini, bilgiyi yeterince tantyamamaktan kaynakli se-
beplerden din egitimindeki biitiinliik hedefinden zaman zaman sapildig1
goriilmektedir. “Din dersinin hedefi agirlikli olarak bilgi aktarmak olarak
goriildiigiinde, tecriibeler gostermistir ki, ezber metodu 6n plana ¢ikmak-
tadir... Bu durumda din dersine konu hakim olmaktadir. Ezberlenmis sey-
lerin toplami1 da din dersinin basarisi olarak algilanmaktadir. Bu arada, ¢o-
cugun anlamadig1 ve dini gelisimine zarar veren bilgilerle dolduruldugu
gormerzlikten gelinemez. Bunun igin, din dersinden su beklenilmemelidir:
Cocuk dini konular1 sadece taniyip ezbere sdylememeli, ayni zamanda on-
lar1 anlamalidir”?* Bu amaci gergeklestirmek amaciyla DKAB programinda
sunlara yer verilmistir. “Kendilerine sunulan alternatifleri inceleyebilmeleri
icin 6grencilerin bakis agilarinin gelistirilmesine ihtiya¢ vardir. Ogrenci-
ler korii koriine uygulayici olmamalidir. Onlar, bilginin hangi amagla, kim
i¢in, nasil bir diinyada kullanilabilecegini sorgulayacak bigimde yetistiril-
melidir. Ogrencilerin, &zellikle inang ve hayat konusundaki tercihlerini 6z-
giir olarak yapabilmeleri din 6gretiminin esas amacidir; bilingli dindarhik
da budur. Bu amaglara uygun olarak din 6gretimi, 6grencinin kendi akil
yiriitme giiciinii kullanarak varliklar igindeki konumunu belirlemesine
katkida bulunur”’Din 6gretiminin bu amaca hizmet edebilmesi i¢in do-
nanimly, aktif, becerikli, 6zverili din egitimi 6gretmenlerine ihtiya¢ vardir.
Aksi takdirde bu amacin kendiliginden veya rasgele gerceklesmesi bekle-
nemez.

¥ Akyiirek, Din Ogretimi, 14.

Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giri, (Ankara: Pegema Yayinlari, 2005), 147.

Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Agisindan Bir Deneme)”, Din
Egitimi Arastirmalar: Dergisi 4 (1997), 154.

Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 148.

Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, 147.

33 MEB. llkdgretim DKAB Programz, 3.
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Boyle bir yaklasimin 6grencinin, biligsel, duyugsal becerilerinin gelisi-
mine ve bilimsel bir zihniyet kazanmasina de ¢ok somut katkilar1 olacak-
tir. Bunlar; “dogru bilgi edinme, kendi basina diistinme kabiliyeti, elestirel
diisinme, segme kabiliyeti, hayatin anlamini kesfetme ve aklini kullanarak
inancini temellendirebilmektir. Ayni zamanda bunlar 6grencinin kazanma-
s1 istenen yetenekleri ve gelistirmesi beklenen kabiliyetleri gostermektedir.
Buradan hareketle din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersinde 6grencilerin hayati
boyunca kullanacaklari bilgi ve becerileri edinmeleri amaglanmaktadir™*

Ugiincii temanin ‘6grenilenleri, 6grencilerin daha 6nce bildikleriyle ilis-
kilendirme’ seklinde yapilandirilmasina karar verilmistir. Bu tema altinda
ogretmen davranislar: kodlar1 ‘bilinmeyeni bilinene benzetme, ge¢miste
yasanan anilarla ilgili konusma ve kavramlarla karsilasma durumunu sor-
ma’ seklinde belirlenmistir. Ogrenci davranislar: ise ‘yasamdan ornekler
verme, anilarini anlatma ve onceki bilgilerinden yararlanarak kavramlari
tanimlamaya ¢alisma’ seklindedir. Bu tema ve kodlar: tablo 3’te daha net
gormek miimkiindiir.

Tablo 3. Ugiincii tema ve kodlar

Tema Kodlar
Ogretmen davranisi Ogrenci davranigt
Bilinmeyeni bilinene Yasamdan 6rnekler verme
Ogrenilenleri, benzetme
9grenlf,lll§,rﬁl d.allla Gegmiste yasanan anilarla Anilarini anlatma
once bLiCiiertyle ilgili konugma
iliskilendirme
Kavramlarla karsilasma Onceki bilgilerinden
durumunu sorma yararlanarak kavramlari

tanimlamaya ¢aligma

Bu tema ve kodlara iliskin 6rnek ciimleleri asagidaki sekilde siralamak
mimkiindiir:

“Ogretmen tarafindan ‘Soylediginiz kavramlarla (melek ile ilgili kav-

ramlar) daha énce karsilagtiniz mi1?’ sorusu soruldu. Ogrenciler aile ve

cevrelerinden duyduklarini 6gretmenleriyle paylast1.” (7-B/Meleklere

iman konusu)

3 MEB. [Ikdgretim DKAB Programu, 5.
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“Ogretmen ‘Biitiin 6gretmenlerinizin ders isleyisinde farkliliklar oldu-

gu gibi mezhep imamlarinin gorislerinde farkliliklar bulunmaktadir.

seklinde agiklama yapt1.”(7-C/Islam diisiincesinde yorumlar konusu)

Ogretmen 6grencilerin mevcut bilgi birikimini anlamak adina derste
gecen kavramla ilgili onlarin 6nceki yasantilarina basvurdugu goriilmiis-
tiir. Bunu yaparken 6gretmenin bazi anolojiler kullandig anlagilmaktadir.
Ogretmenin bu uygulamalar1 6grencideki 6grenme semalari hakkinda ona
bazi ipuglar1 verebilir, 6nceki bilgilerin harekete ge¢mesine yol acabilir.
Egitim uygulamalari agisindan bu ¢ok énemlidir. Ogrencideki eski bilginin
harekete gecirilmesi, eski bilgi ile yeni bilginin iliskilendirilmesi ihtiyaci
gliniimiiz egitiminin en ayirt edici niteligi olmak durumundadir. Bu, 6g-
renmenin mahiyetiyle ilgili bir zorunluluktur. Bireylerin 6grendikleri yeni
seyler onceden zihinlerinde var olan bilgi ile dogrudan ilgili olabilir. Sahip
olduklari bilgiyi fark etmeleri 6grenciler ve onlarin 6gretmenleri agisindan
6nemlidir. Bu durum, &grencilere, yeni bir deneyim igin yeni bir bilginin
gerekliligini anlamalarina yardim edebilir. Ogretmenler ise, 6grencilerin
sahip olduklar1 6grenmelerin iizerine insa edebilecekleri yeni 6grenme ya-
santilarini daha iyi planlayabilirler. On bilgilerin harekete gegirilmesi i¢in
de 6gretmenler, 6grencilere konu ile ilgili ne bildiklerine dair sorular yonel-
tebilirler veya siifta konunun ¢esitli boyutlarina iliskin gesitli etkinlikleri
diizenleyebilirler.*Ogrencilerin farkli alanlarda 6grendiklerini iligkilen-
direrek kullanabilmesi, yeni 6grenecekleriyle etkilesim kurmalar1 6nemli
goriilmektedir. “Bu nedenle din egitimi ortamlar1 bireyin kendi manevi
tecriibelerine uygun aciklamalar1 ¢ekinmeden dile getirebilecegi, bireysel
manevi tecriibeyi dnemseyen bir anlayisla yapilandirilmalidir”*

DKAB Ogretim Programiyla, 6grencilerin din ve ahlakla ilgili konulari
6grenme siirecinde aktif olmalar1 esas alinmigtir. Programda, 6grencilerin
arastirma yapabilmeleri, kesfedebilmeleri, problem ¢ozebilmeleri, ¢6ziim
ve yaklasimlarini paylasip tartisabilmeleri i¢in ¢evre diizenlemesinin dne-
mi vurgulanmistir.’”’” Bu tip ortamlarin olusturulmasi “Din kiiltiirii ve ah-
lak bilgisi dersinde 6grenmekten zevk alan, dini kavramlar1 dogru kulla-
nan, kendini etkili bicimde ifade eden, iletisim kuran, sorun ¢6zen, bilimsel
diisiinen, arastiran, soran, sorgulayan, elestiren, Dini bilgiyi deneyimlerine

35 Saban, Ogrenme Ogretme Siireci, 127. )

* Hasan Meydan, “Doktriner Diisiince ve Din Egitimi: Anlamlh Ogrenme ve Bireysel Manevi Tecriibe
Baglaminda Bir Degerlendirme’, Ondokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 40 (2016),
107.

37 MEB. llkégretim DKAB Programu, 10.
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gore yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam icinde olusturan, kullanan ve
diizenleyen, sosyal katilim becerileri gelismis, Kendini, toplumu, kiiltiirel
mirasini ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren, Giinlitk yasamda ihtiyag
duyulan temel dini bilgiler ve yasam becerilerine sahip, Haklarini ve so-
rumluluklarini bilen, gevresiyle uyumlu, Insanlik tarihi boyunca birey ve
toplum {izerinde etkili olan dini dogru anlayan ve yorumlayan,™® seklinde
ifade edilmis bir¢ok 6nemli kazanim acikga belirtilmistir.

Arastirmanin dordiincii temasini ‘6grenilenleri 6grencilerin gergek ya-
santilariyla iligkilendirme’ olusturmaktadir. Bu tema altinda 6gretmen dav-
raniglarina iliskin kodlar ‘ge¢mis yasantilara iliskin sorular sorma ve 68-
renilecek kavramlarla yasantilarini iligkilendirecek sorular sorma’ seklinde
belirlenmistir. Ogrenci davranislari ise ‘sorulan sorulara yasantilarindan
orneklerle cevap verme ve yasantilarinda karsilagtiklar1 durumlarla ilgili
sorular sorma’ olarak belirlenmistir. Bu tema ve kodlar1 tablo 4’te gérmek
miimkiindiir.

Tablo 4. Dordunci tema ve kodlar

Tema Kodlar
Ogretmen davranist Ogrenci davranist
Gegmis yasantilara iliskin Sorulan sorulara
Ogrenilenleri sorular sorma yasantilarindan 6rneklerle
ogrencilerin gergek cevap verme
yasantilariyla .
iliskilendirme Ogrenilecek kavramlarla Yasantilarinda karsilastiklar:
yagantilarini durumlarla ilgili sorular
iliskilendirecek sorular sorma
sorma

Bu tema ve kodlara iligkin 6rnek climleleri asagidaki sekilde siralamak
miimkiindiir:

“Ogrencilerden biri Cuma namazinda gordiigii bir adamin farkli ha-
reketler yaptigindan sz etti. Ogretmen, farkli mezheplerde namazlar-

da ritktia gitmeden once elleri kaldirdiklarini syleyerek agiklamada
bulundu.”(7-C/Islam diisiincesinde yorumlar konusu)

“Ogretmen ‘Cok mutlu bir aniniz1 birisiyle paylastiginizda neler his-
settiginizi bana anlatmak ister misiniz?’ sorusunu sordu. Ogrenciler
bayramlarda biiytiklerinin ellerini 6perek onlardan harglik aldiklari-

3% MEB. lIkdgretim DKAB Programz, 8.
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n1 ve ¢cok mutlu olduklarini soylediler.” (5-D/Seving ve tiztintiilerimizi

paylasiyoruz konusu)

Ogretmenin okulda égrenilenleri dgrencilerin gercek hayat deneyim-
leriyle iliskilendirme cabasi gozlemlenmistir. En azindan sinifta 6grenci-
leriyle yaptig1 bu etkilesimin 6grencilerin hayatta edindiklerini okula do-
layisiyla okul 6grenmelerine katkida bulunmaya firsat verdigi soylenebilir.
Bunun kadar 6nemli, belki de daha fazlasi, okulda 6grendiklerinin hayata
gotiiriilmesi, transfer edilmesi anlamini tagimaktadir. Bu, egitimden dola-
yistyla din egitiminden beklenen bir islevdir.

Bilgi transferi, bilginin amaci, niteligi ve 6grenme siireci ile dogrudan
iliskilidir. Bu zaviyeden bakildiginda, okullar ve ailelerce ¢ocuklarin birer
yarig¢l durumuna getirilmesi, buna miisaade edilmesi hatta bununu tegvik
edilmesi; onlarin yagamlarini1 kontrol altinda tutularak, merak etmeleri-
nin, risk almalarinin, yaratici diistinmelerinin engellenmesi elestirilmekte;*
buna karsilik okulun gercek basarisinin okulda 6grenilen ile gercek hayatin
bir ve ayn1 olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. “Egitimin basarili olup ol-
madi8 esas gercek hayatta belli olacaktir. Hayata hazirlayan okulun hayatla
baglantisi kesik, hayata tamamen yabanci, hayatta kullanilmayacak, ise ya-
ramayacak seyler 6gretmesi anlamsizdir. Okulun amaglarina tam ulasabil-
mesi i¢in hayatla i¢ ice olmasi, hayatin ayn1 olmasi ve hatta gelecege yonelik
kisiler yetistirmesi dolayisiyla hayata rehberlik etmesi de gerekmektedir.
Okul hayatin aynasi, hayat ise okul 6grenmelerinin saglamasi niteliginde-
dir. Eger egitim programcilar1 yaptig, gelistirdigi 6gretim programlarinin
ne kadar gecerli ve etkili oldugunu anlamak istiyorlarsa, kazanimlarin ger-
¢ek hayatta ne kadariyla ortaya ¢iktiklarina bakmalari gerekir™* Geleneksel
egitim anlayisi ile bu sorunun agilamayacagi vurgulanmakta, bu egitim an-
lay1s1 iginde yetismis insanlarin bu tiir sorunlar1 ¢6zme sansinin olmayaca-
g1ortaya cikan firsatlarin yeterince degerlendirilmeyecegi belirtilmektedir.*!
Bu durumun din egitimi faaliyetleri i¢in de gegerli oldugunu savunan go-
riislere de rastlamak miimkiindiir.*

Aragtirmanin bir sonraki temasi olan besinci temay1 ‘uyaricit materyaller
sunma’ olusturmaktadir. Ogretmenin yararlanmig oldugu ‘kavram haritas,

39

Mustafa Ziilkiif Altan, Tirkiyenin Egitim Cikmazi: Girisimci Ogretim-Girisimci Ogretmen (Ankara:
Pegem Akademi, 2014), 31.

“ Mustafa Ergiin, Egitim Felsefesi (Ankara: Ocak Yayinlari, 1996), 61.

4 Altan, Tiirkiyenin Egitim Cikmazi: Girisimci Ogretim-Girisimci Ogretmen, 28.

#2 Muhammet Sevki Aydin, Agtk Toplumda Din Egitimi: (Yeni Paradigma Ihtiyact) (Ankara: Nobel
Yayinlari, 2011), VIII.
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kisa film, Powerpoint destekli sunu bu tema altindakialt temalar1 olugturmus.
Powerpoint destekli sunu igerisinde konu ile ilgili kavramlarin kisa tanim-
lar, tanimlarla ilgili 6rnekler ve 6rneklerle iliskili gorsellere yer verilmistir.
Anlaml 6grenme adina kullanilan anahtar s6zciik ve kavram aglarinin sunu
igerisinde bulundugunu gézlemlenmistir. Bu temada 6grenciler herhangi bir
materyal getirmemisler, 6gretmenin sunmus oldugu materyallerden yarar-
lanmislardir. Bu tema ve kodlar: tablo 5’te daha net gormek miimkiindiir.

Tablo 5. Besinci tema ve kodlar

Tema Kodlar

Ogretmen davranis: Ogrenci davranigt

Kavram haritasi

Uyarict materyaller sunma
Kisa film

Powerpoint destekli sunu

Bu tema ve kodlara iliskin 6rnek ciimleleri agagidaki sekilde siralamak
miimkiindiir:

“Seving ve tizlintityli anlatan kisa bir animasyon film izletildi.” (5-D/Se-

ving ve tizlintiilerimizi paylastyoruz konusu)” Meleklerin ozelliklerinin

kavram haritasi seklinde sunulmast” (7-B/Meleklere iman konusu)

Ogretmenin derste 6grencelerin farkli duyu organlarini uyarici mater-
yaller kullandig1 gériilmektedir. Diger derslerde oldugu gibi din derslerinde
de 6gretmenin materyal kullanmasi 6nemlidir. Materyaller ders iceriginin
anlagilmasini kolaylastiran, somutlastiran, 6grenciye tekrar imkéni sagla-
yan 6nemli uyaricilardir.®* Ogretmen materyal hazirlama ve kullanmak ya-
ninda 6grencilerini de materyal hazirlamaya veya birlikte {iretim yapmaya
tesvik edebilmelidir.

Bir materyal olarak diisiiniildiglinde kavram haritalar1 da zengin bir 6g-
renme yasantisi sunabilir. Din dersi 6gretmeni derste kavram/zihin harita-
sindan yararlanmak suretiyle dersindeki yasant: alanini zenginlestirmistir.
Ancak diger materyallerde oldugu gibi kavram haritalarinin hazirlanmasi ve
sunulmasinda 6grencinin katiliminin da tesvik edilmesi gerekir.* Bu yoniiy-

4 Mehmet Korkmaz, Din Ogretimi Teknolojisi ve Materyal Gelistirme (Kayseri: Kimlik Yaynlari, 2017),
81-91.

# Stileyman Akyiirek, “Din Kiltarti ve Ahlak bilgisi Derslerinde Kavram Haritalarinin Kullanimr’,
Degerler Egitimi Dergisi 1/3 (2003), 72.
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le 6gretmenin derste gesitli materyalleri sunmasiyla yetinmemesi gerektigi,
6grenmenin en iist diizeyde gergeklesmesi i¢in o materyalleri 6grenciyle bu-
lusturmasi gerektigi vurgulanabilir. Ornegin materyalin igerigi hakkinda so-
rular sorularak 6grenciler konusturulabilir. Nitekim yapilan gézlemlerde 6g-
retmenlerin bazi materyalleri sadece sunduklari, buna karsilik materyallerin
cagristirdigi igerikler hakkinda 6grenciyi yeterince olaya dahil etmedikleri de
goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu davranislar1 6gretimi planlama, diizenleme
ve uygulama boyutunda baz1 yetersizliklerine isaret ettigi ileri siirtilebilir.

Altinci temay1 ‘6grencilerin 6grenip 6grenmedigini denetleme’ madde-
si olugturmaktadir. Biitiin 6gretmenlerin, 6grencinin 6grenme durumunu
denetlemek adina soru sorma yonteminden yararlandig: tespit edilmistir.
Ogrencilerin, sorulara yanit verebildikleri lciide derse giidiilenip motive
olduklari da tespitler arasinda yer almigtir.

“Ogretmen, dgrencilere ders esnasinda sorular sormustur. Ogrenciler,
isledikleri konulardan soru soruldugunda rahat¢a cevap verebilmislerdir.
Ogrenciler, 6gretmenin sorularina dogru cevap verdiklerinde mutlu olup
derse kars: giidiilenmislerdir” (6-B/Meleklere iman konusu)

Ogretmen bu derste dersin amaglarina ne kadar ulagilip ulagilmadigs,
kazanimlarinin ne kadar gergeklestigine dair sorular sormus, birtakim et-
kinliklerde bulunmugtur. Ogrencilerde sorulan sorulara cevap verip dersin
amaglarinin ger¢eklesme durumunu ortaya koymak i¢in dnemli ipuglar
vermislerdir. Boylesine bir sinif psikolojisinin 6grencilerin hosuna gittigi
gozlenmistir.

Ogretmen tarafindan yapilan bu tiir etkinliklerinin bir kismi anlik dé-
niitler, bir kismi ise sinavlar seklinde yapilmakta, 6grencinin dersteki basari
durumunu ortaya koymaktadir. Egitimde dgrenciden gelen doniitlerin iki
boyutu vardir. Birincisi 6grenci, ikincisi 6gretmen ile ilgilidir. Egitimde 6l¢-
me degerlendirmenin 6grenci ile ilgili boyutu onun belirlenen hedeflere ne
kadar ulastig1, dolayisiyla 6grenciden egitim programindan ne kadar yarar-
landig1 anlamina gelmektedir.

Egitim durumlarini diizenleme noktasinda, 6gretim programini 6grenci
ile ne kadar bulusturdugunu anlama ¢abasi, 6gretmen ile ilgili boyutu ifade
etmektedir. Buna gore, 6gretmenin program kazanimlarini 6grenci davra-
nis1 olarak ortaya ¢iktigini gérmesi yaptigi isi gelistirerek devam ettirmesine
neden olabilir. Aksi bir durumda ise yaptig1 6gretim planlama ve uygulama-
larini yeniden gozden gegirerek eksik noktalar: tamir etmeye ¢aligmalidir.
Bu egitimde nitelik gelistirme ¢abalarini destekler niteliktedir. Bu dongii bir
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egitim programi gelistirme siirecini de ifade eder. Bu siireg bircok faktorden,
farkli paydastan meydana gelmektedir. Ancak bu paydaslarin tiimi 6grenci
yeterliliklerine doniiktiir. Bu yiizden 6gretim etkinliklerinin tamamu gibi 6l¢-
me ve degerlendirmenin de temel islevi ve gorevi 6grenmeyi gelistirmek ve
cesitli sekillerde 6gretimin etkinligini artirmaktir. Bu yapi cergevesinde 6gre-
timi tamamlayici siireg olarak dl¢me ve degerlendirme gerektigi gibi uygula-
nirsa 6gretim daha etkili olabilir. Ogrenciler de ¢ok daha iyi 6grenebilirler.*
Yedinci tema, ‘6grencilerin bagimsiz arastirma yapmalarini saglama’
olarak isimlendirilmistir. Ogretmenlerden biri bu konuda etkinlik yaptir-
mis ve dgrencilerden kisa bir hikdye yazmalarini istemistir. Ogretmen daha
sonra hikayesini okumak isteyen 6grencileri tahtaya kaldirarak hikayele-
rini okumalarini saglamistir. Tek etkinlik merkezli ders uygulamasindan
dolays, bu temada tek kod ‘kisa hikaye yazdirma’ olarak belirlenmistir.
“Ogretmen, seving ve tiziintiilerimizi paylasmak ile ilgili kisa bir hikaye ya-
zilmasini istemistir. Yazdiklar1 bu hikéayeyi okumak isteyen 6grenciler tahtaya
cikip paylasmuslardir” (5-D/Seving ve iiziintiilerimizi paylastyoruz konusu)
Ogretmenin konuyla ilgili 6grencilerden bir hikdye yazmalarini istemesi
6grencilerin konuya olan ilgilerini, konu hakkindaki diistincelerini ve dil be-
cerilerini ortaya koymalar1 agisindan 6nemlidir. Bir konuyla ilgili hikaye yaz-
mak aslinda bu konunun 6grenci tarafindan nasil algilandigs, nasil anlasildig,
ogrencinin konuyla ilgili problemleri nasil gordiigii ile ilgili ipuclar1 vermekte-
dir. Bu bakimdan hikaye yazmak, rnek olay olusturmak, 6grencilerin fikirle-
rine bagvurmak, 6grencilerden gelen doniitler 1s181inda dersi bicimlendirmek
egitim 0gretim siireci agisindan yararlidir. Bu bir yerde problem durumunun
ogrenci tarafindan degerlendirme diizeyinde ifade edildigini gostermektedir.
Ogrencinin bdylesine ¢ok yonlii gelisimini desteklemek gerekir.
Aragtirmanin bir sonraki temas: sekizinci tema olan ‘performans de-
gerlendirme ve doniit verme’ seklindedir. Ogretmenlerden biri 6grencilerle
birlikte kavram haritasini doldururken 6grencilere sorular yoneltmis ve bu
sayede performans degerlendirme ve doniit vermeyi saglamistir. Hikéaye ya-
zilmasini isteyen 6gretmen, okunan hikayelerin ardindan ‘anlamli ve giizel
olmus, paylastigin icin tesekkiirler’ gibi ifadeler kullanarak doniit vermis-
tir. Diger 6gretmenler, 6grencilere test dagitarak cevaplandirmalarini iste-
migslerdir. Bu nedenle 6gretmen davraniglar: baghig: altinda kodlar ‘kavram

* Gronlund, Norman Edward, Measurement and Evaluation in Teaching (New York: Macmillan Pub-
lising, 1976), akt. Erol Karaca, “Ol¢gme ve Degerlendirmede Temel Kavramlar’, Egitimde Olgme ve
Degerlendirme, ed. Miifit Gomleksiz - Serdar Erkan (Ankara: Nobel Yayayinlari, 2014), 2.
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haritas1 tamamlama, soru sorma, yapilani takdir etme ve ¢oktan se¢meli
sorulara yanit isteme’ seklinde belirlenmistir. Ogrenci davranislar1 ise ‘tak-
dir karsisinda mutlu olma, ¢oktan secmeli sorulari ¢6zme ve bilemedikleri
konular hakkinda soru sorma’ seklinde siralanmistir. Bu tema ve kodlar1
tablo 6da daha net gérmek miimkiindiir.

Tablo 6. Sekizinci tema ve kodlar

Tema Kodlar
Ogretmen davranist Ogrenci davranisi
Kavram haritas1 tamamlama Bilemedikleri konular1
Performans

degerlendirme hakkinda soru sorma

ve doniit verme Soru sorma

Yapilani takdir etme Takdir kargisinda mutlu olma
Coktan se¢meli sorulara yanit Coktan se¢meli sorular1 ¢zme
isteme

Bu tema ve kodlara iliskin 6rnek ciimleleri agagidaki sekilde siralamak
miimkiindiir:

“Kavram haritalar1 doldurulurken sorulan sorularla 6grenciler deger-

lendirildi ve déniit verildi.” (7-C/Islam diisiincesinde yorumlar konusu)

“Ogretmen; ‘Yazdigin hikaye ¢ok anlamli ve giizel olmus, bizlerle pay-

lagtigin icin tesekkiir ederiz.” Siyerek doniit verdi. Ogrenci mutlu ve

gururlu bir sekilde masasina oturdu.” (5-D/Seving ve tizlintiilerimizi
paylasiyoruz konusu)

Ogretmen burada dgrencinin hem biligsel gelisimine hem de duygusal
gelisimine katkida bulunarak 6grencinin motivasyonunu arttirmistir. Sinif
ortaminda 6grencinin psikolojik ihtiyaglarinin giderilmesi giidiilenmesinde
énemli bir faktordiir.* Oyle bakildiginda 6grencinin bir seyler yapmasi, yapti-
g1isten dolay takdir edilmesi ve bu takdirin siirdiiriilmesi 6grenciyi mutlu et-
mis, gururlandirmis, derse olan aidiyetini artirmistir. Bunun gocugun benlik
algisinin gelisimine, dolayistyla mutluluguna katkida bulundugu soylenebilir.

Arastirmanin dokuzuncu temasini ‘kalicilig1 ve transferi saglama’ olus-
turmaktadir. Bu tema altinda 6gretmen davraniglar1 ‘konu hakkinda sinav-
da soru soracagini belirtme, 6grenilen bilgileri yasamlarinda nasil kulla-

46 Mehmet Emin Sardogan, “Ogrencilerin Giidiilenmesi’, Sinif Yonetimi, ed. Zeki Kaya (Ankara: Pege-
ma Yayinlari, 2012), 185.
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nabileceklerini sorma, konunun tekrar edilmesini ve ¢alisilmasini isteme’
seklinde kodlanmigstir. Bu adimda 6grenciler de ‘anlamadiklar1 boliimler
hakkinda soru sorma ve bilgileri yasamlarinda nasil kullanabileceklerine
dair fikir yiiritme’ davraniglarinda bulunmuglardir. Bu tema ve kodlar1
tablo 7de daha net gormek miimkiindir.

Tablo 7. Dokuzuncu tema ve kodlar

Tema Kodlar
Ogretmen davranist Ogrenci davranist
Konu hakkinda sinavda soru Anlamadiklar1 boliimler
soracagini belirtme hakkinda soru sorma
Kahc;hg.l Ve;1 Ogrenilen bilgileri Bilgileri yagsamlarinda nasil
transferi saglama yasamlarinda nasil kullanabileceklerine dair fikir
kullanabileceklerini sorma yiiriitme

Konunun tekrar edilmesini ve
calisiimasini isteme

Bu tema ve kodlara iliskin 6rnek ciimleleri asagidaki sekilde siralamak
miimkiindiir:

“Ogretmen; ‘Burada 6grendiginiz bilgileri disaridaki hayatinizda nasil

kullanirsiniz?’ sorusunu sordu. Ogrencilerden biri ‘Mesela biiyiikle-

rimizi ziyaret ederek ve yasli amcalari, dedeleri ziyaret ederek onlar:
mutlu ederim.” seklinde cevap verdi.” (5-D/Seving ve iizlintiilerimizi
paylasiyoruz konusu)

Calismanin 6nceki boliimiinde bilgi transferinin ozellikle bilgiyi gercek
hayatla iliskilendirmenin 6nemi iizerine durulmustu. Yeni bilginin 6nce-
ki biligsel semalara anlamli uyumu, yeni durumlari yorumlamak, sorunlari
¢ozmek, diistinmek ve akil yiiriitmek ve genellestirmek i¢in icerigin anla-
silmasini, bu bilgilerin saklanmasini organize eder. Bu {iretici/yaratic1 bilgi
olarak bilinir. Bu agidan bakildiginda, iki 6gretme-6grenme modeli veya stili
vurgulanmalidir: aktarim/iletim yoluyla 6grenme ve kesif yoluyla 6grenme.

fletim Yoluyla Ogrenme modelinde, 6gretmen, bilginin yetkili kayna-
g1dir ve o, anlama seviyesini agiklayan ve analiz eden yegane kisidir. Onun
anlaml 6grenmedeki rolii, yeni biligsel yapilar1 6grencilere daha ulasilabilir
kilmaktir. Bu amagla 6grencilere bilgiyi diizenli bir sekilde sunan teknikleri
(anahtar kelimeleri, {ist anlam tagryan kavramlar1) ve 6grencileri, yeni bil-
gileri ile eski bilgilerini iligkilendirmeye; analojileri, metaforlari, 6rnekleri,
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semalar1 kullanmaya tegvik eder.” Kesif Yoluyla Ogrenme modelinde ise
kendi kendilerine rehberlik ettikleri kesiflerden 6grenmeleri icin, 6gret-
menlerin 6grencilere gorevler saglamalari tesvik edilir.*®

Siniftaki davranislari izlenen 6gretmenin 6grencilerin bilgilerini nasil
kullanacaklarini ve yasamda karsilagtig1 sorunlara nasil uygulayacaklarina
dair etkinlikleri 6nemli gortilmelidir. Nitekim 6grenciler de dgretmenin
onlar aktif etmek icin gosterdigi ¢abaya kayitsiz kalmamuslar, bilgilerini
ortaya koymayi, diigiincelerini paylasmay1 tercih etmislerdir. Ogretmen-
ogrenci etkilesiminin bu niteligi bilgilerin transferi, 6grenmenin kalicilig
ve anlamli 6grenmenin gergeklesmesi agisindan 6nemli goriilmelidir.

Son tema olan ‘dersi gozden gegirerek gelecek derste yapilacaklari belir-
leme’ temasinda 6gretmen davraniglar1 ‘yapilanlar: haftaya tekrar edecegini
belirtme, konuyu 6zetleme, bir sonraki derste yapilacaklardan 6grencileri
haberdar etme ve 6dev verme’ seklinde siralanmigtir. Ogrenci davraniglart
ise ‘not alma ve bir sonraki derse hazirlik yapacaklarini belirtme’ seklinde
kodlanmuistir. Bu tema ve kodlari tablo 8de daha net gormek miimkiindiir.

Tablo 8. Onuncu tema ve kodlar

Tema Kodlar
Ogretmen davranigt Ogrenci davranist
Yapilanlar1 haftaya tekrar Not alma
edecegini belirtme
Dersi gozden Konuyu ézetleme Bir sonraki derse
gegirerek gelecek hazirlik yapacaklarini
derste yapilacaklar: belirtme
belirleme

Bir sonraki derste
yapilacaklardan &grencileri
haberdar etme

Odev verme

Bu tema ve kodlara iliskin 6rnek ciimleleri agagidaki sekilde siralamak
mimkindir:

47 Amparo Alcina, “Teaching And Learning Terminology New Strategies And Methods”, Teaching And
Learning Terminology 35 (2011), 3; Mayer, “Rote Versus Meaningful Learning’, 226-227.

# Alcina, “Teaching And Learning Terminology New Strategies And Methods”, 3-4; Bruner Jerome
Seymour, Toward a Theory of Instruction (Cambridge: Harvard University Press, 1966), 5-6.
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“Ogretmen, dersin sonuna dogru konuyu tekrarlayarak gelecek haftaki
konuya ¢aligmalarini sylemistir. Ogrenciler, not tutarak dersi dinle-
misler, gelecek haftaki konuya iyi hazirlanarak geleceklerini séylemis-
lerdir.” (6-B/Meleklere iman konusu)

Ogretmen dersin sonunda bir ara dzet yaparak grencilerin ana nokta-
lar1 hatirlamalarini saglamistir. Ogrenciler de hem tuttuklar1 notlarla hem
de dikkatlice 6gretmeni takip ederek derse olan ilgilerini siirdiirmiislerdir.
Ogretmenin konuyu 6zetlemesi ve tekrar etmis olmasi égrencilerin 63-
renmeleri agisindan olumlu karsilanabilir. Ayrica 6gretmen daha sonraki
derste yapacaklarina dair bir yonerge vererek onlar1 hem giidiillenmis hem
bireysel calisma yapmalarina olanak saglamistir. Ogretmenin bu uygula-
malar1 6grencinin derste biitiinlesmesine katkida bulundugu soylenebilir.
Ara sira 6grencilerce 6zet yapilmasina da firsat taninabilir.

SONUC

Ogrenmeye dair yeni teoriler, 6grencilerin bilgileri bellekte anlamsiz bir
sekilde tutmalarina neden olan, atil bilgi tireten mekanik ve tekrarlardan
olusan bir 6grenmeyi savunmazlar. Bu 4til/ezber bilgi sorularla aktive edil-
diginde bellekten alinabilir. Ancak 6grenciler ona erisip yeni durumlara
uygulayamazlar. Ek olarak, insan kapasitesi hem zaman hem de bilgi mik-
tar1 bakimindan siirlidir ve bu nedenle 6nemli olmayan seyler ¢abucak
unutulur.

Ogretme-6grenme siirecindeki bagari, 6grencinin 6gretmeni tarafindan
Ogretilen bilginin pasif bir alicis1 olmadig1 varsayimiyla baglar... Tersine
ogrenci, uygun bilgiyi arayan, isleyen, daha 6nceki bilgilere gore siniflan-
diran, iliskilendiren, yeni yapilar iireten, fikirleri yeniden diizenleyen aktif
biridir. Bilginin aktif bir 6ziimsenmesi araniyorsa, anlamli bir 6grenme ge-
reklidir. Anlaml 6grenme, ilk olarak, yeni bilgi ile 6nceden var olan biligsel
yapi arasinda keyfi bir iliskiden ziyade anlamli bir iliski oldugunu ima eder.
Ikincisi, 6grencinin bu 6grenmeye karst olumlu bir tutuma sahip olmasi ve
bu anlamli iligkiyi kurmaya istekli olmasi gerektigi manasini tagur.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerini yiiriiten 6gretmenlerin, 6gren-
me siireci icerisinde kullandiklar1 anlamli 6grenme etkinliklerinin ortaya
konmasi amaciyla yapilan bu ¢alismada, sinif ici gozlemlerden yola ¢ikila-
rak bazi sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglardan ilki, 6grencinin dikkatini
gekme/hedeften haberdar etme’ temasi altinda 6gretmenlerin 6grencilerin
dikkatini ¢ekmeye yonelik soru sorduklarini, 6grenciyi gesitli yonergeler
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araciligiyla yonlendirdiklerini, bir 6nceki dersi hatirlattiklarini ve dersin
amacint belirttiklerini gdstermektedir. Ogrenciler ise bu agamada sorulan
sorulara cevap vermis ve verilen yonergeleri uygulamislardir. Bir sonraki
tema olan ‘6nkosul 6grenmeleri gozden gegirme’ temasinda da yine 6gret-
menlerin siklikla soru sorma etkinligine yer verdikleri gortlmustiir. Ayri-
ca kavramlara iliskin 6n kosul bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi ve kavramlarin
benzer ve farkli yonlerini buldurmaya yonelik sorulara yer verilmesi de
ogretmenler tarafindan kullanilan stratejiler arasinda yer almaktadir. Og-
renciler ise bu baslik altinda yine sorulara cevap verme, kavramlar1 6nceki
bilgileriyle iliskilendirerek tanimlama ve kavrama iliskin benzer ve farkl
yonleri ifade etme etkinlikleri icinde bulunmuslardir. Bu durum, 6grenme
stireci i¢inde soru-cevap yontemi kullaniminin anlaml 6grenme etkinlik-
leri icerisinde genis bir yer tuttugunu gostermektedir.

‘Ogrenilenleri, 6grencilerin daha 6nce bildikleriyle iliskilendirme’ tema-
sinda 6gretmenlerin; bilinmeyen kavramlari bilinenlere benzeterek agikla-
maya calistiklari, 6grencilerin kavramlarla giinlitk hayatlarinda karsilasip
karsilasmama durumlarini tespit etmeye yonelik calismalar yaptiklar: ve
gecmiste yasanan anilarla ilgili konusarak kavrami ge¢mis yasamla iligki-
lendirmeyi hedefledikleri tespit edilmistir. Ogrenciler ise bu asamada kendi
yasamlarindan 6rnekler vermisler, anilarini anlatmaislar ve 6nceki bilgilerin-
den yararlanarak kavramlari tanimlamaya ¢aligmislardir. Bir sonraki tema
olan ‘6grenilenleri 6grencilerin gergek yasantilariyla iliskilendirme’ temasi
altinda ise 6grencilerin ge¢mis yasantilarina iliskin sorular sorulmus ve 6g-
retmenler, 6grencilerin yasantilarryla kavramlari iligkilendirmeye ¢aligmis-
lardir. Ogrenciler ise sorulara yasamlarindan érnekler vererek cevap ver-
mis ve karsilagtiklar1 durumlarla ilgili sorular sormuslardir. Ogretmenlerin
konu ve kavramlar1 6grenci yasantisiyla iliskilendirmeye ¢alismalari ve 68-
rencilerin kendi yasantilarindan yola ¢ikarak sorulara cevap vermenin yani
sira glinliik yasamda kargilastiklar: problemlere iliskin sorular sormalar:
derse ilgi, merak ve katilimlarini artirmigtir. Bu durum, anlamli 6grenme
etkinlikleri i¢inde 6grencilerin, 6grendiklerini gercek yasantilariyla iligki-
lendirebilmelerinin ne denli 6nem tasidigini géstermektedir.

Anlaml 6grenmelerin gerceklesmesi icin derslerin islenisi ve denet-
lenmesi agsamalarinda, 6grencilerin ¢agrisimlar yoluyla 6grenmelerini ko-
laylagtiracak bellek destekleyici ipuglarina (imajlar, yerlesim, aski-sozciik,
anahtar kavram vb.) ve gorsel semalara (siniflama haritasi, 6riimcek ag,
olaylar zinciri, kavram karikatiirleri, kavram aglar1 vb.) yer verilmesinin
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ogrencilerin bilgiyi kazanmasi ve kaliciligin saglanmasi yoniiyle etkili ol-
dugu soylenebilir. Bu arastirmada katilimci 6gretmenler, kullandiklar:
kavram haritalari, kisa filmler ve Powerpoint destekli sunular yardimiyla
ogrencilerin anlamli 6grenmelerine katki saglamaya ¢aligmislardir.

Ogretmenden birinin, 6grencilerin bagimsiz arastirmalar yapmalarini
saglamak adina kisa birer hikdye yazmalarini istedigi gozlemlenmistir. Bu
ogretmen, performans degerlendirme ve doniit verme agsamasinda 6gren-
cilerin hikayelerini okumalarini istemis ve ‘anlamli ve giizel olmus, paylas-
tigin icin tesekkiirler’ gibi 6grenciyi motive edici doniitler vermistir. Diger
ogretmenler ise bu asamada sablon seklinde verilen kavram haritasini ta-
mamlama, soru sorma ve 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorular1 yanitlama-
larini isteme gibi etkinliklere yer vermiglerdir. Ogrenciler bu kisimda 6g-
retmenlerin verdikleri gorevleri yapmanin yani sira bilemedikleri konular
hakkinda sorular sormuslardir. Derslerde anlaml1 6grenme etkinlikleri ger-
ceklestirilirken 6grencinin pasif alic1 olmasinin engellenmesi adina derse
katiliminin iist diizeyde saglanmasi adina yapilacak etkinlikler ve 6grenciyi
derse katilima yoneltecek doniitler 6nem tagimaktadir. Bu aragtirmada da
ogretmenlerin, degerlendirme ve doniit asamalarinda 6grencileri katilima
yonlendirecek etkinliklere yer verdikleri goriilmustiir.

Ogretmenler konunun kalicihigini ve transferini saglamak adina ilk
olarak bu konunun sinavda soru olarak ¢ikacagini sdylemeyi tercih etmis-
lerdir. Bu durum, 6gretmenlerin, bilginin kaliciiginin saglanmasinda si-
nav etkisinin etkili oldugunu diisiindiiklerini ortaya koymaktadir. Ayrica
Ogretmenler tarafindan derste islenen konularin kaliciliginin saglanmasi
adina konunun tekrar edilmesi ve ¢alisilmas1 da istenmistir. Tekrarin 6g-
renmenin kalicilig1 izerinde ne denli 6nem arz ettigi géz 6niinde bulundu-
ruldugunda, 6gretmenlerin bu yontemin kullanilmasini istemelerinin an-
lamli 6grenme etkinliklerinin gergeklestirilmesi agisindan uygun oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Ogrencilerin bilgiyi gercek yasamlarina transfer
edebilmeleri adina 6gretmenler, 6grencilere derste edindikleri bilgileri ya-
samlarinda nasil kullanabileceklerini sormuslar, 6grenciler bu konuya dair
fikirlerini belirtmislerdir. Edinilen bilgilerin yasamla iliskilendirilmesi,
kaliciligin saglanmasinda da biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle 6gret-
menlerin dersin her asamasinda bilgileri gercek yasamla iliskilendirmele-
rinin 6nemli oldugu ¢ikariminda bulunmak miimkiindiir. Son olarak, bu
asamada 6grencilerin anlamadiklar1 boliimler hakkinda sorular sorduklar:
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tespit edilmistir. Bu durum da 6grencilerin derse kars: ilgi ve giidiilenmele-
rinin dersin son kisimlarinda dahi bulundugunu géstermektedir.

Dersin son asamasinda yer alan dersi gozden gegirerek gelecek derste
yapilacaklar1 belirleme agamasinda 6gretmenlerin, yapilanlar1 bir sonraki
hafta tekrar edeceklerini belirttikleri, konuyu 6zetledikleri, 6grencileri bir
sonraki derste yapilacaklar hakkinda bilgilendirdikleri ve bazi 6gretmen-
lerin 6grencilere 6dev verdikleri gozlemlenmistir. Ogrenciler ise 6gretme-
nin sdylediklerini ve ddevlerini not almislar ve bir sonraki derse hazirlik
yapacaklarini belirtmislerdir. Dersin bu asamasinda da anlamli 6grenme
etkinliklerinden iginde 6nemli bir yere sahip olan 6zetleme ve not alma
etkinliklerine yer verildigi goriilmektedir.

Bu sonuglardan yola ¢ikilarak 6gretmenlerin DKAB derslerinde 6gren-
ci basarisinin ve bilgilerin kaliciliginin saglanmasi adina anlamli 6grenme
etkinliklerine sik¢a yer vermeleri 6nerisinde bulunulabilir. Ayrica dersler-
de anlamli 6grenme etkinliklerinin ne 6l¢tide kullanildiginin tespit edil-
mesine yonelik benzeri ¢aligmalarin yapilmasinin, 6gretmenlerin anlamh
ogrenme konusunda bilinglendirilmesinin saglanmasi, aragtirmacilarin bu
konu iizerinde daha derinlemesine bilgiler edinmesi ve literatiire katki sag-
lamasi agisindan 6nem arz edecegini soylemek miimkiindiir. Bu nedenle,
bu ve benzeri ¢aligmalarin farkli 6grenim seviyelerinde ve farkli disiplin
alanlarinda da yapilandirilarak uygulanmasi 6nerisinde bulunulabilir.
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