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Abstract

The processes in the listening process differ in terms of the material and the purpose of listening. Such factors
as the listener's interests and needs as well as the topic are significant in shaping listening. These factors
produce variety in listening activities and enable the presence of various listening types. It can easily be
noticed that there are many classifications of listening types in the literature. This variety in listening is
reflected in the Primary School Turkish Curriculum and Guide (for 6th, 7th, and 8th grades). The aim of this
study was to assess the Turkish curriculum in terms of listening types. As a result of the study it is determined
that classification of types of listening in curriculum is insufficient.
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SUMMARY

The processes in the listening process differ in terms of the material and the
purpose of listening. Such factors as the listener's interests and needs as well as the topic
are significant in that they shape listening. These factors produce variety in listening
activities and enable the presence of various listening types. It can easily be noticed that
there are many classifications of listening types in the literature. This variety in listening
is reflected in the Primary School Turkish Curriculum and Guide (6th, 7th, and 8th
grades).

Purpose of the Study

The aim of this study is to evaluate the Primary School Turkish Curriculum and
Guide (6th, 7th, and 8th grades) in terms of various listening types about which there
are many classifications, to find out the deficiencies in the program and put forward
solutions to them.

METHOD

The present study adopts a qualitative design. In the present study the Primary
School Turkish Curriculum and Guide (6th, 7th, and 8th grades) was analyzed in terms
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of listening types. In order to collect data, the listening and exercise types in the
Primary School Turkish Curriculum and Guide (6th, 7th, and 8th grades) were analyzed.
The data collected underwent qualitative analysis. The data used in qualitative analysis
are first described systematically and clearly. Later these descriptions are explained,
interpreted, the cause-effect relationships are emphasized and the results are reached
(Yildirim and Simsek, 2006, p. 224). In this respect, the listening types in the present
program were analyzed and the deficiencies were described.

FINDINGS & RESULTS

In Primary School Turkish Curriculum and Guide (6th, 7th, and 8th grades), seven
listening types are described and the "Practices" related to these listening types are
explained (2006, p. 61-62). An analysis of the "methods" and "techniques" reveals that
the complexities start with the title. In the primary stage, "Learning Types" is used
while "Methods and Techniques" is used for similar content in the secondary stage. A
consistency is expected within the transitions between the two programs. The
explanations as to the expressions listed in "Methods and Techniques" demonstrate that
a classification of "types" is made rather than a methods and techniques analysis.

This will lead to misinterpretation of skills among teachers, course book designers,
etc. in general terms and more specifically the misinterpretation of the listening skill
course activities. Therefore, the emergence of the expected outcomes in the student will
be complicated. The program designers should reconsider the title Methods and
Techniques and use another term which reflects the content of this section.

The types mentioned in the program are listed as participatory/non-participatory
listening, note-taking, emphatic listening, creative, selective and critical
listening/following. Considering the mentioned expressions one by one or as a group, an
inconsistency is striking.

The problem regarding the naming of listening types in the literature is also seen in
the program (participatory listening/following, non-participatory listening/following).
This condition cannot be interpreted as a deficiency of the Primary School Turkish
Course Program and Guide (6th-8th grades). This deficiency can be accounted for by
the lack of research on listening skill, which has only recently received the attention of
researchers.

It could be argued that the books on listening skill are in line with the program
with regard to critical listening/following. The development of critical thinking skills
will help the individuals both carry out better lives and adapt to the improving world.

The "methods" and "techniques" of emphatic listening/following, creative
listening/following selective listening/following mentioned in Primary School Program
and Guide comprise participatory listening/following. Consequently, the fact that the
expressions which could be collected under the same type are mentioned under four
different titles can be interpreted as a deficiency of the program.

The only expression reflecting Methods and Techniques appears to be note taking.

Under the "practice" title, the explanations of the methods and techniques are
given; a sample practice or activity towards guiding teachers, course book designers is
lacking. In the listening activity samples, the students are asked to do note-
taking/following; the implementation of others is not explained. It could be argued that
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the enrichment of the information in the practice section with activities will be more
functional for program users.

Although there are inconsistencies between the title and content of listening
techniques and methods, the fact that the course outline for different listening types is
expressed, the listening training is planned and given according to a certain system is
highly significant.

CONCLUSIONS & DISCUSSIONS

It can be understood that the classifications as to the listening types are different
from each other and although the content of any type is the same, their naming is
different. This condition is a significant factor preventing listening education from
reaching its aim. Such a negative factor is reflected in the teaching program of Turkish
course and gives rise to doubts about the quality of the listening education. In order to
remove this negative factor, program experts, teachers and the term commission within
TDK (Turkish Language Society) must work accordingly.

It is thought that there is a classification problem in the determination of listening
types. Most of the classifications are far from functionality. It is necessary that a
classification is made on the basis of students' developmental features and applied in
this way.
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Ozet

Dinlemede yasanan siiregler, dinlenen materyale ve dinlemenin amacina gore farklilk gostermektedir.
Dinleyicinin ilgi ve ihtiyaglari, konunun énemi gibi unsurlar dinlemeyi sekillendirmesi bakimindan énemlidir.
Bu unsurlar, dinleme faaliyetini farklilastirir ve degisik dinleme tiirlerinin ortaya ¢ikarwr. Dinleme tiirlerine
yonelik literariirde pek ¢ok siniflama oldugu dikkat cekmektedir. Literatiirdeki bu ¢esitlilik, [lkégretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7 ve 8. Simiflar) 'na da yansimaktadir. Bu ¢alismanin amaci, Tiirkce
ogretim programint dinleme tiirleri bakimindan degerlendirmektir. Calisma sonucunda programda yer alan
dinleme tiirlerine yonelik tasnifin yeterli olmadig tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce egitimi, Tiirkce ogretim programi, dinleme becerisi, dinleme tiirleri

Bireyler arasi iletisim ¢atigmalar1 diisiiniildiigiinde egitim dgretim agisindan i¢inde
bulunulan durum ve bunun toplum hayatina yansimalar1 dinleme becerisini geligtirmeye
duyulan ihtiyaci gostermesi bakimindan 6nemlidir.

[Ikogretimden yiiksekogretime kadar dinleme aliskanligi iizerinde durulmadigi
ifade edilmektedir (Taser, 2001). ilkdgretimden itibaren 6grencilere egitim dgretimin
yani sira dinleme aligkanliginin edindirilmesinin, &grencilere dinleme aligkanlik ve
zevkinin kazandirilmasinin Tiirkge dersinin amaglari igerisinde yer almasinin gerekliligi
de yapilan ¢alismalarda vurgulanmaktadir. Ozbay (2001), gesitli kademedeki okullarda
giizel konusma, giizel yazma, yazili anlatim, sozlii anlatim, okuma teknikleri, hizli
okuma, diksiyon gibi derslerin bulunmasina ragmen dinleme ile ilgili derslerin yer
almadigimi belirterek dinlemenin ihmal edilmis bir alan oldugunu gozler Oniine
sermektedir.

Bireylere, dinlemeye yonelik yeterli diizeyde bilgi ve egitim verilmezse dinleme
aligkanligi kazanamamig bir toplum olusacak ki bdyle bir toplumda da g¢atigmalar
kacmilmaz bir hal alacaktir. Tk edinilen dil becerisi olarak dinleme; konusma, okuma
ve yazmaya da temel olusturur. Cocuklar hem 6grenmek hem de zihinsel yapilarimi
gelistirmek amaciyla dinleme becerilerini kullanirlar. Dinleme yoluyla &grencilerin
iletisim kurmalari, O6grenmeleri ve zihinsel yapilarmi gelistirmeleri daha kolay
olmaktadir. Yalgm’a (2002) gore ilkogretim ¢agindaki ¢ocuklar, dakikada konustuklar
kelimelerin daha fazlasini dinleyebilmektedirler.

Anne karninda sesleri duyup anlamlandirma ile baslayan dinleme, okul yillarina
kadar aile ve cevrede kendiliginden edinilen bir beceridir. Okullarda ise egitim
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vasitastyla sistemli bir sekilde gelistirilir. Dinleme, diger becerilerle bir biitiin olarak
Ogrenciye kazandirilmaya ¢aligilir.

[Ikogretimde  Tiirkge  derslerinin  diizenlenmesi,  dgretim  programiyla
saglanmaktadir. Bu noktaya deginen Ozbay (2002), programdaki eksikliklerin dogrudan
egitim Ogretime yansiyacagini belirtmektedir. Tiirkce Ogretim programlari, Tirk
insaninin dil becerilerini gelistirerek bu dille yazilmis bilim ve sanat eserlerini anlayan,
yorumlayan, degerlendiren ve kendine, topluma pay ¢ikarabilen bireyler yetistirmek
tizere hazirlanir (Tosunoglu ve Melanlioglu; 2004). Cumbhuriyetin ilanindan sonra her
alanda oldugu gibi, ana dili 6gretiminde de ciddi ¢aligmalar baglamig, milli birlik ve
biitiinliigiin ancak bu sayede kurulabilecegine inanilmistir. Bunun en biiyiik gostergesi,
stirekli degisen egitim-6gretim programlaridir.

Tiirkge 6gretim programlari, genel itibariyle dort beceri ve dil bilgisi konulari
iizerine yapilandirilmigtir. Ana dili egitiminin saglikli bir bigimde ger¢eklesmesi, biitiin
becerilerin ayn1 oranda gelistirilmesiyle yakindan ilgilidir. Tirk¢e 06gretim
programlarina bu agidan bakildiginda ise durumun bu sekilde olmadigi goriilmektedir.
Her iki kademe iginde iizerinde en az durulan beceri, dinlemedir. Bazi programlarda ise
dinlemeden hi¢ bahsedilmemektedir (6rn. 1924 tarihli program). Boyle bir durumda ana
dili egitiminin verimliliginden s6z etmek oldukea giictiir, denilebilir.

[Tlkégretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6, 7 ve 8. Siniflar)’nda
‘dinleme’, ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmaktadir. Dinleme becerisi bakimindan
diistiniildiiginde bu olduk¢a dnemli bir gelisme seklinde yorumlanabilir. Programda
dilemenin bir “6grenme alan1” oldugu vurgulanmakta, dinleme siirecinde dgrencinin
kullanabilecegi tiir ve yontemler belirtilip uygulama 6rnekleri sunulmaktadir. Dinleme
tirleri konusunda, dinleme alaninda yapilan calismalarda bir birliktelige
varilamamasinin programa da yansidig1 sdylenebilir.

Dinleme Tiirleri

Dinlemede yasanan siiregler, dinlenen materyale ve dinlemenin amacina gore
farklilik gostermektedir. Otobiis terminalindeki bir duyuruyu dinlerken giidiilen amag
ve yasanan siiregle bir hikdyeyi dinlerken giidiilen amag ve yasanan siire¢ birbirinden
farklidir. Dogan (2007), gilinliik hayatta gerceklesen dinleme etkinliklerini; bireysel
olarak dinlemeler (radyo dinleme, televizyon seyretme vb.), kisiler arasi yapilan
dinlemeler (telefonda konusma, sohbet etme vb.), grup olarak dinlemeler (metroda,
aligveris merkezinde yapilan bir duyuruyu dinleme vb.) olarak siralamaktadir.
Dinleyicinin ilgi ve ihtiyaglari, konunun énemi gibi unsurlar dinlemeyi sekillendirmesi
bakimindan 6nemlidir. Bu unsurlar, dinleme faaliyetini farklilagtirir ve degisik dinleme
tiirlerinin ortaya ¢ikarir.

Dinleme tiirlerine yonelik pek cok smiflama oldugu dikkat cekmektedir. Bu
konuda ilgili literatiirde bir birligin oldugu sdylenemez. Bu ayriligin ne kadar ug
boyutlarda oldugu aym tiiriin farkli adlarla nitelenmesinden anlasilmaktadir (etkin
dinleme, katilimli dinleme, aktif dinleme).

Gogiis (1978); dikkatli, dogru, elestirici, segmeli, duygusal, anlamadan ve yart
dinleme olmak {izere yedi dinleme tiirlinden bahsetmekte ve bunlar igerisinde en
iyilerinin dikkatli, dogru ve elestirici dinleme oldugunu belirtmektedir. Gogiis’lin tasnifi
incelendiginde “anlamadan dinleme” ve “yart dinleme” tiirii dikkat c¢ekmektedir.
Anlamadan dinlemenin tanimina bakildiginda “dinledigini anlamama” ifadesi oldukca
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ilgingtir. Dinleme alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde bir dinleme eyleminden
bahsedebilmek i¢in “anlamlandirma”nin gergeklesmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir.
Anlamlandirmanin ~ olmadigi  durumlar, “igitme” sozciigiiyle nitelenmektedir.
Dolayisiyla “Anlamadan dinleme gergeklesebilir mi?” ve “Anlamadan dinleme, bir tiir
miidiir?” sorusu, zihinde belirmektedir. Bu sorulara, literatiir dikkate alinarak bir cevap
verilmek istenirse dinlemenin anlama ile gergeklesen bir siire¢ oldugu sonucuna
ulasilacaktir. Boylece “anlamadan dinleme” adli bir tiriin varhigindan s6z etmenin
yanlis olacagi kanaati uyanmaktadir. Bahsi gecen bir baska dinleme tiirii, “yar
dinleme”dir. Dinleme etkinligi, fiziksel ve zihinsel unsurlart olan karmasik bir siiregtir.
Bu nedenle dinleme, ya gergeklesir ya da ger¢eklesmez. Dolayisiyla dinlemenin “yar1”s1
olmayacag diisiintilmektedir.

Yalgin (2002, s. 131-135), ii¢ tiir dinleme tiiriinden bahsetmektedir:

Secerek Dinleme: Insan beyni disaridan gelen seslerin hepsini degil bir kismini
dinlemektedir. Secerek dinleme, beynin bu caligma bi¢imine paralel olarak yapilan
dinlemedir. Bir insanin ne aradigini bilmesi ve ona gore dinlemesidir.

Katilimli Dinleme: Kargimizdaki insana, onu dinledigimizi hissettirmeye dayanan bir
dinleme tiiriidiir. Dinleyenin, konusmaciya dinlediklerini yansitmasi ve boylece
konusmaciya dinledigini gostermesiyle olusan psikolojik bir rahatlama saglama
durumudur. Katilimli dinlemenin 6zellikleri; anlatilanlara agiklik getirilmesini istemek,
sozleri yorumlamak veya bagka tiirlii soylemek, duygularini yansitmak, baslica fikir ve
duygular1 6zetlemek seklinde siralanabilir.

Elestirel Dinleme: Elestirel dinleme, dinlenilen seyin dogru olup olmadigini
belirlemektir. Elestirel dinlemede dinleyici, dinledigi her sey i¢in bazi sorular sorma
aliskanlig1 kazanmalidir. Dinleyicinin, konusmacinin anlattiklarini hizla analiz ederek;
sundugu bilginin kendi kigisel yorumu mu oldugu, gozlemlere mi dayandigi veya
sunulan bilginin belirli bir kaynaktan mi1 alindigini belirlemesi gerekmektedir.

Yukaridaki tasnife bakildiginda Yal¢in (2002)’mn, dinlemede bireyin aktif oldugu
bir smiflama yaptigi goriilmektedir. Buradan dinleme siirecinde bireyin, pasif
olamayacagi sonucu ¢ikarilabilir.

Dinleyicinin bulundugu duruma, ortama ve ihtiyacina gore degisen dinleme
tiirlerini Temur (2001) ile Dogan (2007:), etkilesimli ve etkilesimsiz seklinde iki temel
baslik altinda vermektedir.

Harmer (2001), iki dinleme tiiriinden bahsetmektedir. Karsilasilan herhangi bir
sorunu ¢6zme, merak etme ya da bilgi edinme gibi nedenlerden dolay1 canli ve cansiz
kaynaklardan sozlii yanit alma amaciyla yapilan dinleme etkinligini islevsel; kisilerin
0zel meraklarindan dolay1 veya keyif alma amacryla ilgi duyduklart konular1 dinlerken
yaptiklari dinleme etkinligini ise keyifsel dinleme seklinde nitelemektedir. Bu tasnifte
dinleyici her iki durumda da aktiftir. Hamer (2001), dinleyiciyi siirecin i¢ine katmakta
ve etkin kilmaktadir.

Kingen (2000) ayirt edici (Sesleri ve gorsel uyaranlari birbirinden ayirt etmek igin
yapilan dinleme.), estetik (Eglence ve zevk almak i¢in dinleme.), etkili (Bir mesaji,
elestiride bulunmadan dinleme.), elestirel (SOylenenlerin ne anlama geldigini tespit
etmek i¢in dinleme.) ve empatik (Kendini, konugsmacinin yerine koyup onun duygu ve
disiincelerini  anlamaya c¢alisgarak dinleme.) olmak {izere bes dinleme tiirii
acgiklamaktadir. Bunlar igerisinde 6grencilerin en ¢ok basvurduklarinin etkili, elestirel
ve estetik dinleme oldugunu dile getirmektedir. Bu ii¢ tiiriin, 6grencilerin en c¢ok
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kullandig1 dinleme cesitleri olmasi sasirtict degildir. Egitim kurumlarinda egitim ve
Ogretim faaliyetlerinin genel itibariyle 6gretmenin anlattimina dayanmasindan dolay1
etkili, elestirel ve estetik dinlemenin, 6grencinin ders isleme siirecinden verimli bir
sekilde faydalanabilmek icin sectigi uygun dinleme tiirleri oldugu diisiiniilebilir.

Ozbay (2005), Dinleme Sekil ve Tiirleri bashgi altinda dinleme sekillerini
etkilesimli ve etkilesimsiz olarak siralamakta; dinleme tiirlerini ise goniilli veya
goniilsiiz, motivasyona dayali, sempati veya antipati ile, se¢meli, yiizeysel, etkin,
katilimli, elestirel ve pasif olmak iizere dokuz gruba ayirmaktadir. Sekil ve tiir
ayrimindan kastedileninin, siralanan basliklar ele alindiginda aynmi oldugu ifade
edilebilir. Ayrica tir siniflamasinda bir dinleme tiiriiniin farkli adlandirmalarla
karsilandig1 goriilmektedir (etkin, katiliml gibi).

Ozbay (2009)’1n Anlama Teknikleri-1I: Dinleme Egitimi adli kitabinda yapmis
oldugu smiflama ise genel anlamda ilgili literatiirden ayrilmakta ve islevsel bir tasnif
ortaya koymaktadir. Ozbay (2009), dinleme tiirlerini bes ana bashk altinda
toplamaktadir:

Ayrigtirict dinleme, sesler arasindaki farkliliklar ayirt edebilmedir. Yasa ve sinif
seviyesine gore ayristirict dinlemeyi gelistirici etkinlikler degismektedir. Bu tiir,
ilkogretim birinci kademedeki &grencilerin, konusma dilindeki ses ve telaffuzlart
konusunda farkindaliklarini artirmak ici kullanilabilir (Tompkins, 2005). Ogrenciler,
ses tonundaki degisimlerden, vurgulamadaki farkliliklardan vb. hareketle bir
konusmanin ya da metnin anlamindaki degisikleri daha ¢abuk kavrayabilirler.

Iletisimsel dinleme, bireyin giinlik hayatinda gevresiyle iletisim kurarken
kullandig1 dinleme tiiriidiir. Ozbay (2009)’a gére iletisimsel dinleme, anlik iliskiler icin
¢ok dnemli bir dinleme tiirii oldugu i¢in bu becerinin gelistirilmis olmasinin pratikte pek
¢cok faydast vardir. Bu dinleme, Ogretmen-6grenci iliskisinde olduk¢a oOnemlidir.
Buradaki gelisme, iletisim catigmalarinin da giderilmesini saglayacaktir. Cramer (2004),
iletisimsel dinlemede {izerinde durulacak noktalar;; dikkatini yogunlastirma,
konusmaciy1 destekleme ve empati kurma olarak siralamaktadir. Empati kurma, bireyin
iletisimde bulundugu kisi ya da cevreyi daha iyi anlamasina yardimer olur. Iletisimsel
dinleme egitiminde empatinin yeri, olduk¢a dnemlidir.

Estetik dinleme, eglenme, hosga vakit ge¢irme ya da zevk i¢in bir okuyucuyu ya da
konusmacty1 dinlerken kullamlan dinleme tiiriidiir (Ozbay, 2009). Bu dinlemeyi,
ogrencilerin kiiglik yaslardan itibaren kazanmaya bagladiklar1 sdylenebilir. Ninni ile
baslayan bu siire¢ tekerleme, sayismaca, mani, masal, hikdye vb. ile devam eder.
Kline’a (1996) gore estetik dinleme sirasinda 6grencilerin edebi deneyimlerinden
hareket edilmelidir. Yalcin (2002, s. 130), “Halk edebiyatimizda zengin bir yere sahip
olan mani, bilmece ve tekerlemelerle yapilan ¢alismalar yeni maniler iiretmeye,
bilmecelerin karsiligini hizla vermeye yénelik uygulamalar c¢ocuklarin dinleme
becerilerinin egitiminde etkin yontemlerdir.” ifadesiyle estetik dinleme caligmalarinin
nasil yapilacagi konusunda yol géstermektedir.

Bilgi icin dinleme, 6grenme igin yapilan biitiin dinleme tiirlerini kapsamaktadir.
Tompkins (2005), bu dinleme tiirlinde dinleme amacinin belirlenmesi, ana ve yardimct
fikirlerin bulunmasi, elde edilen bilgilerin beyinde organize edilmesi gibi Ogelerin
gerceklesmesi gerektigini sdylemektedir. Ozbay (2009), bilgi igin dinlemeye yonelik
egitim kurumlarinda herhangi bir egitimin verilmedigini; siralanan bu unsurlarin ise
“Susun!”, “Konugmaym!”, “Dinleyin!” ifadeleriyle saglanmaya c¢alisildigimni dile
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getirmektedir. Bilgi icin dinlemenin gergeklesebilmesi i¢in Oncelikle dinleyicilerin,
etkin dinleyici olmay1 6grenmeleri gerekir.

Elestirel dinleme, dinlenenlerin dogru olup olmadigimi kontrol etmedir ve
demokratik bir toplumda yasayan bireyler icin hayati bir dneme sahiptir (Ozbay, 2009).
Bu tiir dinlemede dinleyenler, alinan mesaj hakkinda degerlendirmelerde bulunurlar. Bu
dinleme tiirii, hem okul hem de sosyal yasam igin 6nemlidir. Dinlenilenleri oldugu gibi
kabul etmek yerine dogru ve yanliglarin1 degerlendirip bir sonuca varmak elestirel
diistinme becerisinin gelismesine yardim edecek ve sosyal hayatta daha basarili bireyler
yetisecektir.

Ozbay (2009)’1n smiflamasi, dinleme alanindaki tiir tasnifinde birbiriyle iliskisi
kesin olarak ayrilamayan tiirlerin islevsel ve kullanim alanina uygun olarak
birlestirilmesine dayanir, denilebilir. Siralanan bu bes dinleme sekli, dinleme tiirleri s6z
konusu oldugunda ana bagliklar seklinde diistiniilebilir.

Ozbay (2005, 2009)’1n iki degisik smiflamasi, literatiirde yer alan bu konudaki
farkliligi ve karmasayi ortaya koymasi bakimindan &nemlidir. Dinleme tiirleri
konusundaki bu karmasa, ilkdgretimde Ogrenciye kazandirilacak dinleme tiirlerinin
neler oldugu ve nasil adlandirildigi konusunu da 6nemli héle getirmektedir. Dinleme
tiirleri konusunda ortak bir noktada bulusulamamasi, 6grencinin dinleme yaninda diger
becerilerinin de gelisimini engellemektedir. Ornegin fonolojik farkindalig: gelismemis
bir &grenci, dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerini gergeklestiremez.
Oncelikle dgrencinin fonolojik farkindaligini gelistirecek dinleme etkinlikleri yapilmali,
bu etkinliklerde kullanilacak dinleme tiirii ise ayristirict dinlemedir. Tiirkge 6gretim
programinda ise bdyle bir tiire yer verilmemektedir. Dolayisiyla dinleme egitiminin ilk
asamasi olan isitilen sesleri ayirt etme ve sesi dogru degerinde isiterek anlamlandirma
yerine getirilemeyecek; 6grenci dinledigini, okudugunu anlayamayacak; yazarken ya da
konusurken kendini ifade edemeyecektir. Boyle bir durumda Tiirkge egitiminin amacina
ulagamayacagi sdylenebilir.

Arastirmanin Amaci
Bu ¢alismanmn amaci, Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu
(6, 7 ve 8. Smiflar)’nu, ilgili literatiirde de birlige varilamayan ve pek cok tasnifi
bulunan dinleme tiirleri bakimindan degerlendirerek programdaki eksiklikleri tespit
etmek ve bu eksikliklere yonelik ¢oziim 6nerileri sunmaktir.
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma nitel bir arastirmadir. Calismada /lkégretim Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve Kilavuzu (6, 7 ve 8. Smiflar) dinleme tiirleri bakimindan incelenmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verileri toplamak icin /lkdgretim Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu (6,
7 ve 8. Siniflar) 'nda yer alan dinleme tiirleri ve bu tiirlere yonelik verilen uygulama
ornekleri incelenmistir. Inceleme sonucunda elde edilen veriler betimsel analize tabi
tutulmustur. Betimsel analizde kullanilan veriler, 6nce sistematik ve agik bir sekilde
betimlenir. Daha sonra bu betimlemeler agiklanir, yorumlanir, neden sonug iligkileri
tizerinde durulur ve sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 224). Bu dogrultuda
calisma sirasinda programdaki dinleme tiirleri incelenip degerlendirilerek eksiklikler
betimlenmeye ¢aligilmustir.

BULGULAR ve YORUM
Bulgular

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programu ve Kilavuzu’nda
Yontemler ve Teknikler baglig1 altinda ele alinan yedi dinleme tiirii belirtilmekte ve bu
tiirlere yonelik “Uygulama”lar agiklanmaktadir (2006, s. 61-62). Birinci kademede
benzer igerik ‘Ogrenme Tiirleri’ ifadesiyle verilirken ikinci kademede ‘Y®éntemler ve
Teknikler’ bashgiyla karsilanmaktadir. ‘Yontemler ve Teknikler’ altinda siralanan
ifadelerin agiklamalari okundugunda igerikte bir yontem teknikten ziyade tiir tasnifi
yapilmaya calisildig1 goriilmektedir:

Elestirel Dinleme /Izleme: Ogrencilere dinledikleri/izledikleri hakkinda soru
sorma aliskanligr kazandwrarak konu hakkinda diisiinmelerini; konuyu olumlu ve
olumsuz yanlariyla, tarafsiz bir bakis aciswyla degerlendirmelerini saglayarak kendi
dogrularint buldurmaktir.

[Ikogretim ikinci kademede oOgrencilerin yedi dinleme tiiriinii, dinleme
etkinliklerinde kullanmasi beklenmektedir. Programda bahsedilen tiirler; katilimli,
katilimsiz, not alarak, kendini konusanin yerine koyarak, yaratici, segici ve elestirel
dinleme/ izleme seklinde siralanmaktadir. Katilimli dinleme/ izleme ile dgrencinin
dinleme siirecine aktif katilimi kastedilmektedir. Katilimsiz dinleme/ izlemede ise
Ogrencilerin sorularla yonlendirilmesinin ifade edildigi anlagiimaktadir:

(Katilimsiz Dinleme/lzleme) Uygulama: Dinlenilen metnin bir siirecten mi
bahsettigi yoksa bir aciklama mi getirdigi belirlenir. Metnin tiiriine ve metinden elde
edilmek istenilenlere uygun olarak zihinde “Kim, ne, nereye, ne zaman, nasu?” gibi
sorulara cevap bulmalart icin ogrenciler yonlendirilir.

Yukaridaki uygulama agiklamasinda da goriildiigii gibi 6grenci sorulara cevap
arayarak siirece katilmaktadir. Boyle bir durumda katilimsiz dinleme/izleme kelime
grubu agiklanmaya muhta¢ durumdadir denilebilir. Ayrica dinleme, tanimi itibariyle
aktif bir siireci ifade eder. Dinlemede aktif olan 6grencinin, bu sekilde nasil bir dinleme
gerceklestirecegi de merak konusudur.

“Yontemler ve Teknikler’ bashig: altinda baglig1 yansitan tek ifadenin not alarak
dinleme/izleme oldugu soylenebilir:

Not Alarak Dinleme/lzleme: Dinlenenlerin/izlenenlerin daha kolay anlasiimasini
ve hatirlanmasini saglamaktir.
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Uygulama: Ogrencilerden dinleme/ izleme amaglarina gére notlar almalari
istenir. Not alirken dikkat etmeleri gereken noktalar (ana fikrin, onemli ifadelerin, giizel
sozlerin not alinmasi; ozgiin ifadelerin kullanilmasi vb.) hatirlatilir. Ogrencilere not
alabilecekleri calisma kdgitlar: verilir.

“Uygulama” baglhigi altinda belirtilen yontem ve tekniklerin agiklamalarina yer
verilmis; dgretmenlere, ders ya da etkinlik kitabi hazirlayanlara rehberlikte bulunacak
bir uygulama ya da etkinlik 6rnegi sunulmamistir. Dinleme etkinlik 6rneklerinde de not
alarak dinleme/ izleme yapilmasi istenmis; digerlerinin nasil uygulanacagi konusunda
bir bilgilendirme yapilmamustir.

Tiirkge Ogretim programinda dinleme becerisi i¢in otuz bir dinleme etkinlik
ornegine yer verilmistir. Ancak bu etkinlik 6rneklerinin hicbirinde 6grencinin nasil bir
dinleme siireci gecirecegi ya da hangi dinleme tiiriinii kullanmasi gerektigi konusunda
bir agiklamada bulunulmamustir.

Yorum

[Ikogretim Tiirkge Dersi (6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Progranmu ve Kilavuzu’nda
Yontemler ve Teknikler bagligl altinda ele alinan yedi dinleme tiirli agiklanmaktadir
(2006). Birinci kademede benzer igerik ‘Ogrenme Tiirleri’ ifadesiyle verilmektedir. Tki
program arasindaki gegislerde bir tutarliligin olmasi beklenmektedir. Dinleme igin
Onerilen “yontem” ve “teknik”lere bakildiginda karmasanin daha basliktan basladigi
goriilebilir. Ozbay (2010) benzer bir karmasanin dinleme/izleme becerisine iliskin
belirtilen amag ve kazanim ciimlelerinde de yasandigini ifade etmektedir.

‘Yontemler ve Teknikler’ altinda siralanan ifadelerin agiklamalari okundugunda
icerikte bir yontem teknikten ziyade tiir tasnifinde bulunuldugu anlasilmaktadir. Boyle
bir durum, 6gretmenleri, ders kitabi hazirlayanlart vb. genelde beceriler 6zelde ise
dinleme becerisine yonelik ders isleyis siirecinde yanilgilara siirekler, ifadesi
kullanilabilir. Dolayisiyla 6grencide beklenen kazanimlarin olugmast zorlu bir siirece
girer. Program hazirlayicilart tarafindan Yontemler ve Teknikler bashigi yeniden ele
alinmal1 ve bu boliimiin igerigini yansitici bir ifadeye doniistiriilmelidir.

[Ikogretim ikinci kademede yedi dinleme tiiriinden bahsedilmektedir. Ancak
Onerilenlerin bir tiir olarak degerlendirilmesi oldukg¢a giigtiir. Programda belirtilen
dinleme tiirlerine tek tek bakildiginda veya bu tiirler grup olarak degerlendirildiginde bir
tutarsizligin oldugu dikkat ¢cekmektedir. “Katilimli dinleme/ izleme bir yontem midir,
teknik midir, tiir miidiir?” sorusunun cevabi, boliimiin iceriginin kendi igerisinde bir
tutarliliginin olmadigmin gostergesidir, denilebilir. Bu bolimiin bashiginin Yéntemler ve
Teknikler seklinde kalmasi uygun goriiliiyorsa dinleme tiirleri, bolim igerisinden
ayiklanmalidir. Boliimde ilkogretim ikinci kademe &grencilerinin ihtiya¢ duyduklarinda
kullanacaklar1 dinleme tiirlerini kazanmalar1 amaglaniyorsa da yontem ya da teknikler
igerikten atilarak adlandirma yeniden yapilmalidir.

Dinleme tiirlerini adlandirma konusunda literatiirde yasanan sikinti ile programda
da karsilagilmaktadir (katilimli dinleme/ izleme, katilimsiz dinleme/ izleme). Bu durum,
[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6, 7 ve 8. Simflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu’nun
eksikligi olarak yorumlanamaz. Dinleme becerisine yonelik yapilan ¢aligmalarin kisith
olmast ve son yillarda bu konu iizerinde durulmaya baslamasi, bu sikintinin nedeni
olarak gosterilebilir.
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Dinleme becerisine iliskin kitaplar ile programin elestirel dinleme /izleme
konusunda ortiistiigii ifade edilebilir. Elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesi hem
bireylerin yasamlarini daha iyi siirdiirmelerine hem de gelisen diinyaya ayak
uydurmalarina yardim edecektir. Elestirel diisinme egitiminin amagclari ¢ok genis
olmakla birlikte kisaca kisinin kendisinin ve diger insanlarin fikirlerinin olasi etkilerinin
gozden gegirilmesini ve bireyin kendi diisinme siirecinde diisebilecegi hata ve
yanliliklarin farkinda olmasidir. Bu nedenle elestirel diisiinme beceriler boyutunda
disiiniilmekte ve elestirel dinleme/ izleme tiirli, Ogrencilere kazandirilmaya
caligtlmaktadir. Bu durum programa olumlu bir katki saglamaktadir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6, 7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda
gecen Kendini konugamin yerine koyarak dinleme/izleme (empati kurma), yaratici
dinleme/izleme, secici dinleme/ izleme, “yontem” ve “teknik”leri katilimli dinleme/
izlemeyi icermektedir. Dolayisiyla ayni tiir altinda ele alinabilecek ifadelerin dort farkli
baslikta belirtilmesinin programin eksikliklerinden biridir, yorumu yapilabilir.

‘Yontemler ve Teknikler’ bashigi altinda basligi yansitan tek ifade, not alarak
dinleme/izlemedir. Not alma, O6grencilerin 6grenme siirecinde kullandiklar ¢esitli
ogrenme tekniklerinden birisi ve en yaygin olanidir. Oguzkan (1993, s. 99)
“Ogretmenin anlattiklarini, derslikte yapilan arastirma ve konusmalari oldugu gibi ya da
kisaltarak yazma isi” olarak not almay: ifade etmektedir. Not alma, bir tekniktir ve
programda dogru baslik altinda verilmektedir. Bu durum, {lkégretim Tiirkge Dersi (6, 7
ve 8. Siuflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu’nun olumlu bir yam olarak
degerlendirilebilir.

“Uygulama” baslig1 altinda belirtilen yontem ve tekniklerin aciklamalarina yer
verilmis ama bir etkinlik 6rnegi sunulmamigtir. Uygulama bashgr altindaki
aciklamalarin etkinliklerle temellendirilmesi, program kullanicilari i¢in daha islevsel
olacaktir, denilebilir.

Programda dinleme yontem ve tekniklerine yonelik diizenlenen baslik ve igerik
arasinda tutarsizliklar olmasina ragmen dinleme tiirlerine yonelik isleyisin ifade
edilmeye calisilmasi, dinleme egitiminin planlanmasi ve belirli bir sisteme gore
verilmesi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.

[Ikdgretim Tiirkge Dersi (6-8. Simiflar) Ogretim Programi ve Kilavuzu, kendinden
onceki Tiirkge 6gretim programlartyla mukayese edildiginde &grencilerin kazanmasi
gereken tiirlere yer vermesi bakimindan Oncekilerden ayrilmakta ve dinlemenin
gelistirilmesine yonelik olumlu bir tutum olarak degerlendirilmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Dinledigini anlamanin tam anlamiyla gergeklesmesi, bireyler arasi iletisim
catismalarin1 ve toplumdaki huzursuzluklar1 ortadan kaldiracaktir. Bunun igin bir
dinleme etkinliginde bireyin hangi dinleme tiirii ya da tiirlerini kullanacagini bilmesi
gerekir. Dinleme tiirleriyle ilgili siniflandirmalarin birbirinden farkli oldugu, herhangi
bir tliriin igeriginin ayn1 olmasma ragmen adlandirmasmin farkli yapildig:
goriilmektedir. Dinleme tiirleriyle ilgili yapilan bu siniflandirma ve adlandirmalar,
konunun tam olarak anlasilmadigimi gostermektedir. Bu durum, dinleme egitiminin
amacina ulagmasini engelleyen 6nemli bir etkendir. Boyle olumsuz bir etken, dinleme
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egitiminin verildigi Tiirk¢e dersinin Ogretim programina da yansimakta ve dinleme
egitiminin niteligi konusunda soru isaretlerinin uyanmasina neden olmaktadir.

[Ikogretim ikinci kademede oOgrencilerin yedi dinleme tiiriinii, dinleme
etkinliklerinde kullanmas:1 beklenmektedir. Ancak Onerilenlerin, bir tiir olarak
degerlendirilmesi oldukga giictiir. Bu durumun nedeni, literatiirde dinleme tiirlerinin
belirlenmesinde bir tasnif problemi yagsanmasi olarak agiklanabilir. Yapilan
smiflamalarin ¢ogunun islevsellikten uzak oldugu goriilmektedir.

Yapilan tespitler dogrultusunda su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Literatiirde “dinleme tiirleri” ifadesinde gegen “tlir” kelimesiyle ne kastedildigi
ortaya konmalidir.

2. Dinleme tiirleri konusunda yapilan tasnifler dikkate aliarak islevsel bir siniflamada
bulunulmalidir.

3. Her smif seviyesi i¢in dgrenciye kazandirilacak dinleme tiirleri belirlenmelidir.

4. Dinleme tiirlerinin kazandirilmasina yoénelik diizenlenecek etkinlikler, 6grencinin
stirece aktif katilimini destekleyici nitelikte olmalidir.

5. Tirkce dgretim programinda dinleme becerisine iligkin yer alan amag ve kazanim
climlelerinde ~ Ogrencinin, dinleme  siirecine uygun dinleme  tlriini
belirleyebilecegine  yonelik ifadeler eklenmelidir (“Dinleme materyalinin
ozelliklerine gore uygun dinleme tiiriinii belirler.” gibi).

6. Programda onerilen dinleme etkinliklerinde hangi dinleme tiiriiniin ya da tiirlerinin
kullanilacagina iliskin yonlendirmeler yapilmalidir.

7. Ogretmen kilavuz kitaplarinda her {initenin sonunda yer alan dinleme metinlerinin
islenis siirecinde Ogretmen, Ogrencilerin dinleme siireglerini goézlemlemeli ve
ogrencilerin farkli dinleme tiirlerini kullanmasina imkan sunmalidir.

8. Dinleme tiirlerinin 6grenciye kazandirilmasinda 6gretmen, dgrenciye rehberlikte
bulunmalidir. Oncelikle dinleme amacma gére dinleme etkinliginin degistigini
ogrenciye sezdirmeli boylece 6grencilerin dinleme tiirleri konusundaki farkindalik
diizeylerini artirmalidir.

9. Dinleme tiirlerinin adlandirilmasi konusunda yaganan sikintilarin agilmasi i¢in TDK
bilinyesinde bulunan terim komisyonlari, Tirk¢e egitimi alaninda uzmanlagmis
aragtirmacilar ile koordineli ¢aligmalidir.
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