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Abstract

This study was conducted to determine the level of Turkish Language Teacher Candidates’
knowledge and skills of written expression. The research is a descriptive field research. The
EVREN of the study is comprised of the last class university students of Turkish Department of
Education and the sample of the study is comprised of 570 students selected randomly from 8
universities. The study aiming at determining whether the Turkish Language Teacher Candidates
(TLTC) are educated enough in terms of getting writing skills, one of the four main skills of
language consists of two phases. In the first phase it was tried to determine the TLT Candidates’
field knowledge of written expression through * field knowledge test of written expression’.
Candidates’ proficiency of written expression was tried to be determined in the second phase of
the study. For this, candidates did written expression activity. As a scale 'Writing Assessment’
developed taking the views of experts was used to determine the level of TLT candidates. As a
result of the evaluation, candidates showed success of 76 % in the field of written expression and
in the level of written expression skills 60 %. These rates show us that the future teachers of
Turkish do not have the expected proficiency in terms of writing skills.
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SUMMARY

Language, the most common means of communication among people makes
societies become a nation saving them from being a mass. Language education starts in
the family within a particular system and continues in formal educational constitutions
more regularly and formally. Turkish teachers are primarily expected to have the skills
of using the language effectively as those who will teach Turkish in formal and informal
constitutions. Emotions and thoughts can be expressed orally and written, as well.
Writing is a need and an essential part of life like speaking. Writing is a vital skill
including an individual’s all acquisitions in the field of language skills. Feelings,
thoughts and dreams can be transferred to others, even carried beyond the times through
writing. Written expression in the curricula of primary Turkish education is defined as
an effective means in communication and expression of individuals (MEB, 2005).
Writing skill is not considered separately from other language skills and it is in
interaction with all skills. Because, development of other will contribute to another (
Sever, 2004).
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Lots of studies have been done on the qualities of teachers responsible for raising
effective human beings needed for the society. In these studies, a good and effective
teacher’s qualities have been generally focused on. According to Sisman (1999), a good
teacher should have the ability to use his mother tongue well and powerful
communication skills. Only those who have developed their mother tongue can use it as
a means of thinking, learning and communication. Turkish and Turkish Literature
teachers have important responsibilities on this matter. Therefore, it is a must for
Turkish teachers both to develop themselves and strive continually to raise their
students well (Kavcar, 1998). Because, skills of comprehension and understanding
starting before the school age show a healthy improvement in the school area.The
school needs qualified teachers in order to improve these skills. The most important
skill that a Turkish teacher should have is certainly to be able to use the mother tongue
effectively both in oral and written expressions (Kavcar,1998)

PURPOSE

The main goal of the research is determine the proficiency of TLT candidates in
the level of written expression knowledge and skills. To reach the determined goals
answers to the questions of sub-problems below are sought:

What are points of Achievement test of TLT candidates in the field of written
expression according to the type of teaching? (Day-night)

Do the texts of students taking part in the study show meaningful differences
according to gender, type of teaching, academic success, will of doing MA and
frequency of writing practice in their free time?

Do the composition points of students taking place in the study show meaningful
differences according to the gender, type of teaching, academic success, will of doing
MA and frequency of writing practice in their free time?

As a result of evaluation of the above mentioned sub-problems, the levels of field
knowledge of written expression and skills have been identified.

METHOD

The study aiming at determining the levels of TLT candidates’ field knowledge of
written expression and skills is a descriptive field study in the survey model. The
population of the study is comprised of the last class university students of Turkish
Department of Education and the sample of the study is comprised of 570 students
selected randomly from 8 universities. Firstly, multiple test of written expression was
applied in order to determine the level of TLT candidates’ field knowledge of written
communication. Secondly, after consulting the views of experts, candidates were made
to write about a topic on someone they know or a topic they prefer out of five topics to
determine the level of TLT candidates’ field knowledge of written communication.
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FINDING AND RESULTS

1. The general average in the achievement test of field knowledge of written
expression prepared to determine the TLT candidates’ level of written expression was
determined as 76%. In other words, the level of TLT candidates towards written
expression remained limited with 76 points out of 100.

2. The average of score of TLT candidates’ achievement in the test showed a
meaningful difference according to gender, will of doing MA and their average score.

3. The average of score of TLT candidates’ achievement in the test did not show a
meaningful difference according to the type of teaching and frequency of free time
writing activity.

4. The average of TLT candidates’ composition scores showed a significant
difference according to variables of the type of teaching and general academic average.
General average composition score of those candidates taking part in the study
remained as 60 out of 100.

CONCLUSIONS & DISCUSSIONS

According to the findings of the study, success rate of TLT candidates’ field
knowledge of written expression was determined as 76%. Dogan (200) found in a
similar study that general average success of first class students of Turkish Language
Teaching Department in the multiple comprehension test of reading consisting of 45
questions was defined as 81%. This rate is higher than the success rate obtained from
the research. This determined rate of 76% cannot be regarded as so successful in terms
of results obtained from the research. Because, the multiple choice tests have the
disadvantage of including chance factor to find the right answers. Even if the rate 76 %
is regarded as ‘success’, it is necessary that knowledge should be converted into skills
for proficiency of written expression. For this reason, the proficiency of candidates’
converting knowledge of written expression into skills was investigated in the second
part of this study. The results obtained from this section showed parallel to findings of
the studies done before (Ozbay, 1995; Dogan, 2001). This situation can be interpreted
as that they do not have the proficiency of converting knowledge into skills no matter
on which level they are.

With the findings obtained in the study, it was found that girl teacher candidates
were more successful in the field knowledge of written expression and it might be said
that type of teaching is not so important in the success of field knowledge of written
expression. Besides, those candidates who had will of doing MA seemed to be more
successful. Depending on this result, those who want to get an MA after undergraduate
study can be said to be more successful in written expression and this is good news.
TLT candidates taking part in the study, who had high general academic success, were
seen to be more successful as a result. This finding can be accepted as a natural result of
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the study. Because, it is expected that those who had high general academic success
would also have success in the field knowledge of written expression.

The average score of TLT candidates’ field knowledge of written expression did
not show a significant difference according to the frequency of free time writing
practice. This result was contrary to expectations. Another outcome was that variables
like being male or female did not have an effect on the success scores of candidates.
Those who study at day time were seen to be more successful in writing composition
obeying the rules.

Those who want to get an MA and those who don’t want developed their writing
skills equivalently. This finding confirms our expectation that academic achievement
may be effective in writing skills. Another finding is like that those often doing free
writing practice were more successful. These findings confirm that writing is a skill
developing with frequency of writing practice.

The average general success of candidates’ writing skill is 60 %. Dogan (2002)
found average score of written expression skills as 47 % in his study. Comparing the
results of both studies, it was determined that success rate grew high as the students got
close to the end of their studies. It may be concluded that classes taken towards their
fields play an important role in increase their achievement. However, this determined
score cannot be regarded as success for the future teachers of Turkish.
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Ozet

Bu ¢alisma, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarimin yazili anlatim bilgi ve beceri diizeylerini belirlemek
amaciyla yapimistir. Arastirma, betimsel nitelikte bir alan arastirmasidir. Aragtirmanin evrenini,
tiniversitelerin ~ Tiirkce Egitimi Boliimii son sumif dgrencileri, drneklemini  ise  egitim
fakiiltelerinden  “random” ydntemiyle belirlenen 8 iiniversiteden toplam 570 dgrenci
olusturmaktadir. Tiirk¢e ogretmeni adaylarimin dort temel dil becerilerinden biri olan yazma
becerileri bakimindan yeterli seviyede yetistirilip yetistirilemediginin belirlenmesi amacint
tastyan ¢alisma, iki asamadan olusmaktadiv. Ik asamada Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazil
anlatim alan bilgileri hazirlanan “Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basari Testi” ile belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmanmn ikinci agamasinda ise adaylarin yazili anlatim becerilerinin yeterlilik
diizeyleri belirlenmeye ¢alisilmigtir. Bunun i¢in adaylara yazili anlatim etkinligi yaptirilmistir.
Tiirkce oOgretmeni adaylarimin yazili anlatim beceri diizeylerinin belirlenmesi igin uzman
goriisleri de alinarak gelistirilen “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi” kullamimistir. Yapilan
degerlendirmeler sonucunda adaylar yazili anlatim alan bilgisinde % 76, yazili anlatim beceri
diizeyinde ise % 60’lik bir basar1 gostermislerdir. Bu oranlar gelecegin Tiirkge ogretmenlerinin
yazma becerileri bakimindan beklenen seviyedeki yeterlilige sahip olamadiklarini ortaya
koymaktadur.

Anahtar Soézclkler: Yazili anlatim, yazma becerisi, Tiirk¢e 6gretmeni adaylar

Insanlar arasinda en yaygin iletisim araci olan dil, topluluklar1 bir yigin olmaktan
kurtararak bir millet haline getirir. Sosyal bir varlik olan insan ise hayati boyunca
cevresindekilerle iletisim kurma ihtiyaci hisseder. Bu yiizden insan i¢in konugma ve
yazma becerisi, iletisiminin en 6nemli araglarindandir. Dil egitimi ailede baslayip belirli
bir sistem dahilinde daha diizenli ve daha kontrollii olarak 6rgiin egitim kurumlarinda
devam eder. Bu donemde belirlenen hedeflere ulagmak igin Tiirkge egitimcilerine ve
Tiirkge dgretim programlarini hazirlayanlara bilyiik sorumluluklar diismektedir.

"Bu galigma Prof. Dr. Murat OZBAY damsmanhginda hazirlanan “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin
Yazili Anlatim Derslerine Yonelik Tutumlar ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli
doktora tezinden iiretilmistir. Bu tez Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisinde 2007°de
savunulmustur.
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Dil egitiminin temel hedefi, bireylerin niteliklerini cagin gereklerine uygun olarak
gelistirmektir. Bu temel hedefe ulasmak i¢in disiplinler arasi1 ¢aligmalara agirlik verilir.
Gelismis iilkelerde bu hedeflere ulasabilmek icin farkl disiplinlerden yararlanma yollari
aranmaktadir. Bu amagcla psikoloji, sosyoloji, néroloji ve davranig bilimleri alanlarinda
ortaya konulan gelismeler dil 6gretimine uygulamali olarak yansitilmaya baslanmistir
(Ozbay, 2003).

Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda Tiirkge Ogretimini yiiriitecek olan basta
Tiirkge 6gretmenlerinden Tiirkgeyi, etkili bir sekilde kullanabilme becerisine sahip
olmalari beklenir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin egitim ve dgretim programlarinda hedeflenen
anlama ve anlatma becerilerini Ogrencilerine kazandirabilmesi i¢in de oOncelikle
kendilerinin yeterli alan bilgisine sahip olmas1 gerekir. Duygu ve diisiinceler sozle ifade
edilebilecegi gibi yaziyla da ifade edilebilir. Yazmak, bir ihtiyactir ve konusma gibi
hayatin ayrilmaz bir parcasi hiline gelmistir. Bu ylizden dogru ve amacina uygun yazili
anlatim becerisi kazanmanin 6niindeki engeller asilabilmelidir.

Yazili Anlatim ve Ozellikleri

Yazma, bireyin dil becerileri alanindaki biitiin kazanimlar1 biinyesinde barindiran
onemli bir beceridir. Ciinkii yazma, etkili ve daha kalic1 bir iletisim yoludur. Yaziyla
duygu, diisiince ve hayaller bagkalarina aktarilabilir, sinirlar hatta caglar Gtesine
taginabilir. Atalarimizin “Séz ucar yazi kalwr, hatirda kalmaz satirda kalwr.” sbdzleri
bunu ¢ok giizel 6zetlemektedir. Milletlerin ortak kiiltiir mirasin1 bugiinlere kadar tasryan
yazinin 6nemi bilgi ¢aginda daha da iyi anlagilmaktadir. Bilgiye ulasma ve bilgiyi
paylasmada internet kullanicisinin hizla arttig1 disiiniiliirse bilgi aktarimida yazinin
Onemi daha iyi anlagilacaktir.

[Ikogretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yazili anlatim, bireyin kendini
dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili
araclardan biri olarak ifade edilmektedir. Programda yazma becerisinin
gelistirilmesiyle; Ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasari ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan faydalanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalari,
yazmay1 kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistirmeleri ve yazma yetenegi
olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2005).

Yazma Ihtiyac

Kendini ifade etme insanda bulunan dogal bir egilimdir. Ciinkii insanlar duygu ve
diistincelerini, tasarilarin1 ve sezgilerini, bir konu hakkindaki goriislerini belirtme ve
paylasma ihtiyact hisseder. Cocukluk donemindeki aglama, bagirti, el yiiz hareketleriyle
goriiniirliik kazanan bu istekler, daha sonra konusma ve yazma araciliiyla gergeklesir.

Biitiin bu ifadelerden hareketle yazmanin kisisel bir zorunluluk ve gereksinim
hatta bir tutku oldugu sdylenebilir. Yazma, kisisel oldugu kadar toplumsal bir
zorunluluktur. Diger dil becerilerinden ayr1 diisiiniilmeyen yazma becerisi biitiin
becerilerle etkilesim icindedir. Ciinkii birinin geligsimi 6tekinin gelismesine katki
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saglayacaktir. Sozgelimi, okudugunu anlama becerisindeki gelisme sozciik dagarcigini
zenginlestirmekte; bu durum c¢ocugun yazma ve konusma becerilerini de etkileyerek
onun daha iyi yazabilmesi ve konusabilmesini saglamaktadir. Dilin beceri alanlarindaki
bu gelisme ise, dinledigini anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Sever, 2004).

Biitiin dil becerileri birbirini dogrudan etkilediginden bu becerilerin geligimini
birbirinden tamamen ayri diisinmek yanligtir. Bu sebeple, gelisen her bir beceri
digerlerinin de gelismesine yardimcir olacaktir. Konusma becerisi gelismemis
bireylerden basarilt bir yazili anlatim becerisi beklenemez. Kisi ancak okuyarak veya
dinleyerek daha fazla kelime hazinesine sahip olabilir. Konugma esnasinda kazanilan
kelimeler, kelime gruplari, dil yapilar1 ve ifade kaliplari, duygu ve diisiincelerin yazil
olarak aktarilmasinda dogrudan etkili olmaktadir. Okuma, insanlarin kendi aralarinda
onceden kararlastirdiklar1 6zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir (Yal¢in, 2002). Okuma becerisi ile
yazma becerisi arasinda da ¢ok yakim bir iliski vardir. Onceleri okunan metinlerin
taklidiyle baslayan ilk yazma Ornekleri, zamanla okunan giizel metinlerle
karsilastirmalar yapilarak ilerleme gosterirken kazanilan donanim ve bireysel yazi
tislubuyla miikemmellesmeye baglar. Bu milkemmellesmeye dogru giden siiregte
okumanin rolii hi¢ de azimsanamaz. Duygu ve diisiincelerin yazili olarak ifade
edilmesinde okunan metinler vasitasiyla kazanilan kelimelerin basariyla ve yerli yerinde
kullanilmas1 gergeklesebilir. Ciinkii okuyarak ve dinleyerek kazanilmis pasif durumdaki
kelimeler ancak konusma ve yazma ile aktif duruma gegebilir.

Sonug olarak birbirinden tamamen ayri diisiiniilemeyen her becerinin gelisim
diizeyi bireyden bireye farklilik gdsterebilir. Yazma becerisi gelismis bireylerin yaninda
konugma becerisi daha fazla gelismis bireyler de olabilir. Dinleyerek anlayabilen
bireylerin yaninda okuyarak daha iyi anlayabilen bireyler de bulunabilir. Bu gercekten
hareketle bir becerideki gelismisligin diger becerilerin de gelismesine yardimci olacagi
unutulmamali ve Tiirkce egitiminde hedef kitlenin bitiin dil becerilerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamalar yiiriitiilmelidir.

Etkili Ogretmenin Nitelikleri

Toplumun ihtiya¢ duydugu yetiskin insan giiciini yetistirmekle sorumlu olan
Ogretmenlerin nitelikleri {lizerine bugiine kadar bir¢ok c¢alisma yapilmigtir. Bu
calismalarda genellikle iyi ve etkili bir 6gretmenin nitelikleri iizerinde durulmaktadir.
Erden (1998) etkili bir 6gretmende bulunmasi gereken nitelikleri; kisisel nitelikler ile
mesleki bilgi ve beceriler olmak iizere iki grupta incelemistir. Kisisel nitelikler arasinda
hosgoriili ve sabirli, cesaretlendirici ve destekleyici, acik fikirli ve esnek olma gibi
ozelliklerden bahsedilirken mesleki bilgi ve beceriler i¢in de genel kiiltiir, konu alani
bilgisi ile meslege yonelik bilgi ve becerileri siralamaktadir.

Sisman’a (1999) gore iyi bir 6gretmen ana dilini iyi kullanma ve giicli iletisim
becerilerine sahip olmalidir. Ana dilini ancak ana dili gelismis bireyler, etkili bir
disiinme, 6grenme ve iletisim aract olarak kullanabilir. Burada Tiirk¢e ve edebiyat
dgretmenlerine dnemli sorumluluklar diigmektedir. Orgiin ve yaygm egitim kurumlari
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icinde, Tiirk¢e egitimi ve dgretiminin farkli problemlerine ¢oziim getirecek olanlar, bu
farkli egitim ve dgretimin gerektirdigi formasyona sahip Tiirkge, Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenleri ile konunun uzmanlaridir. Bu bakimdan Tiirkge dgretmenlerinin ¢ok iyi
yetistirilmesi gerekmektedir.

Geligmis tilkelerin aksine iilkemizde dgretmen yetistirmede nitelikten ¢ok nicelige
onem verildiginden, yapilan ¢aligmalar kaliteyi yiikseltmekten ziyade sayiy1 arttirmak
yoniinde olmustur. Bu durum Tiirk¢e 6gretmenligi igin de gegerlidir. Biitiin branslardaki
ogretmenlerin nitelikli olmasiin yan sira Tiirkge dgretmenlerinin hem kendini ¢ok iyi
yetistirip eksik yanlarini gidermeleri hem de Ogrencileri iyi egitmek igin yorulup
usanmadan c¢aba gostermeleri sarttir (Kavcar, 1998). Ciinkii ¢ocugun okul 6ncesinde
gelismeye baglayan anlama ve anlatma becerileri okul ortaminda daha saglikli bir
gelisim gosterir. Okulda bu becerilerin gelistirilmesi i¢in de nitelikli Tiirkce
Ogretmenlerine ihtiyag vardir. Bu sebeple her seviyedeki insanimiza Tiirkgeyi
ogretecek, sevdirecek, okuma zevk ve aliskanligi kazandiracak; bu yolla milli
kiiltiirimiizii benimsetip birlik ve biitiinliigiimiiziin devamini temin edecek nitelikli ve
donanimli yetismis Tiirkce 6gretmenlerine ihtiyag vardir. Tiirk¢e alaninda iyi 6gretmen
yetistirmek ve ana dilimizi yeterince dgretmek i¢in nitelikli adaylarin se¢imi, uygun bir
egitim ortami olusturulmasi, tutarli ve giivenilir kompozisyon ve konusma sinavindan
gecirilmeleri geregi iizerinde durulmalidir (Kavcar, 1986).

Arastirmanin Onemi

Ana dilinin etkili kullanilmasi, hem birey hem de toplum agisindan ¢ok 6nemlidir.
Kendini dogru ve tam olarak anlatabilen, karsisindakileri dogru ve tam olarak
anlayabilen bireylerin yetistirilmesinde Tiirkce O6gretmenlerine biiyilk sorumluluklar
diismektedir. Aslinda pek c¢ok dersteki basarisizligin  temelinde okudugunu
anlayamama, anladiklarini yazili ve sozli olarak anlatamama yatmaktadir (Tekin,
1980). Her tiirli egitim ve Ogretim faaliyeti ana diliyle yapildigindan Tiirkge
Ogretmenlerinin alan bilgisi ve pedagojik formasyonlarmin yeterli seviyede olmasi
gerekir. Ogrencilere ana dili egitimi verecek olan Tiirkce dgretmenlerinde bulunmasi
gereken en Oonemli 6zellik, hi¢ kuskusuz Tiirkgeyi etkili bir sekilde sozlii ve yazili
olarak kullanabilmesidir (Kavcar, 1998). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim
bilgi ve beceri seviyelerini belirlemek igin yapilan bu c¢alisma, nitelikli Tirkge
Ogretmenlerinin yetistirilmesine de yardimc1 olmay1 amaglamaktadir.

Egitim ve dgretim programlar1 gelistirilmeye her zaman agik oldugundan Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgi ve becerileri bakimindan hangi seviyede
olduklarinin tespiti, program gelistirme ¢aligmalarina da yardimect olacaktir.
Arastirmanin Amact

Aragtirmanin temel amaci, Tiirkge 6gretmeni adaylarmin yazili anlatim bilgi ve

beceri diizeylerindeki yeterliliklerini belirlemektir.
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Problem Ciimlesi

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi ve beceri diizeyleri hangi
seviyededir?

Alt Problemler

Bu arastirmada belirlenen genel amaca ulagsmak icin asagidaki alt problemlerin
cevaplart aranmustir:

1. Arastirmaya katilan Tirkge 6gretmeni adaylarinin 6gretim tiiriine (I. ve IL
Ogretim) gore Yazili Anlatim Alan Bilgisi Testi basart puanlari nedir?

2. Arastirmaya katilan Tiirkce dgretmeni adaylarmin Yazili Anlatim Alan Bilgisi
Testi basar1 puanlari, cinsivet, 6gretim tiirii, akademik basart ortalamasi, lisansiistii
egitim yapma istegi ile bos vakitlerinde serbest yazma c¢alismast yapma sikhigi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

3. Aragtirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim metinleri
(kompozisyon) puanlari, cinsiyet, 6gretim tiirti, akademik basari ortalamasi, lisansiistii
egitim yapma istegi ile bos vakitlerinde serbest yazma c¢alismasi yapma sikligi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir? Yukarida ifade edilen alt
problemlerin degerlendirilmesi sonucunda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin yazili anlatim
alan bilgisi ve beceri diizeyleri tespit edilmistir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi ve beceri diizeylerini
belirlemeyi amaglayan bu arastirma, tarama modelinde betimsel bir alan arastirmasidir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, egitim fakiiltelerinin Tiirk¢e Egitimi Boliimlerinde egitim
goren son smif dgrencileri, drneklemini ise random yontemiyle biinyesinde 1. ve II.
Ogretim Ogrencisi bulunduran 8 {iniversiteden secilmis toplam 570 O6grenci
olusturmaktadir.

Veri Toplama Teknikleri

[k olarak, Tiirkge dgretmeni adaylarimin yazili anlatim alan bilgisi diizeylerini
belirlemek i¢in ¢oktan se¢meli Alan Bilgisi Basar1 Testi uygulanmistir. Testin gegerlilik
ve giivenirligi Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
dordiincii siif dgrencilerine (I. Ogretim 50, II. Ogretim 50 olmak iizere toplam 100
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Ogrenciye) yapilan 6n (pilot) uygulama ile belirlenmistir. Yapilan uygulama sonucunda
30 sorudan olugan basar1 testinin alfa katsayist .72 olarak bulunmustur. Madde
giicliikleri 0.30 ile 0.90 arasinda degismektedir. Sorularmn madde giigliikleri ile faktor
yiikleri Ek 1°de tablo halinde verilmistir.

Ikinci olarak da Tiirkce 6gretmeni adaylarmin yazili anlatim beceri diizeylerini
belirlemek i¢in adaylara uzman goriisleri de alindiktan sonra 5 ayri konudan tercih
ettikleri biri hakkinda veya kendilerinin belirledigi her hangi bir konuda yazili anlatim
calismasi yaptirilmistir. Se¢ilen konular ve uzmanlardan aldiklart puanlar sirasiyla su
sekildedir:

Tablo 1.
Secilen Konular ve Uzmanlardan Aldiklari Puanlarin Dagilimi
KONU BASLIKLARI Puanlar
1. Milli kiiltiir ve dil iliskisini ele alan bir yaz1 hazirlayiniz. 36 p.
Iyi bir Tiirkge 6gretmeninde bulunmasi gereken zellikleri diisiinerek 35p.
idealinizdeki dgretmenligi anlatiniz.
3. Toplumsal ¢okiisii hazirlayan nedenler ve ¢dziim Onerileri tizerine 34 p.

diisiincelerinizi anlatiniz.

4. Okudugunuz bir kitap veya izlediginizde ¢ok etkilendiginiz bir film hakkindaki 33 p.
distincelerinizi anlatiniz.

5. Gorsel ve isitsel iletisim araglar1 vasitasiyla dilimizdeki kirlenmeyi konu alan bir 28 p.
yazi1 hazirlayiniz.

6.  Bunlarin disinda istediginiz bir konuyu anlatan ayrintili bir yazi yazabilirsiniz. Serbest

Uzman puanlamalarindan sonra belirlenen ilk 5 konu segilmis diger konular
elenmistir. Segilen konularm almis oldugu puanlarim yiliksek olmasi1 konularin
gegerliligine isaret etmektedir. Elde edilen verilerden hareketle Tiirk¢e Ogretmeni
adaylarinin yazili anlatim bilgi ve beceri diizeyleri belirlenmeye ¢alisiimustir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmanin amaglari dogrultusunda toplanan veriler, verilerin ozelliklerine
uygun analiz teknikleri ve SPSS - 11.0 programi kullanilarak ¢dziimlenmis, bulgular
tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmistir. Arastirmanin degigkenleri dogrultusunda
asagidaki islemler yapilmustir:

1. Arasgtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi
diizeylerinin belirlenmesi i¢in Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basar1 Testi uygulanmis ve
adaylarin basar1 durumlar yiizde ve frekans degerleri verilerek belirlenmistir.

2. Arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim beceri
diizeylerinin belirlenmesi ig¢in de adaylara yazdirilan metinler Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi'ne gore degerlendirilmistir. Olgek daha 6nce yapilan yazih
anlatim degerlendirme c¢aligmalarinda kullanilan 6l¢eklerden uyarlanarak uzman
goriisleri de alindiktan sonra uygulanmigtr.

54



H.BAGCI - Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Yeterlilik Diizeyleri

Ogretmen adaylarinin yazili anlatim metinlerinin degerlendirilmesinde objektifligi
saglamak i¢in her 6grencinin k&gid1 arastirmaci ile Tiirkge 6gretimi ile Tiirk Dili ve
Edebiyati ABD’nda doktora yapmis iki 6gretim elemani da olmak iizere li¢ uzman
tarafindan degerlendirilmistir. Daha sonra ii¢ degerlendirmecinin verdikleri puanlarin
ortalamasi alinarak asil degerlendirme sonuglarina ulagilmistir.

3. Her iki asamada elde edilen degerlerin anlamliligini test etmek igin t testi ile tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemini, “Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim
alan bilgisi testi basar1 puanlar1 dgretim tiiriine (I. ve II. 6gretim) gore nedir?” sorusu
olusturmaktadir. Bu alt problemle ilgili olarak aragtirmaya katilan Tiirk¢e 0gretmeni
adaylarmin 30 soruluk yazili anlatim alan bilgisi basari testindeki her soruya verdikleri
cevaplari, yiizde ve frekans dagilimlar1 analiz edilerek degerlendirilmistir. Ogrencilerin
yazili anlatim alan bilgisi testinde bulunan otuz soru hazirlarken arastirmaya katilan
Tiirkge dgretmeni adaylarin 6ncelikle kendilerinin, hedef kitlelerine kazandiracaklar
bilgilere ulasmis olmalar1 gerektigini diisiinerek 1981 ve 2005 ilkogretim Tiirkge Dersi
Ogretim Programlari’ndaki davranislar ile kazanimlar temel alinmustir. Bu itibarla
sorular;

Kelime Bilgisi, Noktalama ve Imla Bilgisi, Anlatim Bozuklugu Bilgisi, Paragrafia
Anlam Bilgisi, Paragraf Tamamlama Bilgisi, Anlatim Bigimleri Bilgisi, Ana Fikri
Bulma Bilgisi basliklar altinda hazirlanmugtir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin belirlenen
sorulara verdikleri cevaplarin yiizdelik ve frekans dagilimlar1 da dgretim tiirlerine (1. ve
II. &gretim) gore tablolastirilmig ve her soru tek tek degerlendirilmistir. Degerlendirme
sonuglar1 agagidaki tablo 2’de goriildiigii gibidir.

Tablo 2:
L ve II. Ogretimdeki Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basart
Testi Puanlarinin Soru Boliimlerine Gére Durumlari

SORU BOLUMLERI

S Ogprt. 1. 2. 3. 4. S. 6. 7. Ort.
Universiteler Tiirii o
% % % % % % % %
TOPLAM L. 89 66 81 74 79 65 82 76
TOPLAM IL. 90 65 79 69 77 65 83 75
ORTALAMA L /1L 90 66 80 72 78 65 83 76

1. Bolim : Kelime Bilgisi 5. Boliim : Paragraf Tamamlama Bilgisi

2. Boliim : Noktalama ve Imla Bilgisi 6. Béliim : Anlatim Bigimleri Bilgisi
3. Boliim : Anlatim Bozuklugu Bilgisi 7. Boliim : Ana Fikri Bulma Bilgisi
4. Boliim : Paragrafta Anlam Bilgisi
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Ik doért sorudan olusan “Kelime Bilgisi” boliimiinde, Tiirkge 6gretmeni
adaylarmin ciimle igerisinde kullanilan kelimelerin anlamlar1 ile bunlarin ciimleye
kattiklart anlamlari kavrama diizeyleri ve yeterlilikleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Tablo
2’den de anlagildigi gibi 1. 6gretimdeki Tiirkge &gretmeni adaylarinin % 89’luk, II.
ogretimdeki adaylarmim ise % 90’lik basar1 ortalamasina sahip olduklari goriilmektedir.
Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bu boliimdeki genel basar ortalamasi
da % 90 olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle, bu boliimde II. dgretimdeki
adaylarin 1. 6gretimdeki adaylara gore biraz daha basarili olduklart sdylenebilir.

Alt1 sorudan olusan “Noktalama ve Imla Bilgisi” boliimiinde ise Tiirkge dgretmeni
adaylarinin yazili bir metindeki noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanabilme ve
kelime, kelime grubu ile herhangi bir ciimledeki imla kurallarini uygulayabilmeye
yonelik bilgi birikimleri ile yeterlilik diizeyleri belirlenmeye c¢alisilmistir. Yukaridaki
tabloda da goriildiigii gibi I. dgretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarmin % 66’lik, II.
ogretimdeki Tiirkce dgretmeni adaylarinin ise % 65°lik bir basar1 ortalamasma sahip
olduklar1 anlagilmaktadir. Arastirmaya katilan Tiirk¢e Ogretmeni adaylarinin bu
boliimdeki genel basart ortalamasi da % 66 olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan
hareketle, bu boliimde 1. 6gretimdeki adaylarin II. 6gretimdeki adaylara gore biraz daha
basarili olduklar1 sdylenebilir.

Dort sorudan olusan “Anlatim Bozuklugu Bilgisi” boliimiinde, Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin kurallarina uygun anlamli bir ciimle kurabilme ve bu 6zellikleri tasimayan
climleleri ayirt edebilme yeterlilik diizeyleriyle ilgili bilgi birikimleri belirlenmeye
calistlmistir. Tablo 2’deki verilerden de anlasildigi gibi bu bolimde 1. dgretimdeki
Tiirkce 6gretmeni adaylarimi % 81°lik, II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
ise % 79’luk bir basar1 ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Tiirkce Ogretmeni adaylarinin bu boliimdeki genel basari ortalamasi da % 80 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle 1. 6gretimdeki adaylarm II. 6gretimdeki
adaylara gore daha basarili olduklari sdylenebilir.

Bes sorudan olusan “Paragrafta Anlam Bilgisi” bolimiinde, Tiirkce 6gretmeni
adaylarinin kurallara uygun, anlamli, saglam ve tam bir paragraf ile bu ozellikleri
tagimayan paragraflari ayirt edebilme yeterlilik diizeyleri ve bilgi birikimleri
belirlenmeye caligilmistir. Tablo 2°deki verilerden de anlasildigi gibi 1. dgretimdeki
Tiirkge 6gretmeni adaylarmin bu bolimde % 74°liik, II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin ise % 69’luk bir basar1 ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin bu boliimdeki genel basar1 ortalamasi
da % 72 olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle bu boliimde de 1. dgretimdeki
adaylarim II. 6gretimdeki adaylara gore daha bagarilt olduklart sdylenebilir.

Yirmi ild yirmi altinct sorular arasindaki altt sorudan olusan “Paragraf
Tamamlama Bilgisi” bolimiinde, Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin tam ve kurallarina
uygun saglam bir paragraf ile degisik boliimleri eksik birakilan bir paragrafi anlam
biitiinliigiinii de diisiinerek ayirt edebilme yeterlilik diizeyleri ve bilgi birikimleri
belirlenmeye calisilmistir. Tablo 2’den de anlasildigi gibi 1. 6gretimdeki Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin altt sorudan olusan bu boliimde % 79°luk, II. 6gretimdeki Tirkge
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Ogretmeni adaylarmin ise % 77’lik bir basar1 ortalamasina sahip olduklar
goriilmektedir. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarmin bu bdliimdeki genel
basar1 ortalamasi da % 78 olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle bu bélimde
de 1. ogretimdeki adaylarin II. 6gretimdeki adaylara gore daha basarili olduklart
sOylenebilir.

Yirmi alti, yirmi yedi ve yirmi sekizinci sorulardan olusan “Anlatim Bigimleri
Bilgisi” bolimiinde, Tiirkge dgretmeni adaylarinin yazili bir metni olustururken hangi
anlatim bi¢imini tercih etmeleri gerektigi ve tercih ettikleri anlatim bigiminin 6zellikleri
konusunda yeterli bilgi birikimlerine sahip olup olmadiklart belirlenmeye g¢alisilmistir.
Tablodan da anlasildigi gibi hem I. 6gretimde hem de II. 6gretimdeki Tiirkge 6gretmeni
adaylarmin bu boliimde % 65°lik bir basar1 ortalamasina sahip olduklar1 goriillmektedir.
Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarmin bu boliimdeki genel basar1 ortalamasi
da % 65 olarak belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle bu boéliimde 1. dgretimdeki
adaylar ile II. 6gretimdeki adaylarin dengeli bir basari oranlarina sahip olduklar
sOylenebilir.

Testin son iki sorusundan olusan “Ana Fikri Bulma Bilgisi” bolimiinde, Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin tam ve kurallarma uygun saglam bir paragrafta ana fikri
belirleyebilmeye yonelik bilgi birikimleri ve yeterlilik diizeyleri belirlenmeye
calisilmigtir. Tablo 2’den de anlasildigr gibi 1. o6gretimdeki Tiirkge Ogretmeni
adaylarinin bu bolimde % 82’lik, II. 6gretimdeki Tiirkce 6gretmeni adaylarnin ise %
83’lilk bir basar1 ortalamasina sahip olduklar1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan
Tiirkge 6gretmeni adaylarinin bu bolimdeki genel basart ortalamast da % 83 olarak
belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle bu bolimde II. 6gretimdeki adaylarm 1.
ogretimdeki adaylara gore daha basarili olduklart sdylenebilir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatima yonelik bilgi seviyelerini belirlemek
icin hazirlanan ve otuz sorudan olusan bu boliimdeki genel basari ortalamalart % 76
olarak belirlenmistir. Diger bir ifadeyle arastirmaya katilan Tiirkce Ogretmeni
adaylarinin yazili anlatima yonelik bilgi seviyeleri 100 {izerinden 76 puanla sinirlt
kalmistir. Aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarmin en basarili olduklari bolim
% 90’lik basar1 oraniyla “Kelime Bilgisi” bolimii olurken, bunu % 83’lilk basari
oraniyla “Ana Fikri Bulma Bilgisi”, % 80’lik basari oranmiyla “Anlatim Bozuklugu
Bilgisi”, % 78’lik basar1 oramiyla “Paragraf Tamamlama Bilgisi”, % 72’lik basar1
oramyla “Paragrafia Anlam Bilgisi” ve % 66°lik basar1 oranyla “Noktalama ve Imla
Bilgisi” boliimleri izlemektedir. Adaylarin en basarisiz olduklar1 béliim ise % 65’lik
basar1 oraniyla “Anlatim Big¢imleri Bilgisi” bolimiidiir.

% 76’lik bu bagar1 oran1 ¢oktan segmeli bir test neticesinde elde edilen sonuglar
bakimindan ¢ok da yeterli sayilamaz. Ciinkii 6grencilerin bilgi birikimlerini 6lgmeye ve
herhangi bir alandaki yeterlilik diizeylerini belirlemeye yonelik olarak uygulanan ¢oktan
secmeli test sorularinin Ggrencilere sorunun cevabini tercih etme firsati vermesiyle
dogru cevabi belirlemede diger test tiirlerine gore olumlu katkilari vardir. Gelecegin
Tiirkce egitimi ve dgretimi gorevini iistlenecek adaylarin % 76°lik yazili anlatim bilgi
diizeyi “basar1” olarak kabul edilse bile, yazili anlatim yeterliligi i¢in kazanilan bilgiler
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beceriye doniistiiriilemezse bir anlam ifade etmeyecektir. Bunun i¢in aragtirmanin ikinci
boliimiinde adaylarin yazili anlatima yonelik bilgilerini beceriye doniistiirebilme
yeterlilikleri Olgiilmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular daha o6nce yapilan
calismalarin sonuglariyla da paralellik gostermektedir. Bu durum, adaylarin hangi
seviyede olursa olsun bilgilerini beceriye doniistiirmede gerekli olan yeterlilige sahip
olmadiklar seklinde yorumlanabilir.

ITkinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemini, “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim
Alan Bilgisi Testi basar1 puanlar1 “Cinsiyet, ogretim tiirii, akademik basari ortalamast,
lisansiistii egitim yapma istegi, bos vakitlerinde serbest yazma ¢alismast yapma siklig
ile giinliik tutma veya begendigi siirlerden bir siir defteri olusturma aliskanligi.”
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir? sorusu olusturmaktadir. Bu
alt problemle Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basari puan
ortalamalar1 bagimsiz degiskenlere gére “t” testi ve tek yonlii Anova Varyans analizleri
yapilarak degerlendirilmistir.

Tablo 3.
Tiirkge Ogﬁ’etmen{ Adaylarimin Cinsiyetlerine Gore Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basart
Testi Puanlarina Iliskin “t” Testi Sonuglari

CINSIYET N X S t Sd P
Erkek 281 22,28 3,20
Kiz 289 22,87 3,10 2,254 268 025

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgisi testi basar1 puanlar1 ortalamasi
cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik gostermistir.[t (s¢5)=-2,254; P< .05 ].

Elde edilen bulgulardan hareketle kiz 6gretmen adaylarinin erkek Ogretmen
adaylaria gore yazili anlatim alan bilgisi testinde daha basarili oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.
Tiirkge Ogr_etmeni Adaylarimin Ogretim Tiiriine Gére Yazili Anlatim Alan Bilgisi
Puanlarina lligkin “t” Testi sonuglar

OGRT-TURU N X S t sd P
I. Ogretim 285 22,78 2,97
IL Ogretim 285 22,38 3,33 1,513 2608 131

Tablo 4’te de goriildiigii gibi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim alan
bilgisi testi basar1 puanlart ortalamasi 6gretim tiirii ( 1. ve II. 6gretim ) degiskenine gore
anlaml bir farklilik géstermemistir [ t ( 568 ) =1,513; P> .05 ].
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Tablo 5.
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimn Lisans Ustii Egitim Yapma Istegi Degiskenine Gére
Yazili Anlatim Alan Bilgisi Testi Basari Puanlarina lliskin “t” Testi Sonuclari

LES YAPMA N X S T sd p
Evet 318 22,93 2,92
Hayir 252 22,13 3,39 3,036 568 003

Tablo 5’te de goriildiigii gibi Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim alan
bilgisi testi bagar1 puanlari ortalamasi lisansiisti egitim yapma istegi degiskenine gore
anlamli bir farklihik gostermistir [ t (ses)= 3,036; P< .05 ]. Bu bulgu, arastirmaya katilan
Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan lisansiistii egitim yapmak isteyen adaylarin lisansiistii
egitim yapmak istemeyen adaylara gore yazili anlatim alan bilgisi testinde daha basarilt
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 6a.
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimn Akademik Basart Ortalamast Degiskenine Gore Yazuli
Anlatim Alan Bilgisi Basar: Testi Puanlarina lliskin Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglart

< Fark
Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p (Tukey)
Gruplar Arasi 236,099 2 118,049 13
Gruplar I¢i 5440,849 567 9,596 12,302,000 2:3
Toplam 5676,947 569
Tablo 6b.
Akademik Basar: Ortalamasi Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler
Siklik Sira N i S
Iyi 1 33 23,43 3,54
Orta 2 336 23,01 2,87
Geger ve 3 201 21,72 3,38
Basarisiz
Toplam 570 22,58 3,16

Tiirk¢e Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim alan bilgisi testi basari puanlar
ortalamas1 adaylarin akademik basar1 ortalamasi degiskenine gére anlamli bir farklilik
gostermistir [F 2567 ) = 12,302; P< .05]. Anlaml1 farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi yapilmigtir. Tukey
HSD c¢oklu testi sonuclarma gore; akademik bagar1 derecesi “iyi” olan adaylarin yazili
anlatim alan bilgisi testi bagar1 puanlari ortalamasi (X=23.43) ile basar1 derecesi “gecer
ve basarisiz” olan adaylarin basari puanlari ortalamasi (X=21.72) arasinda basari
derecesi “iyi” olan adaylar lehine ve akademik basari derecesi “orta” olan adaylarin
yazili anlatim alan bilgisi testi bagar1 puanlar1 ortalamasi (§:23.01) ile basar1 derecesi
“gecer ve basarisiz” olan adaylarin basar1 puanlari ortalamasi (i=21.72) arasinda basar1
derecesi “orta” olan adaylar lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu,
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arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan akademik bagar1 ortalamast “iyi” ve
“orta” olanlarin, akademik basar1 ortalamasi “gecer ve basarisiz” olanlara gore
beklendigi gibi daha basarili olduklar1 seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 7a.
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Serbest Yazma Calismalart Yapma Siklig1 Degiskenine
Gore Yazili Anlatim Alan Bilgisi Basar: Testi Puanlarina Iliskin Varyans Analizi
Sonuclart
Varyansin

< KT Sd KO F P
Kaynagi
Gruplar Arasi 62,342 4 15,586
Gruplar I¢i 5614,605 565 9,937 1,568 181
Toplam 5676,947 569
Tablo 7b.
Serbest Yazma Calismalart Yapma Sikligi Degiskenine Iliskin Betimsel Veriler
Siklik Sira N i S
Her giin 1 18 21,94 2,92
Haftadabir 2 67 22,85 2,53
Onbes giinde bir 3 64 22,61 3,93
Ayda bir 4 188 22,94 3,15
Yapmiyorum 5 233 22,25 3,09
Toplam 570 22,58 3,16

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim alan bilgisi testi basari puanlar
ortalamasi, serbest yazma calismalari yapma sikligi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemistir [F( 4565 ) = 1,568; P> .05]. Serbest yazma ¢alismalar1 yapma
siklig1 degiskenine gore; gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamakla birlikte
serbest yazma siklig1 ayda bir olanlarin yazili anlatim alan bilgisi testi basar1 puanlari
ortalamas1 (X= 22,94) diger serbest yazma caligmalar1 yapma siklig1 grubundaki
adaylarin basar1 puanlar1 ortalamalarindan daha yiiksek diizeyde gergeklesmistir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin {igiincii alt problemini, “Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin yazili anlatim
(kompozisyon) puanlari, “Cinsiyet, 6gretim tiirii, akademik basar1 ortalamas, lisansiistii
egitim yapma istegi, bos vakitlerinde serbest yazma caligmasi yapma siklig1
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusu olusturmaktadir.
Bu alt problemle ilgili olarak arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni adaylarinin
kendilerine verilen konu basliklarindan birisi veya kendilerinin belirledigi herhangi bir
konu basliginda yazdiklart metinlerden (kompozisyonlardan) hareketle kompozisyon
degerlendirme Slgegine gore elde ettikleri puan ortalamalar1 bagimsiz degiskenlere gore
“t” testi ve tek yonlii Anova Varyans analizleri yapilarak degerlendirilmistir.
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Tablo 8.
Tiirkce  Ogretmeni Adaylarimin ~ Cinsiyet  Degiskenine  Gore  Yazili  Anlatim
(Kompozisyon) Puanlarina lligkin “t” Testi Sonuglar

CINSIYET N X S t Sd P
Erkek 281 59,28 10,24
Kiz 289 60,82 10,25 -1,793 568 073

Tablo 8’de de goriildiigii gibi Tiirkge 6gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlari
cinsiyetlerine gore anlamh bir farklilik gdstermemistir[t (ses,=-1,793; P> .05 ].

Tablo 9.
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Ogretim Tiirii Degiskenine Gore Yazili Anlatim
(Kompozisyon) Puanlarina lligkin “t” Testi Sonuglar

OGRT-TURU N X S t sd P
I. Ogretim 285 61,52 9,50
I1. Ogretim 285 58,61 10,79 3,424 568 001

Tablo 9° da da goriildiigii gibi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin kompozisyon puanlari
ortalamas1 ogretim tird ( I. ve II. 6gretim ) degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermistir [ t (se3 ) = 3,424; P< ,05 ]. Bu bulgu, arastirmaya katilan 1. 6gretimdeki
Tiirkge Ogretmeni adaylarinin, II. Ogretimdeki adaylara gore kurallara uygun bir
kompozisyon metni yazmada daha basarili olduklari seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 10.
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Lisans Ustii Egitim Yapma Istegi Degiskenine Gore
Kompozisyon Puanlarina lligkin t-Testi Sonuglari

LES YAPMA N X S t sd P
Evet 318 60,58 10,47
Hay1r 252 59,41 9,98 1,360 568 174

Tiirkge 6gretmeni adaylarmin kompozisyon puanlari ortalamasi lisansiistii egitim
yapma istegi degiskenine gére anlamli bir farklilik gostermemistir [ t (55 )= 3,036; P>
,051].

Tablo 11a.
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarinin Akademik Basari Ortalamas: Degiskenine Gore Yazil
Anlatim (Kompozisyon) Puanlarina lliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Varyansin Fark
Kaynagi KT Sd KO F P (Tukey)
Gruplar Arast 681,421 2 340,711
Gruplar I¢i ~ 59231,177 567 104,464 3,262 ,039 2-3

Toplam 59912,598 569
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Tablo 11b.
Akademik Basari Ortalamasi Degiskenine 1liskin Betimsel Veriler
Siklik Sira N X S
Iyi 1 33 58,97 11,05
Orta 2 336 60,98 10,23
Geger ve 3 201 58,72 10,07
Bagarisiz
Toplam 570 60,06 10,26

Tiirkge Ogretmeni adaylarmmin kompozisyon puanlart ortalamasi arastirmaya
katilan adaylarin akademik basar1 ortalamasi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermistir [F 2567 ) = 12,302; P< ,05]. Anlaml1 farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla Tukey HSD c¢oklu karsilastirma testi yapilmigtir. Tukey

[738s1 1)

HSD ¢oklu testi sonuglarina gore; akademik basari derecesi “iyi” olan adaylarin
kompozisyon puanlari ortalamasi X=58.97, “orta” olan adaylarin kompozisyon puanlari
ortalamasi  X=60.98, “geger ve basarisiz” olan adaylarin kompozisyon puanlari
ortalamasi X=58.72 olarak belirlenmistir. Akademik basar1 derecesi “

2

orta” olan
adaylarin kompozisyon puanlar1 ortalamasi (X=60.98) ile basar1 derecesi “geger ve

basarisiz” olan adaylarin kompozisyon puanlart ortalamasi (X=58.72) arasinda basari
derecesi “orta” olan adaylar lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu bulgu,
aragtirmaya katilan Tiirkge d6gretmeni adaylarindan akademik bagari ortalamasi “orta”
olanlarin, akademik basari ortalamasi “gecer ve basarisiz” olanlara gore daha basarili
olduklar seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 12a.
Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarimin Yazili Anlatim (Kompozisyon) Puanlarimin Serbest
Yazma Calismalart Yapma Sikligi Degiskenine Gére Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuglart

Varyansin

9 KT sd KO F P Fark (Tukey)
Kaynagi
Gruplar Arasi 1652,487 4 413,122
Gruplar Igi 58260,111 565 103,115 4,006 003 gg
Toplam 59912,598 569 )
Tablo 12b.
Serbest Yazma Calismalar: Yapma Stkligi1 Degiskenine lligkin Betimsel Veriler
Siklik Sira N i S
Her giin 1 18 57,56 11,87
Haftada bir 2 67 59,31 10,09
On bes giinde bir 3 64 62,25 11,20
Ayda bir 4 188 57,19 10,07
Yapmiyorum. 5 233 59,50 9,12
Toplam 570 60,06 10,26
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Tiirkge Ogretmeni adaylarinin kompozisyon puanlari ortalamasi, serbest yazma
calismalar1 yapma siklig1 degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermistir [F 4565 )=
1,568; P< ,05]. Anlamh farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla Tukey HSD ¢oklu karsilagtirma testi yapilmistir. Tukey HSD coklu testi
sonuclarma gore serbest yazma caligmalari yapma sikligi degiskenlerinden serbest
yazma siklig1 “on bes giinde bir” olanlarin kompozisyon puanlari ortalamasi (X=62,25)
ile serbest yazma sikligi “ayda bir” olanlarin kompozisyon puanlari ortalamasi

(X=57,19) arasinda “on bes giinde bir” yapanlar lehine anlamli bir farklilik
bulunmustur.

Yine serbest yazma calismasi “yapmayanlarin” kompozisyon puanlart ortalamasi
(X= 59,50) ile serbest yazma siklig1 “on bes giinde bir” yapanlarin kompozisyon
puanlart ortalamasi (X= 62,25) arasinda “on bes giinde bir” serbest yazma ¢aligmasi
yapanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, arastirmaya katilan
Tiirkge Ogretmeni adaylarindan serbest yazma sikligi “on bes giinde bir” olanlarim,
serbest yazma siklig1 “ayda bir” olanlar ile serbest yazma galigmasi “yapmayanlara”
gore daha basarili olduklar1 seklinde de yorumlanabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, Tiirkce 6gretmeni adaylarinin yazili
anlatim alan bilgisi genel bagari ortalamalar1 % 76 olarak belirlenmistir. Diger bir
ifadeyle arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatima yoénelik bilgi
diizeyleri yiiz lizerinden 76 puanla simnirli kalmistir. Dogan (2002) da yapmis oldugu
benzer bir ¢alismada Tiirk¢e 6gretmenligi 1. sinifinda okuyan 6grencilerin 45 sorudan
olusan okuma-anlama testindeki genel basari ortalamasint % 81 olarak belirlemistir. Bu
oran, aragtirmadan elde edilen bagar1 oranindan daha yiiksektir.

Arastirmaya katilan Tiirkge ogretmeni adaylarinin en basarili olduklar1 boliim %
90’lik basar1 oraniyla “Kelime Bilgisi” boliimii olurken, bunu % 83’liikk basar1 oraniyla
“ Ana Fikri Bulma Bilgisi”, % 80’lik basar1 orantyla “Anlatim Bozuklugu Bilgisi”, %
78’lik basar1 oranmiyla “Paragraf Tamamlama Bilgisi”, % 72’lik basar1 oraniyla
“Paragrafta Anlam Bilgisi” ve % 66°lik basar1 oramyla “Noktalama ve Imla Bilgisi”
bolimleri izlemektedir. % 65°lik bagar1 oraniyla “Anlatim Bicimleri Bilgisi” bolimil
adaylarin en basarisiz olduklari boliim olmustur.

Belirlenen % 76’lik oran, c¢oktan se¢meli bir testten elde edilen sonuglar
bakimindan ¢ok da basarili sayilamaz. Ciinkii 6grencilerin bilgi birikimlerini 6lgmeye
ve herhangi bir alandaki yeterlilik diizeylerini belirlemeye yonelik olarak uygulanan
¢oktan segmeli test sorularinin, 6grencilere sorunun cevabini tercih etme firsati vermesi
ve dogru cevabi belirlemede diger test tiirlerine gore sans faktorii tagimasi gibi olumsuz
ozellikleri vardir.

Gelecegin Tiirkge Ogretimi gorevini lstlenecek Ogretmen adaylarinin % 76’lik
yazili anlatim bilgi diizeyi “basar1” olarak kabul edilse bile, yazili anlatim yeterliligi icin
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kazanilan bilginin beceriye doniistiiriilebilmesi gerekir. Bunun i¢in arastirmanin ikinci
boliimiinde adaylarin yazili anlatima yonelik bilgilerini, beceriye doniistiirebilme
yeterlilikleri incelenmistir. Bu boliimden elde edilen sonuglar, daha dnce yapilan benzer
calismalardan elde edilen bulgularla da paralellik gostermektedir (Ozbay, 1995; Dogan,
2001). Bu durum, adaylarin hangi seviyede olursa olsun bilgilerini beceriye
doniistiirmede gerekli olan yeterlilige sahip olamadiklart seklinde yorumlanabilir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarimin yazili anlatim alan bilgisi basar1 testi puanlar
ortalamasi cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermistir. Elde edilen bulgulardan
hareketle, kiz 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore yazili anlatim alan
bilgisi testinde daha bagarili olduklart sdylenebilir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim alan bilgisi basar1 testi puanlar
ortalamasi, 6gretim tiirii (I. ve II. 6gretim) degiskenine gore ise anlamli bir farklilik
gostermemistir. Bu sonuglara gore adaylarin yazili anlatim alan bilgisi basarisinda
Ogretim tiiriiniin etkili olmadig1 sdylenebilir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim alan bilgisi basari testi puanlar
ortalamasi lisansiistii egitim yapma istegi degiskenine gore ise anlamli bir farklilik
gostermistir. Elde edilen bulgulara gore, arastirmaya katilan Tiirkge Ogretmeni
adaylarindan lisansiisti egitim yapmak isteyenlerin, lisansiistii egitim yapmak
istemeyen adaylara gore daha basarili olduklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonugtan
hareketle, lisans egitimi sonrasinda alan egitimine devam etmek isteyenlerin yazili
anlatimda daha basgarili olduklar1 ifade edilebilir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim alan bilgisi basar1 testi puanlar
ortalamasi adaylarin akademik basar1 ortalamasi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermigstir. Elde edilen bulgudan hareketle aragtirmaya katilan Tiirkge O0gretmeni
adaylarindan akademik basar1 ortalamasi “iyi” ve “orta” olanlarin, akademik basari
ortalamas1 “gecer ve basarisiz” olanlara gore daha basarili olduklari sonucuna
ulagilmistir. Bu bulgu arastirma sonunda beklenen tabii bir sonug olarak kabul edilebilir.
Ciinkii akademik basar1 ortalamasi daha basarili olanlarin olmayanlara gore yazili
anlatim alan bilgisi yoniinden basarili olmasi beklenir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim alan bilgisi basari testi puanlar
ortalamasi, serbest yazma calismalari yapma sikligi degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermemistir. Elde edilen bu sonug ise beklentilerin aksinedir. Ciinkii serbest
yazma caligma siklig1 daha fazla olan adaylarin diger adaylara gore daha basarili olmasi
beklenmektedir. Yazma becerisi, yazma etkinliginin siklifiyla dogru orantili olarak
gelisen bir beceridir. Bu yoniiyle arastirmadan elde edilen bulgular beklentilerle
ortiismemektedir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin kompozisyon (yazili anlatim beceri) puanlar
cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Bu bulgudan hareketle adaylarin
yazma becerisine yonelik basart puanlarinda kiz ve erkek degiskenlerinin etkili
olmadig1 sonucuna ulagilmstir.
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Tiirkge Ogretmeni adaylarinin kompozisyon (yazili anlatim beceri) puanlari
ortalamasi Ogretim tiirii (I. ve II. 6gretim) degiskenine gore ise anlamli bir farklilik
gostermistir. Elde edilen bulgudan hareketle, aragtirmaya katilan 1. 6gretimdeki Tiirkce
Ogretmeni adaylarinin, II. 6gretimdeki Tirkge Ogretmeni adaylarina gore kurallarina
uygun bir kompozisyon metni yazmada daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin kompozisyon (yazili anlatim beceri) puanlarn
ortalamasi lisansiistii egitim yapma istegi degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermemistir. Bu bulgudan hareketle, lisansiistii egitim yapmak isteyenler ile
istemeyenlerin yazma becerilerinin esit derecede gelistigi sonucuna ulagilmastir.

Tiirk¢e O6gretmeni adaylarinin kompozisyon(yazili anlatim beceri) puanlari
ortalamas1 adaylarin akademik basar1 ortalamasi degiskenine goére ise anlamli bir
farklilik gostermistir. Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla yapilan Tukey HSD c¢oklu testi sonuglarina gore; akademik basar1 derecesi
“orta” olan adaylarin, basar1 derecesi “gecer ve basarisiz” olan adaylara gore daha
basarili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulgu, akademik basarinin yazma becerisinde
etkili olabilecegi beklentimizi dogrulamaktadir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin kompozisyon (yazili anlatim beceri) puanlar
ortalamasi, serbest yazma calismalari yapma sikligr degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermistir. Anlamli farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla yapilan Tukey HSD ¢oklu testi sonuglarina gore; serbest yazma ¢aligmalari

yapma siklig1 “on bes giinde bir” olanlarin kompozisyon puanlari ortalamasi “ayda bir”
olanlara gore anlamli bir farklilik gostermektedir.

Yine serbest yazma calismasi “yapmayanlarin” kompozisyon (yazili anlatim
beceri) puanlart ortalamasi ile serbest yazma sikligi “on bes gilinde bir” olanlarin
arasinda “on bes giinde bir” serbest yazma c¢aligmast yapanlar lehine anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir.

Bu bulgu, arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarindan serbest yazma sikligi
“on bes giinde bir” olanlarin, serbest yazma siklig1 “ayda bir” olanlar ile serbest yazma
caligmasi “yapmayanlara” gore daha basarili olduklari seklinde de yorumlanabilir.

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin, verilen konulardan birinde veya
kendilerinin belirledikleri herhangi bir konuda yazdiklari metinlerden hareketle Yazili
Anlatim Degerlendirme Olgegine gore elde ettikleri genel puan ortalamalari dgretim
tiirlerine gore de degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonuglarina gore 1. 6gretimdeki
Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim basari puanlart ortalamast 62 iken II.
ogretimdeki Tiirkge Ogretmeni adaylarinin yazili anlatim basart puanlari ortalamasi
59’dur. Adaylarin genel basar1 puanlar1 ortalamasi ise 60 olarak tespit edilmistir. Dogan
(2002) da yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin yazili anlatim beceri puanlari ortalamasini
% 47 olarak belirlemistir. Her iki ¢alismadan elde edilen basar1 oranlar
karsilastirildiginda orgiin egitimin son agamasma yaklasildik¢a yazma becerisinde
basar1 oraninin yiikseldigi belirlenmistir. Bu oranlardan hareketle de ilerleyen siniflarda
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alana yonelik alinan derslerin 6grencilerde basariyr artirmada olumlu etki yaptigi
sonucu c¢ikarilabilir. Fakat yine de belirlenen bu puan, gelecegin Tiirkce dgretmenleri
icin bir basar1 olarak kabul edilemez.

Arastirma sonuglari cercevesinde asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

1. Her seyden 6nce dgrencilere yazili anlatim dersleri sevdirilmelidir. Bunun igin
Ogretmen adaylarina yazili anlatim becerisinin gelistirilmesine yonelik olumlu tutumlar
kazandirilabilir.

2. Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin yaratict yazma
caligmalarina dncelik verilmelidir. Bu tiir ¢alismalar zihinde var olan bilgilerin kisa bir
stirede ifade edilmesine imkan saglayabilir.

3. Giizel yazmak bir sanattir. Ozel bir kabiliyet ister. Fakat iyi ve dogru yazmak
kabiliyete bagli degildir. Yazmay1 6§renmenin en iyi yolu bizzat yazi yazmaktir. Yazili
anlatim becerisini dgrenciler, ancak kendileri yazarak kazanabilirler (Tekin, 1980).
Bunun i¢in de siirekli ve devamli egzersizler yaptirilabilir.

4. Arastirmadan elde dilen bulgulara gore, Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin paragraf
yazmaya yonelik bilgi ve becerilerinin tam olarak yerlesmedigi goriilmektedir.
Ogrencilere bilhassa paragraflarin yapisina yonelik (nereden baslamasi, nasil devam
etmesi ve nasil sonlandirilmasi vb.) uygulamali ¢alismalar yaptirilabilir.

5. Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazili anlatimlarinda dis yapi olarak ifade edilen
metnin gorsel 6zelliklerine yonelik eksikliklerin oldugu belirlenmistir. Bu eksikliklerin
giderilmesi i¢in yapilabilecek ¢aligmalara agirlik verilebilir.

6. Bu caligmalar sirasinda adaylar dogru yazilmis metinlerin yaninda yanlis ve
eksik yazilmis metinlerle de karsilagtirilabilir.

7. Derslerde yazili anlatim metinlerinin degerlendirilmesine yonelik uygulamali
caligmalara agirlik verilebilir.

8. Dersin akigmi diizenleyecek olan elbette ogretim elemanidir. Ogretim
elemaninin kargisinda istekli bireylerin olmasi, onun derse karsi motivasyonunu
artiracag gibi dersin daha verimli gegmesine de yardimer olabilir.

Bu ve buna benzer arastirmalar Tirkge Ogretmeni adaylarmin varsa alan

egitimindeki yetersizliklerin belirlenmesine ve bu yetersizliklerin giderilmesine katki
saglayacaktir.
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EKLER

Ek 1.
Yazili Anlatim Alan Bilgisi Degerlendirme Olgegi Faktor Yiikleri ve Madde Giigliigii
Gosterge Tablosu

Alan Sorulart Faktor Madde Alan Sorulari Faktor Madde
Yiikii Giigliigii Yiikii Giicliigii
S1 ,786 73 S16 ,754 .55
S2 ,742 97 S17 ,811 94
S3 ,820 93 S18 ,642 .60
S4 ,586 .96 S19 772 .88
S5 ,680 91 S20 ,694 .88
S6 ,697 .63 S21 ,837 .86
S7 ,770 .49 S22 ,666 72
S8 741 .30 S23 778 .68
S9 731 73 S24 ,655 91
S10 , 748 .86 S25 ,742 .61
S11 ,863 .86 S26 ,731 32
S12 ,807 .85 S27 744 91
S13 775 72 S28 ,654 .73
S14 ,735 .76 S29 ,638 .85
S15 ,720 .61 S30 771 .80

Alpha =,7240
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