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Abstract

In this study, the factors that affect students’ mathematics achievement in secondary school
mathematics grades of 6th, 7th and 8th were explored. For this purpose, the factors that affect
mathematics education and mathematics achievement such as type of school, family income,
studying time and students’ attitude towards mathematics and attendance to private courses have
been investigated. The sample of the study consisted of 275 students from one private (n=58) and
two state schools (n= 217) in Van. Data analysis involved descriptive statistics and Chi-Square
analysis. The result of study showed that type of school, family income, studying time, students’
attitude towards mathematics and attendance to private courses had statistically significant
effects on students’ mathematics achievement.
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SUMMARY

For the last three decades, mathematics educators and researchers have focused on
factors affecting students’ mathematics achievement (Adesoji and Yara, 2008, Bosker,
1999; Centra and Potter, 1980; Demir, Kili¢ and Depren, 2009; Engin-Demir, 2009;
Kiamanesh, 2004; Papanastasiou, 2000; Tekindal, 1988; Ulular, 1997, Wang, 2004;
Yayan and Berberoglu, 2004; Zabulionis, 1997). Different reasons have been given by
researchers for the poor performance of students in mathematics. In general, the factors
affecting student achievement in mathematics can be classified as internal and external
(Papanastasiou, 2000). Internal factors are those related to the content of the test, and
the quality of the items while external factors refer to the socioeconomic level and
educational background of the family, the school climate, the language background, and
the students’ attitudes toward mathematics. For example, Demir, Kili¢ and Depren
(2009) found that four factors such as student background, self related cognitions in
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mathematics learning strategies and school climate have significant effects on the
achievement. Yayan and Berberoglu (2004) found that when parental education levels
and numbers of books at home increased, eighth grade student achievement in
mathematics also increased.

Students’ attitude towards mathematics is a factor that has long attracted the
attention of researchers. Papanastasiou (2002) claimed that there is a positive relation
between students’ attitudes toward mathematics and their mathematics achievement.

Purpose of the Study

Considering related literature, students’ mathematics achievement was effected by
numerous factors. Therefore, the factors affecting students' achievement in mathematics
has attracted the interest of researchers. This study investigated the factors affecting the
mathematics achievement of 6th, 7th, and 8th grade secondary school students in Van.

METHOD

This is a descriptive study and also a case study. A questionnaire form was used in
data collection. The surveys were conducted on the elementary school students (6, 7, 8
grades). The sample of the study consisted of 275 students from one private (n=58) and
two state schools (n=217) in Van. The students were given a questionnaire to determine
factors affecting their mathematics achievement. The reliability analysis of
questionnaire was conducted and Cronbach Alpha value was found to be 0,83. Data
analysis involved descriptive statistics and Chi-Square analysis. In the analyses, the
minimum acceptable level of significance was p at a value less than or equal to 0.05.

FINDINGS & RESULTS

According to the findings of present study, type of school, family income, studying
time, students’ attitudes towards mathematics and attendance to private courses affect
mathematics achievement of students. The results of study showed that private school
students’ mathematics achievement is better than that of public school students. Again,
according to the results of study, it can be seen that there is a statistically significant
relationship between students’ mathematics achievement and family income. Namely,
students from high socio-economic levels performed individually better than those from
low socio-economic level. Also, the result indicated that there is a relationship between
students’ mathematics achievement and attendance to private courses. Finally, it can be
found that the relationship between attitudes toward mathematics and achievement is
significant. In other words, it can be said that students who have positive perceptions or
attitudes towards mathematics showed better achievement in mathematics

DISCUSSION & CONCLUSIONS

Mathematics Education is a composite process and the related literature showed
that many factors directly or indirectly affect students’ mathematics achievement
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(Adesoji and Yara, 2008, Demir, Kilic and Depren, 2009; Engin-Demir, 2009;
Kiamanesh, 2004 Papanastasiou, 2000; Tekindal, 1988; Wang, 2004; Yayan and
Berberoglu, 2004). Similarly results of this study clearly showed that various factors
had effects on mathematics achievement and it can be said that mathematics
achievement is dependent on many factors. For example, it was found relation between
students’ mathematics achievement and family income. This finding was supported by
previous researches (Bosker, 1999). Also, the results indicated that there is a
relationship between mathematics attitudes and mathematics achievement. Similarly
previous research studies (Aiken, 1976; Papanastasiou, 2000; Savas and Duru, 2005)
revealed that there is a relationship between mathematics achievement and attitudes
toward mathematics. In the light of the current study results, some suggestions are as
follows: Results showed that students of private school appear to do better than students
of public schools in mathematics. For this reason, situation of state school (physical
environment, class size, teacher—student ratio, school resources, and instructional
materials) should be improved. Students whose family income is low should be
determined by the administration of the schools and government should support
minimum needs of these students during their educational life to close the gap in equal
educational opportunity. Students should be guided about studying time. Students must
be encouraged to develop positive attitudes towards mathematics from the very
beginning of primary education. Circumstances of private courses must be revised; it
should not be forgotten that schools are essential educational institutions for the
students. Therefore, substructures of the schools especially state schools should be
improved so that students would not be dependent on private courses.
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Ozet

Bu ¢alimada ilkogretim 6-7-8 suuflardaki grencilerin matematik basarilarini etkileyen
faktorler arastirilmistir. Bu amagla okul tiirii, ailenin gelir diizeyi, dgrencinin ders ¢aligma stiresi,
matematige yonelik tutum ve dershaneye gitme gibi faktorler ile dgrencilerin matematik
basarilart arasindaki iliski arastiridmistir. Calismanin 6rneklemi Van ilindeki bir 6zel okuldan
(58) ve iki devlet okulundan (217) rastgele segilen toplam 275 égrenciden olugmustur. Verilerin
analizi i¢cin SPSS paket programi kullamilarak Ki-Kare analizi yapumistir. Arastirmanin
bulgularina gére okul tiirii, ailenin gelir diizeyi, ders ¢aligsma siiresi, matematige yonelik tutum ve
dershaneye gitme ile matematik basarisi arasinda bir iliskinin oldugu goriilmiis ve son olarak ta
arastirmanin bulgulart dogrultusunda bazi énerilerde bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: Matematik basarisi, ilkogretim, matematik ogretimi

Cagimizda hizla gelisen bilim ve teknoloji, birey ve toplum yasaminin tim
yonlerini etkileyerek onlar1 degisime zorlamaktadir. Kiiresellesen yenidiinya diizenine
ayak uydurabilmek ve geligmis iilkelerle rekabet edebilmek icin toplumlarmn, 6grenmis
oldugu bilgileri hayata gegirebilmesi, basarili, liretken ve yenilik¢i bireyler yetistirmesi
bunun i¢inde egitime dnem vermeleri gerekir. Bilisim ¢aginda yetistirilen bireylerin
bilgiye ulagma, bilgiyi diizenleme, degerlendirme sunma ve iletisim kurma becerilerini
kazanmasi gerekir. Egitim yoluyla hem var olan bilgi birikimini bireylere aktarilir hem
de toplumun ihtiya¢ duydugu insan giicii yetistirilir.

Son yillarda hem ulusal diizeyde yapilan merkezi sinavlarda (Orta Ogretim
Kurumlar1 Ogrenci Segme Sinavi, Seviye Belirleme Sinavi) hem de uluslararasi yapilan
degerlendirmelerde (Trends in International Mathematics and Science Study [TIMSS],
1999; 2007), Tirk ogrencilerin matematik ortalamalarinin ¢ok diisik oldugu
belirtilmektedir. Ornegin 2009 yilinda ilkdgretim 8. simif 6grencilerinin katildig1 seviye

* Bu ¢alisma ikinci yazarin yiiksek lisans tez calismasinin bir kismidir.
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belirme smavinda 20 sorunun soruldugu matematik testinde ortalamanin 2.35 oldugu
goriilmektedir (MEB, 2009). Benzer sekilde TIMSS (2007)’nin  sonuglari
incelendiginde Tiirk Ogrencilerin matematik ortalamalarimin (432) TIMSS(2007)
ortalamasinin (500) altinda kaldig1 goriilmistiir (Mullis, Martin ve Foy, 2008).

Ogrencilerin matematik basarilarmin diisik olmasi hem iilkemizde hem de
Diinya’nin baska yerlerinde egitimcileri Ogrenci basarisini etkileyen faktorleri
arastirmaya itmistir (Adesoji ve Yara, 2008, Bosker, 1999; Centra ve Potter, 1980;
Demir, Kilig¢ ve Depren, 2009; Engin-Demir, 2009; Kiamanesh, 2004 Papanastasiou,
2000; Tekindal, 1988; Ulular, 1997, Wang, 2004; Yayan ve Berberoglu, 2004;
Zabulionis, 1997). Yapilan caligmalar incelendiginde o6grenci basarisini etkileyen
faktorlerin oldukga fazla oldugu goriilmektedir. Ogrenmeyi hem bireyin 6zellikleri hem
de etkilesimde bulundugu c¢evrenin 6zellikleri etkilemektedir. Bireysel farkliliklardan
kaynanan faktorler; zeka, biligsel stil farkliliklari, bireyin genel yetenegi, 6n bilgileri,
O0grenme yontemi, duyugsal 6zellikleri, cinsiyet, motivasyon, dikkat, kaygi, yas olarak
sayilabilir (Bosker 1999; Kiamanesh, 2004; Papanastasiou, 2000).

Ogrenme aliskanligimizin olusmasinda en etkili cevresel faktdrler arasinda okul,
aile ve arkadas cevresi gelir. Okullarin nitelikli bir 6grenme ortami saglamasi ¢ok
onemlidir. Okulun ve sinifin fiziksel kosullari, kullanilan arag ve gereglerin islevselligi
ve giincelligi, 6gretmen niteligi, orgiit iklimi 6grenmeyi etkileyen okulla ilgili faktorler
olarak sayilabilir. Ailenin ¢ocuktan beklentisi, ailenin ¢ocugu desteklemesi, ona uygun
calisma kosullarmi saglamast ve rehberlik etmesi de O6grenci basarisint etkiler.
Thomson, Lokan, Lamb ve Ainley (2003) matematik 6gretimini etkileyen faktorleri
belirlemislerdir. Ogrencilerin matematik basarilarim1 etkileyen bu faktérler sekil 1 de
verilmigtir.

Ogrenci faktoriinde oncelikle 6grencilerdeki bireysel farklar gdze carpmaktadir.
Her &grencinin biyolojik ve psikolojik yapisindan kaynaklanan &grenme giicii, hazir
bulunuslugu, motivasyonu, &grenme hizi, egitim ortamindaki O6gelerle etkilesimi,
ogretme teknigi ve caligsma tekniginin farkli olmasi nedeniyle, her dgrenci, 6gretilmek
istenen davraniglari farkli diizeylerde Ogrenir. Bu da dersteki basarilarinin farkli
diizeyde olmasma neden olur. Fidan’a (1986) gore, ¢ocugun basarisini etkileyen
nedenler rahatsizlik, psikolojik sorunlar, sosyal g¢evre, okula uyumsuzluk ve okulda
uygulanan dgretim programi gibi sayilabilir. Cocuktan basarisizlik beklentisi de ¢ogu
kez basarisizlik dogurur. Ogrenemeyecegine inanilan ¢ocugun, dgrenme hevesi kirilir.
Yetenekleri gériinmez olur ve gitgide gergekten 6grenemez olur.
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Sekil 1. Ogrencilerin matematik basarilarmi etkileyen faktdrler (Thomson vd., 2003)

Ogrenciyle [lgili Faktérler
Ogrencinin Tutumu (Cinsiyet, Ailenin yapis1 ve
(METemati &in Onemi, < iligkileri Sosyo- Ekonomik
Matematige Karst Olan Tutum) Durum. Bireysel Yetenekler,
Biiyiime/Gelisme Ozellikleri,
Thtiyaclar)
Ogrencinin
Matematik Basarist
Ogretmen Faktorii (Cinsiyet,
Yas. Mesleki tecriibe, Egitim ve Okul Faktorti (Biiytikliik, Sosyal
Ogretim Hakkindaki Diistincesi, Ortam, Ogretim Teknolojileri, Rol
Matematik Hakkindaki Yapist, Kaynaklar)
Diisiincesi)

Son 50 yildan beri bir¢ok arastirmaci 6grencilerin basarilarinda aile yapisinin
Onemi lizerine aragtirmalar yapmislar ve yapmaya da devam etmektedirler. Cok sayidaki
ilgili literatlir incelendiginde farkli arastirmacilarn farkli  vurgular yaptigi
goriilmektedir. Marjoribanks (1979) literatiirde gegen c¢alismalarin kapsamli bir
incelemesini yapmistir. Bu incelemeye goére 6grenci basarisiyla sosyoekonomik statii
olarak bilinen anne-babanin egitim diizeyi, meslegi ve ailenin gelir diizeyi arasinda bir
iligki vardir. Bu bulgular daha sonra yapilan ¢aligmalar (Chevalier ve Lanot, 2002;
Giincer ve Kose, 1993; Hakkinen, Kirjavainen ve Uusitalo, 2003; Heyneman ve Loxley,
1983; Parcel ve Dufur, 2001; Yayan ve Berberoglu, 2004) tarafindan da
desteklenmektedir. Bu iliski, ¢evre baskisi (¢cocuk i¢in ailenin beklentisi, egitimsel
etkinliklerde ailenin katilmasi) ile sosyoekonomik statiiler beraber diigiiniildiigiinde
daha da artmaktadir. Benzer sekilde, Ainley, Graetz, Long ve Batten (1995) tarafindan
yapilan ¢aligmanin sonuglarina gore egitimsel basari ile sosyoekonomik statii arasinda
bir iliskinin oldugu goriilmiistir. Dahas1 TIMSS raporlart incelendiginde yine benzer
sonuglarin oldugu goriilmektedir. Yayan ve Berberoglu (2004) TIMSS (1999)° deki
Tiirkiye verilerini kullanarak yapmis olduklari ¢aligmada anne ve babanin egitim
seviyeleri ve evde bulunan kitap sayisi arttiginda sekizinci siif 6grencilerin matematik
basarilariin artigini goriilmiistiir. Benzer sekilde Zabulionis (1997) TIMSS (1995)’e
katilan Avrupa’daki dokuz iilkenin (Bulgaristan, Cek Cumbhuriyeti, Macaristan,
Letonya, Litvanya, Romanya, Rusya Federasyonu, Slovakya ve Slovenya) 8.sinif
Ogrencilerinin matematik basarilarini etkileyen faktorleri arastirmistir. Bu dokuz iilke
arasinda yapilan karsilastirma sonucunda 6grencilerin matematik basarilari ile annenin
egitimi, babanin egitimi ve evdeki kitap sayisi arasinda bir iliskinin oldugu goriilmiistiir.

Christenson, Rounds ve Gorney (1992), 6grencilerin basarilart {izerinde ailenin
etkisi konusunda yaptig1 arastirmada aile ve cevre ile ilgili 5 faktdriin 6nemli oldugunu
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belirlemistir. Bu faktorler; ailenin beklentisi, yakin ¢evrenin etkisi, anne ve babanin
ilgisi, 6grenim diizeyi ve disiplin olarak belirlenmistir. Ulular (1997), tarafindan yapilan
arastirmada ortaokul Ogrencilerinin basart diizeylerinin, cinsiyet ana-babanin egitim
durumu, kardes sayisi, ders caligma ortami, ders c¢alisma siiresi, gelir durumu, sinif
diizeyi, ana-baba tutumu gibi zihinsel olmayan faktorlere gore farklilik gosterip
gostermedigi incelenmistir. Arastirmada basarinin cinsiyete, anne ve babanin egitim
diizeyine, ders caligma siiresine, kardes sayisina, gelir diizeyine, ¢calisma ortamina gore
farklilik gosterdigi belirlenmistir.

Egitim bir sistem olarak ele alindiginda en temel bilesenlerinden ikisi 6grenci ve
ogretmendir. Bu temel 6geler birbiriyle iligkili ve birbirini etkileme orani en yiiksek
gruptur. Egitim sisteminin amacina uygun Ogrenciler yetistirilmesi iyi yetismis ve
mesleginde s6z sahibi 6gretmenlere baglidir (Eskicumali, 2002). Egitim siirecine katilan
ya da siirecte rol oynayan etkenler ve bu etkenler arasi iligkilerin niteligi, 6grenci
verimliligini énemli dlciide etkiler. Ogrencinin verimliligi sadece kendi cabasindan
degil, 6gretmenin davranis bicimi ile bilgi ve becerisinden de etkilenebilir (Aydin,
1993). Centra ve Potter (1980) Ogrencilerin 6grenme ciktilart iizerinde &gretmen
faktoriiniin etkisiyle ilgili yapisal bir model Onermistir. Bu yapisal model nitelik,
deneyim, tutum, alan bilgisi, 6gretme bilgisi ve becerisi, deger ve tutum, beklentiler ve
sosyal sinif gibi bilesenleri kapsamistir. Anderson, Ryan, ve Shapiro (1989)’ ya gore
Ogrenci basarisiyla 6gretmenin mesleki deneyimi arasinda bir iligki vardir. Terzi (2002),
ilkdgretim yedinci ve sekizinci smif &grencilerinin matematik 6gretmenlerinin
matematik dersine yonelik davraniglarmi algilamalari ile matematik basarilar
arasindaki iligkileri incelemistir Arastirmada, ilkdgretim yedinci ve sekizinci sinif
Ogrencilerinin matematik Ogretmenlerinin matematik dersine yodnelik davranislari
algilamalart ile matematik basarilar1 arasinda olumlu ve giiclii bir iliski oldugu ortaya
cikmigtir. Hadfield (1992) okullarda gorev yapan 35 Ogretmene Ogrencilerin derse
katilimi, smif i¢i c¢aligmalart ve matematik Ogretimi yaklasimlarmin gelistirilmesi
lizerine bir caligma yapmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin arag—gereg
kullanimi, etkili bir iletisimin kurulmasi ve matematik sevgisi konularinda 6gretmen
davranislarinin etkili bir sekilde gosterilmesinin, 6grencilerin matematik basarilarini
etkileyecegi belirtilmistir. Wright, Horn ve Sanders (1997) o6gretmenin ve smnif
biiyiikligiiniin 6grenci basaris1 lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma sonuglari,
Ogrencinin akademik kazanimlarinda &gretmenin 6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gosterirken sinif boyutunun ise kismen daha az bir etkiye sahip oldugunu gostermistir.

Okullarin nitelikli bir 6grenme ortanmu saglamasi ¢ok 6nemlidir. Okulun ve sinifin
fiziksel kosullari, kullanilan ara¢ ve gereglerin islevselligi ve giincelligi, 0gretmen
niteligi, orgilit iklimi 6grenmeyi etkileyen okulla ilgili faktorler arasinda sayilabilir.
Olumsuz sinif, ¢evre Ulular (1997), veya 6gretmenler de (Eskicumali, 2002) basarisizlik
nedeni olarak goriilmektedir. Bunlara ilaveten Orencilerin okulda karsilastiklar:
problemlerinin bir baskasi da akademik sorunlardir. Akademik sorunlarin bir kismi
zihinsel faktorlere bagli olurken bir kismi ise zihinsel olmayan, aile, sosyal gevre ve
duygusal kaynakli da olabilmektedir. Okul ortaminda gocugun temel degerlendirme
alan1 derslerinde basarili olup olmama durumudur. Okulun amaci ¢ocugu basarili
kilmaktir. Ogretmen agisindan dgrenci her seyden dnce basarili olmak durumundadir.
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Tim bunlara ragmen birgok Ogrenci igin okulda basarisizlik kagmilmazdir. Bunun
altinda cocugun zihinsel Ozelliklerinin irdelenmesinin yaninda, 6grenme gligligi,
isteksizlik ve giidiilenmeme, miifredatin agirligi, basar1 kimliginin diisiikliigli, cocuga
giivenmeme ve inanmama gibi nedenler de basari—basarisizlik konusunda etken
olabilmektedir (Ozbay, 2004). Okulun fiziki yapisi, arag-gereglerin yeterli sayida ve
nitelikli olmasi bir yandan 6grenmeyi kolaylastirirken diger yandan da 6grencilerin okul
ve derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir (Fidan ve Erden, 1992).

Ogrencilerin matematikteki basarisizliklarinin nedenlerinden biriside dgrencilerin
matematige yonelik olumsuz tutumlaridir (Baykul, 1999). Ogrencilerin bircogu hata
yapma korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak durmaktadirlar. Matematik korkusu
ve kaygist lizerine yapilmig arastirmalar ¢ocuklarin matematik ile ilgili yasantilari
arttikca matematige karst olumlu tutumlarinda degisimler gozlendigini ortaya
koymustur (Ruffell, Mason ve Barbara, 1998). Tutumlar; kalici, 6grenilen ve bundan
dolay1 dgretilebilen ve davranisla ilgi olmalarindan dolay: egitimcilerin dikkatini ¢eken
etkili bir degiskendir. Tutumlar zaman igerisinde kazanilmakta ve kolay kolay
degismemektedir. Bu nedenle matematige karsi olumlu veya olumsuz bir tutum
gelistiren dgrenciler bunu ileriki hayatlarina da yansitabilirler. Ogrencinin herhangi bir
derse ozellikle de matematige kargiolumlu tutum gelistirebilmesi i¢in dgretmenlere
biiyiik gorevler diismektedir. Aiken (1970) dgretmenlerin (6zellikle ilkokul) matematige
yonelik olan tutumlarinin, davraniglarinin ve inanislarinin, dgrencilerin matematige
yonelik olumlu tutum ve davranig olusturmalarinda 6nemli bir faktor oldugunu
sOylemektedirler. Brown ve Baird (1993) aday Ogretmenlerin egitim sirasinda
olusturacaklar: tavrin, onlarm ilerideki mesleki yasamlarinda matematige verecekleri
onem ile uygulayacaklar1 6gretme tekniklerini belirlemelerinde ¢ok onemli bir yer
tuttugunu sdylemislerdir. Dolayisiyla da bu tavirlar 6grenciler {izerinde biiyiik bir etkiye
sahip olacak ve tutumlarin olusmasina yon verecektir (Dogan, 1999).

Literatiirde de goriildiigii gibi Ogrencilerin basarilarint 6zelde de matematik
basarisini etkileyen faktorler oldukga fazladir. Bundan dolayr matematik 6gretiminde
basariy1 etkileyen faktorleri birkag nedene indirgemek olduk¢a zordur. Matematik
Ogretiminde basarty1 etkileyen faktorler, her zaman arastirilmas: gereken 6nemli ve
egitimde gelismeyi saglayacak bir konudur. Bu c¢aligmada, matematik &gretiminde
Ogrencilerin matematik basarilarin1 etkiledigi diisiiniilen bazi evrensel faktorlerin
(sosyo-ekonomik durum, matematige yonelik tutum) Van ilinden secilen 6grenciler
icinde gecerli olup olmadig1 ve iilkemize 6zgii oldugu diisiiniilen (dershane ve 6zel
okullar) faktorlerin matematik basarisi tizerindeki etkisi arastirilmustir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Ogrencilerin  matematik basarilari1  etkileyen faktorler
aragtirllmistir.  Bu amagla aragtirmada asagidaki sorulara cevaplar aranmaya
calistlmustir.

+ Ogrencilerin okuduklar1 okul tiirii ile matematik basarilar1 arasinda bir iliski var
midir?
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» Ogrencilerin ailelerinin gelirleri ile matematik basarilar1 arasinda bir iliski var
midir?

» Ogrencilerin dershanelere gitmeleri matematik basarilarini etkilemekte midir?

* Matematikte basarili olacagini inanma ile matematik basarisi arsinda bir iliski var
midir?

+ Ogrencilerin ders ¢aligma siireleri ile matematik basarilar1 arasinda bir iliski var
midir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu calismada, ge¢miste ya da halen var olan olay, birey ya da nesneleri kendi
kosullar i¢inde ve oldugu gibi tanimlamada kullanilan (Karasar, 1999) betimsel yontem
kullanilmistir. Durum tespiti yapmaya yonelik arastirmalardir. Ne, nerede, nasil
sorularma cevap aranir ve betimleme arastirma sonuclart genellikle tablo ve grafikle
sunulur (McMillan & Schumacher, 2006)

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemi, Van il smirlar1 iginde yer alan bir 6zel ilkdgretim
okulundaki 58 ve iki devlet okulunda okuyan 217 dgrenciden olusmaktadir. Orneklemin
seciminde tabakali ve kiime rastgele Ornekleme se¢me yontemleri kullanilmistir
(McMillan & Schumacher, 2006). Okullar belirlendikten sonra yine basit rastgele
orneklem yontemi kullanilarak 6, 7 ve 8. smiflarda &grenim goéren 275 Ogrenci
ornekleme alinmustir.

Veri Toplama Araci

Literatiir taramasi sonucu bir anket olusturmak ic¢in soru havuzu olusturulmus,
uzmanlar tarafindan kontrol edilmig, uzman goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilarak anket hazirlanmigtir. Anket iki boliimden olugmaktadir. Bu
calismanin verilerinin toplanmasinda yararlanilan anketin birinci boliimii, kisisel
bilgiler, ailenin sosyo—ekonomik durumu ve 6grencinin ders ¢alisma durumunu igeren
11 adet sorudan olusmaktadir. Ogrencilerin matematik basarilarmi degerlendirmede ise
ogrencilerin 2004—2005 yili I. Dénem matematik dersi yilsonu notlari1 kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin 6lgege verdigi cevaplar arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanarak
bilgisayar ortamina aktarilmis daha sonra verilerin analizi i¢cin SPSS paket programi
kullanilmugtir. Ogrencilerin matematik basarilari ile baz1 degiskenler (Ailenin sosyo-
ekonomik durumu, Okul tiirii gibi) arasindaki iliski belirlemek i¢in Ki-Kare testinin
kullanilmast uygun goriilmistiir. Clinkii Ki-Kare testi iki degisken arasinda anlamli bir
iliskinin olup olmadigini test eder (Biiyiikoztiirk, 2005).
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BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde; verilerin aragtirmanin amaglari dogrultusunda yapilan istatistiksel
analizlerinin bulgular1 ve bunlara iliskin yorumlar verilmistir.

Ogrencilerin okul tiirlerine gore matematik basar1 notlarmin farkhilik gosterip
gostermedigi ya da dgrencilerin matematik basari notlariyla, okuduklari okullarin iliskili
olup olmadigina iligkin ki-kare testi sonuglari Tablo.l de verilmistir. Tablo.1
incelendiginde devlet okullarinda &grenim goéren dgrencilerinin %37.3 linlin basarisiz
(1) oldugu goriiliirken, 6zel okulda 6grenim goren &grencilerin tamaminin basarili
oldugu goriilmektedir. Devlet okullarinda okuyan &grencilerin matematik basarilar
%22.6’s1 (n=49) geger diizeyde, %18.4’1 orta, %9.7’s1 iyi ve %12’side pekiyi diizeyde
goriiliirken, 6zel okulda okuyan 6grencilerin durumlarimin ise sirastyla %17.2, %15.5,
%13.8, %53.5 oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin matematik basarilari devam ettikleri
okul tiirlerine gére anlaml1 bir farklilik ( 42 = 61.18, p<0.001) gostermektedir. Bagka bir
deyisle 6grencilerin devam ettikleri okul tiirleri ile dgrencilerin matematik basarilar
arasinda bir iligki vardir. Buradan 6zel okula devam eden 6grencilerin matematik basari
puanlarinin, devlet okullarna devam eden Ogrencilerin matematik basar1 puanlarina
gore daha iyi oldugu sdylenebilir.

Tablo 1
Okul Tiiriine Gore Ogrenci Notlari Ki-kare Testi Sonuglar

Ogrencilerin matematik notlar

Okul Tiiri Basarisiz Geger Orta Iyi Pekiyi Toplam
Devlet N 81 49 40 21 26 217
Okulu % 37.3 22.6 184 97 12.0 100.0
. N 0 10 9 8 31 58
Ozel Okul % 0 17.2 155 138 53.4 100.0
Tonlam N 81 59 49 29 57 275

P % 29.5 21.5 178 105 20.7 100.0

7> =61.18, p=.000

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirlerine gére matematik basari notlarinin farklilik
gosterip gostermedigini, bagka bir ifade ile dgrencilerin matematik bagart notlariyla,
ailelerinin aylik gelirlerinin iligki olup olmadig1 incelenmistir. Buna iliskin ki-kare testi
sonuglart Tablo.2 de verilmistir. Tablo.2 incelendiginde 500 YTL ve altinda olan
ogrencilerin %35°1 basarisiz, %27’si geger, %14.3 i orta, %13.5’1 iyi ve %23.3’1 pekiyi
diizeyde basarilidir. Ailesinin geliri 500 YTL-1500 YTL arasinda olan 6grencilerin ise
%26.5’s1 bagarisiz, %14.7’si gecer, %23.5 1 orta diizeyde %9.8 iyi, %25,5’1 pekiyi
diizeydedir. Ailesinin geliri 1500 YTL ve iistiinde olan &grencilerin %17.5°1 basarisiz,
%20’si geger %15°1 orta diizeyde, % 15’1 iyi ve %32’si pek iyi diizeydedir. Genel
olarak bakildiginda matematik dersinden basarisiz olanlarin %58°ni aylik geliri 500
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YTL’nin altinda olan ailelerinin ¢ocuklar1 olustururken, bu oran aylik geliri 500-1500
YTL aras1 olanlarda %33.3, aylik geliri 1500YTL {istii olanlarda ise %8.6 dir. Bu
sonuglara gore aylik geliri daha iyi olan ailelerin ¢ocuklarinin matematik derslerinden
aldiklar1 notlarin daha iyi oldugu goriilmektedir. Farkli gelir diizeyine sahip ailelerin
cocuklarinin matematik notlar1 arasinda gézlenen bu farkin anlamli oldugu bulunmustur
(x*=18.63, p<.05). Baska bir deyisle ailelerin aylik gelir diizeyleri ile dgrencilerin

matematik basarilar1 arasinda bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Yani ailelerinin aylik
gelir diizeyleri iyi olan 6grenciler matematik derslerinde daha basarili olmaktadir.

Tablo 2
Ailelerin Ayhik Gelir Diizeylerine Gére Ogrenci Notlari- Ki-kare Testi Sonuglar

Ogrencilerin matematik notlar

Ailenin aylik geliri Basarisiz  Geger Orta Iyi  Pekiyi  Toplam
N 47 36 19 13 18 133
S00YTL ve alt % 35.3 271 143 98 135 100.0
N 27 15 24 10 26 102
>00-1500 YTL arast -, 5¢ 5 147 235 98 255  100.0
1500Y TL istii N 7 8 6 6 13 40
% 17.5 200 150 150 325 100.0
Toplam N 81 59 49 29 57 275
% 29.5 215 178 105 207 100.0

72 =18.63, p=.05

Ogrencilerin dershaneye gitmelerine goére matematik basari notlarmnin farklilik
gosterip gostermedigi baska bir ifade ile dgrencilerin matematik notlariyla, dershaneye
gitmeleri arasinda bir iliski olup olmadigi arastirilmistir. Buna iliskin ki-kare testi
sonuclar1 Tablo.3 de verilmistir.

Tablo.3 incelendiginde dershaneye giden ogrencilerin %18.2’si basarisiz iken,
dershaneye gitmeyen 6grencilerin %331 basarisizdir. Yine Tablo.3’e gore dershaneye
giden oOgrencilerin 31.8’sinin basar1 diizeyi ¢ok iyiyken, dershaneye gitmeyen
ogrencilerin ise %17.2’nin basar1 diizeyi ¢ok iyidir. Bu oranlara gore dershaneye gitme
durumlarma gore Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar vardir
(x*=11.14, p=.025). Baska bir deyisle dgrencilerin dershaneye giden &grencilerin

matematik basarilarinin dershaneye gitmeyen 6grencilerin matematik basarilarma gore
daha iyi oldugu soylenebilir.
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Tablo 3
Ogrencilerin Dershaneye Gitmelerine Gére Ogrenci Notlari-Ki-kare Testi Sonuglart

Ogrenci Notlar

Basarisiz Geger  Orta Iyi  Pekiyi Toplam

Dershaneye Giden N 12 12 11 10 21 66
% 18.2 18.2 16.7 15.2 31.8 100,0

Dershaneye Gitmeyen N 9 47 38 19 36 209
% 33 22.5 18.2 9.1 17.2 100,0

Toplam N 81 59 49 29 57 275
P % 29.5 21.5 17.8 10.5 20.7 100,0

7 =11.14, p=.025

Ogrencilerin matematik basar1 notlariyla, matematik dersini basaracagina inanma
arasinda bir iligki olup olmadig1 incelenmis ve buna iliskin ki-kare testi sonuglari
Tablo.4 de verilmistir.

Tablo 4
Matematik Dersini Basarmayi Inanmaya Gore Ogrenci Notlari-Ki-kare Testi Sonuglar:

Ogrenci Notlar

Basarisiz  Geger Orta Iyi  Pekiyi Toplam

o - N 9 5 3 0 1 18
z & Micbirzaman o 55 278 167 0 56 1000
3 g Cok az N 13 10 2 1 2 28
= %  46.4 357 71 36 7.1 100.0
S Bagen N 17 12 7 3 1 40

L E_ % 425 300 175 75 25 100.0
= ’§° N Cogu zaman N 19 13 10 4 7 53
EE ¢ % 358 245 189 75 132 100.0
=z Z H N 23 19 27 21 46 136
= & g Herzaman % 169 140 199 154 338  100.0
Toplam N 81 5 49 29 57 275

% 295 215 178 105 207  100.0

7> =56.6, p=.000

Tablo.4 incelendiginde dersi basaracagina “hicbir zaman” inanmayan 6grencilerin
%350’si basarisizken, “her zaman” inananlarin %16.9’u basarisizdir. Higbir zamandan
her zaman secenegine dogru gidildikce yani basariya inang arttikca notu 1 olan
Ogrencilerin  yilizdesi azalmigtir. Basarisizlik orant basaracagina inanmayan
ogrencilerden inananlara dogru azalmaktadir. Ayni sekilde matematik dersini “Her
zaman" bagaracagina inanan Ogrencilerin %330 ¢ok basarili iken, hi¢bir zaman
matematik dersini basaracagini inanmayanlarin oraninin ise %5.6 oldugu goriilmektedir.
Basartya olan inang arttika iyi not alma orami artmistir. Ogrencilerin matematigi
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basaracaklarina inanma diizeylerine gore matematik notlarinda anlamli farkliliklar
vardir ( y* =56.6, p =.000). Baska bir ifade ile matematikte basarili olacagina inanma

ile matematikte basarili olma arasinda bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Ancak bu
iligkinin yonii hakkinda kesin bir sey sdylemek miimkiin degildir. Ciinkii giris
boliimiinde ifade edildigi gibi basari ile tutum arsindaki iligski ¢ift yonlidir. Yani
Ogrencilerin gegmis matematik basarilari onlarin matematik hakkindaki diisiincelerinin
olumlu, basarisizliklar1 da matematik hakkindaki diisiincelerinin olumsuz olmasina
neden olabilir. Diger taraftan matematik hakkinda olumlu diisiinceye sahip 6grenciler
matematikte basarili oldugu, olumsuz goriise sahip Ogrencilerin ise matematikte
basarisiz oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin ders calisma siirelerine gdre matematik basar1 notlarmin farklilik
gosterip gostermedigi baska bir ifade ile 6grencilerin matematik basari notlariyla, ders
caligma siireleri arasinda bir iliskinin olup olmadig1 arastirilmis buna iliskin ki-kare testi
sonuclar1 Tablo.5 de verilmistir.

Tablo.5 incelendiginde giinde 2—4 saat galisan 6grencilerin %26.7’sinin, giinde 1—
2 saat ¢alisan 6grencilerin %25.8’inin, haftada 1-2 saat ¢alisan 6grencilerin %7.5inin,
calismayan 6grencilerin ise %4.5’inin basari notlarinin (pekiyi) oldugu goriilmektedir.
Yine Tablo. 5’e gore giinde 2—4 saat calisan dgrencilerin %24.4’{iniin, glinde 1-2 saat
calisan Ogrencilerin %27.7’sinin, haftada 1-2 saat ¢alisan 6grencilerin %35.8’inin,
calismayan Ogrencilerin  ise %36.4’lniin basart notlarmin  zayif (1) oldugu
goriilmektedir.

Tablo.5
Ders Calisma Siirelerine Gére Ogrenci Notlari-Kay-Kare Testi Sonuglar

Ogrenci notlar1 ve yiizdeleri

Ders galigma siiresine gore Basarisiz  Geger Orta Iyi Pekiyi Toplam

i} N 11 7 8 7 12 45
Giinde 2-4 Saat % 244 156 17.8 156 267  100.0
. N 43 27 29 16 40 155
Ginde 1-2 Saat % 277 174 187 103 258  100.0

Haftada N 19 18 9 3 4 53
1-2 Saat % 358 340 170 57 15 100.0
Calismam N 8 7 3 3 1 22
% 364 318 136 13.6 45 100.0
N 81 5 49 29 57 275
Toplam

% 29.5 215 178 105  20.7 100.0

24 =212, p=.048

_ Tabloya gore ders ¢alisma siirelerinin matematik basarisini etkiledigi sylenebilir.
Ogrencilerin ders ¢aligma siireleriyle matematik basarilari arasindaki iligkinin anlaml
oldugu bulunmustur ( 2 =212, p=.048). Baska bir deyisle matematik dersini fazla
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calisan Ogrencilerin matematik dersinden basarili, tersine caligmayan &grencilerin de
basarisiz oldugu soylenebilir

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Egitim; &grencisi, 6gretmeni, dgretim programi, egitim ortam ile bir biitiindiir.
Biitiinii olusturan parcalardan birinde olugan bir aksama, egitimin verimini olumsuz
yonde etkilemektedir. Yapilan bu aragtirmada &grencilerin matematik basarilarinda
birgok faktoriin etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin matematik basarilarida okul
tiiriine gore farklilik oldugu goriilmiistir. Ozel okuldaki &grencilerin matematik
basarilarinin devlet okullarindakilere gore daha iyi olmasinda; 6zel okullarin basta fiziki
sartlarin daha iyi olmasi, 6gretmen sikintisinin olmamasi, ailelerin sosyo-ekonomik
durumlarinin iyi olmasi gibi bir¢ok neden olabilir.

Aile geliri 6grencilerin matematik basarilarini etkilemektedir. Bu bulgular Ainley
vd. (1995), Zabulionis (1997) ve TIMSS (1999) raporlarmin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Aile gelirinin iyi olmasi dogal olarak velilerin ¢ocuklarina daha iyi
imkanlar sunmasina olanak saglamaktadir. Ozellikle Van gibi gelir diizeyinin diisiik
oldugu yerlerde ekonomik durumu iyi olmayan aileler aile biit¢esine katkida
bulunmalart i¢in ¢ocuklarint gesitli alanlarda calistirmaktadirlar. Bu da dogal olarak
cocuklarin akademik, 6zelde de matematik basarilarinin diismesine neden olabilir.
Ayrica aile gelirinin diisiik olmasindan dolay1 bir¢cok aile ¢ocuklarinin asgari okul
ihtiyaclarmi gidermekte giicliik cekmekteler ve bu da ¢ocuklarin basarilarin1 olumsuz
yonde etkileyebilir.

Dershaneye gitme &grencilerin matematik dersi bagarismi etkilemektedir. Ozel
ders verme ve dershanelik onceleri zayif olan, biitiinlemeye kalan, disaridan ilkokul,
ortaokul ve lise sinavlarina girecek olan 6grencilere yardimci olmak igin acgilmistir.
Daha sonralar1 0grenci sayisinin artmasi ve egitim olanaklarinin kisitli olmasindan
dolay1 merkezi smav sayist artmis ve dershanelerin islevi de degiserek Ogrencileri
merkezi sinavlara hazirlamak olmustur. 1990’11 yillardan sonra adeta bir dershane
patlamasi olmustur. Dershanelerin faydasinin olmasimin yaninda bir takim problemlere
neden oldugu da bir gergektir. Bu problemlerden en 6nemlisi dershanelerde sadece
Ogretim yapilip egitim boyutunun ihmal edilmesi, 6gretimin de sadece islemsel yoniiyle
ilgilenilip ve kavramsal yoniiniin ihmal edilmesidir. Bir baska problemde 6grencilerin
ve ailelerinin kafasinda dershaneye gitmeden sinav kazanilmaz seklinde bir diisiincenin
olusmasi, bu disiinceye bagli olarak dershanenin okullarin Oniine geg¢mesi ve
ilk6gretimin ve lise son smif 6grencileri son yariyilda okullara gitmemesi olabilir.

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari matematik basarisim etkilemektedir.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu matematikten basarisiz olmaktan ve matematik
sorularinda yanlishk yapmaktan korkarlar. Aslinda 6grenciler okula baglamadan once
matematik kaygisi tagimazlar. Ogrencilerin matematik deneyimleri arttikga matematige
yonelik tutumlar1 da olumlu ya da olumsuz yonde gelismeye baslar. Dolaysiyla tutumun
gelismesinde  ilkogretim sinif Ogretmenlerine ve daha sonra da matematik
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O0gretmenlerine biiylik sorumluluklar diigmektedir. Tutumlar basariy1, basari da
tutumlart etkilemektedirler (Aiken, 1970; Askar ve Erden, 1987). Yapilan bir ¢ok
calisma, tutum ile bagar1 arasinda karsilikli bir iligkinin oldugunu gostermistir (Bloom,
1979; Tekindal, 1988; Baykul, 1990; Berberoglu, 1990; Saracaloglu, 2000; Savas ve
Duru, 2005). Ogrencinin matematikteki basar1 ya da basarisizligi matematige yonelik
tutumunu etkilemektedir. Bunun igin de 6gretmenler her 6grencinin yapabilecegi tiirden
sorular sorarak oOgrencilerde ben de matematik sorusunu yapabiliyorum hissini
uyandirmalidirlar.

Ogrencilerin ders caligma siireleri ve yontemleri &grencilerin  matematik
basarilarin1 olumlu ydnde etkilemektedir. Ogrenilen konular zamanla unutulabilir.
Ogrencilerin belirli araliklarla yapmus olduklari tekrarlar hem 6nceden &grenmis
olduklar1 konularm hatirda kalmasini hem de sinavlara hazir olmasini saglar. Diger
yandan ders ¢alisan 6grenciler ya ders anlatilmadan once ya da ders anlatildiktan sonra
ayn1 konuyu tekrar edecektir. Bdylece giinliik ders ¢aligma aligkanligi olan 6grencilerin
derslerden daha basarili olmalar1 beklenebilir.

Aragtirmada elde edilen sonuglarinin 1s1¢inda asagidaki 6neriler gelistirilmistir:

e Ozel okullarda okuyan &grencilerin bagarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
Bunun i¢in 6ncelikle devlet okullarinin sartlarinin (Fiziki sartlar, 6gretmen-6grenci
orani, smif biyiklikleri, &gretim materyalleri) iyilestirilmesi saglanabilir.
Ogrencilere ders ¢aligma aliskanligi kazanmalarinda rehberlik yapiimalidir.

e  [lkdgretimin ilk yillarindan itibaren égrencilerin matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde yardimci olunmalidir.

e Dershanelerin durumu tekrar gézden gecirilmeli, okullarin altyapist 6grencileri
dershaneye bagimli kilmayacak sekilde gelistirilmeli ve 6grenciler i¢in temel egitim
kurumlarmin okullar oldugu unutulmamalidir.
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