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Ozet

Tiirkge dgretmenlerinin okuma aligkanlma yonelik  tutnmlar: ogrencilerin  okuma
aligkanlgy kazanmasmda onemli bir etkiye sabiptir. Bu nedenle ozellikle Tiirkge
dgretmenlerinin ve dGgretmen adaylarmm tutumlarmm bangi dediskenlerden etkilendigi
incelenmelidir. Bu caligmanin amace Tiirkgee ogretmeni adaylarimm okuma alsskanlgma
yonelik tutumlarmn cesitli degiskenlere gire farkliike gosterip gostermediklerini tespit
etmektir. Aragtimanin irneklemini Gazi Universitesi Gazi Egitim Fafkiiltesi Tiirkge
Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1, 2, 3 ve 4. simflarinda i@renim giren 320 Ggrenci
olusturmaktadir.  Arastirmada veri toplama aract olarak likert tipi tutum  olgedi
knllanipuster. Verilerin analizinde Bagimsiz Gruplarda T Testi, Tek Yonki Varyans
Analizi ve Scheffe testi kullanilmustir. Arastirma sonuglarma gore Tiirkge dgretmeni
adaylarimn okuma aliskanligina yonelik tutumlarmda cinsiyet, okuma skl ve siireli
yayn takip edip etmeme dediskenlerine gire anlamis farkhiliklar tespit edilmistir. Editimin
her fkademesinde okuma aliskanhgma yonelik tutumlar: olumlu yonde etkileyecek
Saaliyetlere  yer wverilmelidir.  Sinaf ve okul kitaplhiklar: ile kiitiiphaneler okuma
aligkanligina yonelik olumin tutumlar: destekleyeceke sekilde diizenlenmelidir.
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EVALUATION OF THE PRESERVICE TURKISH
TEACHERS ATTITUDES TOWARDS READING
HABIT ACCORDING TO SOME VARIABLES

Abstract

Turkish teachers’ attitudes towards reading habit have an important influence on their
students in acquiring reading habit. Thus, the variables affecting the in-service and pre-
service Turkish teachers’ attitudes towards reading must be investigated. The purpose of this
study is to determine if pre-service Turkish teachers’ attitudes towards reading habit show
difference depending on varions variables. The data were gathered from, 1%, 2%, 3, and 4"
graders studying at the Department of Turkish Education in Gazi Education Faculty at
Gazi University. Likert type attitude scale was used for gathering data in this research.
Independent-Samples T-test, Scheffe Test, One Way ANOVA are used for analyzing the
data. The findings of the research assert that pre-service Turkish teachers’ attitudes towards
reading habit are influenced by gender, reading frequency, and whether they read periodicals.
In this study it is proposed that students at all grades of education must be given activities
which have positive influence on attitudes towards reading babits. And, also, the school
libraries and public libraries must be arranged to support positive attitudes through reading
habits.

Keywords: Turkish education, reading habits, attitudes, prospective Turkish teachers
GIRIS

Egitimde verimin artirilmast icin yapilan calismalar icinde tutumlara yonelik
incelemelerin sayist her gecen giin artmaktadir. Tutum kavraminin arastirmacitlar
tarafindan farkli tanimlart yapilagelmistir. Ballachey (1962:177) tutumun, herhangi
bir sosyal varliga karst olumlu ya da olumsuz degerlendirmeler ve duygularla bu
varligin lehinde ya da aleyhindeki yonelimlerden olustugunu belirtmektedir. Smith’e
(1968; 453) gore tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
disiince, duygu ve davranuglarint diizenli bicimde olusturan bir egilimdir.

Tutumlar, diger psikolojik degiskenlerde gorildigti gibi dogrudan
gbzlemlenemeyen gizli ve kuramsal degiskenlerdir. Tutumlarin varliklart ve boyutlar
ancak etkiledikleri davranslar goézlemlenerek anlasilabilmektedir. Bu nedenle
tutumlar ile davranslar arasinda paralel bir iliskiden s6z etmek mumkindir
(Inceoglu, 2004: 151). Tutumlarin 6lgillebilmesi igin, tutumun varliginin
arastirlmasi, bilinmesi ve bireyin davranslarinin gézlenmesi gerekmektedir. Cinkd
tutum, davranisin gerisinde bulunan zihinsel bir hazirlik oldugundan dogrudan degil
dolaylt yoldan yani bireyin tutum maddelerine verdigi cevaplara bakilarak Sl¢tlebilir
(Silah, 2000).
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Okuma aliskanligina  yOnelik  tutumlarin  Sl¢llmesi  de  egitimde
performansin yiikseltilmesi acisindan 6nemlidir. “G6z yoluyla algilanan isaret ve
sembollerin beyin tarafindan degerlendirilmesi ve anlamlandirilmast siireci.”(Ozbay,
2007: 4) seklinde tanimlanan okumanin bir aligkanlik haline gelmesi egitimin temel
hedefleri arasindadir.

Bircan ve Tekin (1989: 395), okuma aliskanligini “okumay1 ihtiya¢ haline
getirme, yasamin bir parcast olarak gérme” seklinde tanimlamaktadirlar. Okuma
aliskanhgr kisinin bir gereksinim olarak algilamast sonucu okuma eylemini, yasam

boyu siirekli ve diizenli bicimde gerceklestirmesidir (Génen vd. 2004: 8; Saracaloglu
vd., 2003: 150).

Dil egitiminde okuma aliskanhiginin 6nemli bir yeri vardir. Okuma
aliskanhg diger dil alanlarindaki basarinin da anahtaridir. Iyi konusmak ve yazmak
icin Once iyi bir okur olmak gerekmektedir. Clinkld okuma aliskanlhgr diger dil
becerilerindeki basartyr etkileyecek sekilde insanlarin goriis ve disiince ufuklarini
genisletmektedir. (Kogyigit, 1990: 29).

Toplumsal gelisimin de anahtart olan okuma aliskanligr bilgi tiketiminin
temel aracidir. Gelismis toplumlarda daha yogun olarak gorilen ve gelismisligin
gostergesi olarak nitelendirilen bilgi tiketimi, gelismislik icin bir gésterge olmanin
yaninda aynt zamanda gelismenin dinamigi olarak kabul edilir (Yilmaz, 1998: 244).
Ayrica toplumun refah diizeyinin artirdlmast icin sitirekli olarak gelisme ve
degismelerin izlenmesi kacinilmazdir (Bircan ve Tekin, 1989: 393). Toplumsal
gelisme icin bilgi tiketimini artirmanin ve yenilikleri takip etmenin en saglikli yolu
toplumu olugturan fertlere diizenli ve stirekli okuma aligkanligt kazandirmaktir.

Okuma aligkanligint 6nemli kilan bir diger husus da egitimcilerin gelecek
icin 6ngordigl egitim modeli olan “yasam boyu Ogrenme” modelidir. Bilgi
birikiminin hizli bir sekilde arttig1, bilim ve teknolojinin insan hayatinda surekli
degisimleri zorunlu kildig1 glintimiz diinyasinda, insanin hem mesleki hem de sosyal
hayatinda siirekli bir egitime ihtiyac duydugu goriilmektedir. Orgiin egitimden sonra
is ve kariyer gelisiminde, 6zellikle degisime ayak uydurmak icin egitim bir
zorunluluk halini almustir. (Evcilioglu, 1995: 42; Gallik, 1999: 480). Bu nedenle
bireyler okul hayatini takip eden yillarda kendilerini ihtiya¢ duyduklari alanlarda
gelistirmek, egitmek zorundadir. Okuma aligkanligt bu egitimin en Onemli
parcasidur.

Okuma aligkanligi tzerine glniimize kadar egitimin hemen her
kademesinde cesitli calismalar yapilmus, bireylerin okumama sebepleri arastirilmistir.
Calismalarin  tamamina yakininda tespit edilen okumama sebepleri su sekilde
siralanabilir:  Zaman  azlhigl, Ogrencilerin ilgilerine hitap eden  kitaplarin
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ulagabilecekleri yerlerde olmayisi, kitap okumanin degerinin bilinmeyisi, iyi birer
okuyucu olmast muhtemel Ogrencilerin bu acgidan desteklenip gelistirilmemesi,
okumanin eglendirici olmayisi, bilgisayar ya da oyun oynamanin, televizyon ya da
film izlemenin daha cazip olusu vb. (Dunlap, 1933: 449; Creel, 2007:47...).
Goruldigt  tzere ilk calismalardan glinimize kadar farkli sebepler ortaya
konulmustur. Ancak tutumlar tzerinde gerektigi kadar durulmamustir. Halbuki
tutumlar, yapilan isteki bagariy1 birinci derecede etkileyen motivasyonun temel tagini
olusturmaktadir.

Motivasyon hem okuma becerisinin gelistirilmesinde hem de okumanin bir
aliskanlik haline gelmesinde 6nemli bir faktordiir. Ideal okuyucunun 6zelliklerinden
birisi “okumaya karst motive olmus” olmasidir. Ideal okuyucuda bulunmast gereken
motivasyon tirii ise dis etkilerle saglanan motivasyon degil, kisinin icinden gelen
istekletle olugan dahili motivasyondur. (Applegate ve Applegate, 2004: 554). Ancak
béyle bir motivasyon ile okuma etkinligi stirekli ve duzenli bir sekilde aligkanlik
haline gelerek devam eder. Kisinin okumaya karst icten gelerek motive olmasini
saglayan faktorler ise okuma aliskanligina yonelik tutumlart ve meraklaridir.

Universite 6grencileri igerisinde Ogtetmen adaylarinin okuma ilgi ve
aliskanhklarinin niteligi ¢ocuk ve genglere 6rnek olmalart agisindan kritik bir 6nem
tastmaktadir. (Saracaloglu vd., 2003: 150) Ozellikle ana dili egitimi verecek
Ogretmenlerin okuma aliskanliklart ve okuma aliskanligina yonelik tutumlari daha
O6nemlidir. Yapilan calismalar gdsteriyor ki, ¢ocuklara kitap okuma dusiincesini
astlamada en buyik etkiyi yapan %70,7’lik bir oranla 6gretmenlerdir. Aynt sekilde
6grencilere ilk kitaplarini veren %33,0 oraniyla simf &gretmenleridir. (Tosunoglu,
2002: 556-558). Ogretmenlerin modelligi okuma fikrini 6grenciye astladiktan sonra
da devam etmektedir. Ogretmenlerin okuma aliskanliklari ve tutumlart égrencilerin
okuma aliskanligi kazanmasinda ve okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde
énemli rol oynamaktadir. Ogretmenin model oldugu ve kendi tutumlarini paylastigt
siniflarda okuyan 6grencilerin okumaya karst olumlu tutum gelistirme ihtimali daha
yiksektir (Grambell, 1996: 20-21; Dreher 2003: 338). Fakat 6gretmenin kendisinde
olmayan bir aliskanlk ve tutumu Ogrencilerine aktarabilecegini diisinmek de hata
olacaktir (Applegate, Applegate, 2004: 555). Bu nedenle ilk 6nce tizerinde durulmast
gereken husus 6gretmenin bu aligkanliga ve olumlu tutumlara sahip olup
olmadigidur.

Tlkégretim ikinci kademe okuma aliskanhgt kazanmada kritik bir dénemdir.
Yapilan bir arastirmada yedinci ve sekizinci sinuf diizeyinde okumada ciddi bir distis
oldugu tespit edilmistir. Dolayistyla bu dénemde ergen Sgrencileri desteklemek,
6zendirmek ve cesaretlendirmek gerekmektedir (Mc Coy vd., 1991). Ancak biitiin
Ogretmenlerin bu konuya yeterli 6nemi verdigi séylenemez. Kendisi iyi birer
okuyucu olan Sgretmenlerin 6grencilerin okuma aligkanligini gelistirecek stuf ici
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etkinlikleri dtizenlemekte daha etkin oldugu goriilmektedir (Wigfield ve
McCann,2003: 360-361).

Ana dili 6gretmenleri ve smuf Ogretmenleri kendi tutum ve ilgilerini
Ogrenciyle paylasarak onlar 6zendirmekle beraber hem 6grencilere hem de ailelere
yonelik tavsiyelerde bulunabilecek kadar cocuk yazinini takip etmelidir (Collins,
1996: 2). Ozellikle popiiler kitaplarin ve yeni ¢ikan eserlerin égretmenler tarafindan
taninmast ve gerektifinde Ogrencileri tesvik etmek amactyla kullanilmasi
gerekmektedir. Nitekim Creel (2007: 48) Ogrencilerin okul gerekleri disinda bos
zamanlarinda okuduklart kitaplarin % 80’ine yakininin 20007l yillarda basian
kitaplar oldugunu belirtmistir. Aynt sekilde Hopper (2005: 117) 6grencilerin en ¢ok
okuduklart kitaplart listelemis ve gorisleri degerlendirilen 98 Ggrenciden 63’tniin
poptler kitaplari (Harry Potter(36), Yiziklerin Efendisi(27)) okudugunu tespit
etmigtir. Buradan hareketle diyebiliriz ki, 6gretmenlerin popiiler kitaplart ve yeni
yayinlart takip etmesi gerekmektedir. Bu da diizenli bir okuma aliskanligina sahip
olmakla ve okumaya yonelik olumlu tutumlarla mimkindir.

Ogretmenlerin sahip olacagi okuma aliskanligi ve okumaya yénelik olumlu
tutumlar onlarin mesleki gelisimlerine de énemli katki saglayacaktir. Ogretmenler
yeni egilimleri, ara¢ ve gerecleri, yontem ve teknikleri, kisaca egitim alanindaki yeni
gelismeleri ve hepsinden 6énemlisi bu konularla ilgili bibliyografik bilgileri diizenli ve
strekli okuyarak 6grenebilitler. (Eicher ve Wood, 1977: 385) Ancak arastirmalar
Ogretmenlerin  hem mesleki eserleri hem de genel kiltir esetlerini okuma
oranlarinin distik oldugunu gostermektedir. (Hodges ve Nash, 1982: abs). Bu
sorunun temelinde de O6gretmenlerin okumaya yonelik tutumlarinin  oldugu
dusuntlebilit.

Universite 6grencileri ve 6gretmen adaylarinin okuma aliskanliklart iizerine
pek cok c¢alisma yapilmakla bitlikte, okuma aliskanhigina yonelik tutumlarin yeterince
incelenmedigi gérilmektedir. D6kmen(1994) Gniversite 6grencilerinin okuma ilgi ve
aliskanliklarint incelemistir. Arastirmact, c¢alisgmasinda Universite 6grencilerinin en
cok gazete okumayi tercih ettigini; 6grencilerin ayda ortalama 2,9 kitap ve 3,8 dergi
okudugunu; haftada kitap okumaya 6,9, gazete-dergi okumaya 6,3 saat ayirdigini;
ogrencilerin ~ %069unun  yeterince kitap okuyamadiklarini  tespit  etmistir
(D6kmen,1994 67-70). Esgin ve Karadag (2000) universite 6grencilerinin okuma
aliskanliklart ve kiitiphane kullanimlar tzerinde durmustur. Caligmaya katilan
tniversite Ogrencilerinin sadece %Z26’sinin bos zamanlarinda kitap okudugu,
%20’sinin stireli yayin takip ettigi, sayisal ve sozel bolim Ogrencilerinin okuma
aliskanhiklarinin farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Arastirmacilar, 6grencilerin
%92’sinin yeterince kitap okumadigini kabul ettigini ve okuyamama sebebi olarak
“derslerden vakit kalmamasini”(%046) gosterdiklerini belirtmistir (Hsgin ve Karadag,
2000: 21-22).  Saracaloglu vd. (2003) Ogretmen adaylarinin okuma ilgi ve
aliskanhklarini  degerlendirip okuma ilgisi 6lceginden aldiklart puanlar  gesitli
degiskenlere gore incelemis; okuduklari tirleri, okumama sebeplerini arastirmistir.
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Arastirmacilar, 6grencilerin okuma ilgilerinin cinsiyet ve liseden mezun olunan
programa gére anlaml bir farklilik gésterirken tiniversitede okunan bélime ve stnifa
baglt olarak bir farkliik arz etmedigini tespit etmislerdir. Calismada Ggrencilerin
daha c¢ok gazete ve dergi okumayr tercih ettikleri ve okumaya engel olarak
“televizyon izlemenin ve arkadas sohbetinin daha cekici olmasini” gosterdikleri
belirtilmektedir (Saracaloglu vd., 2003: 155). G6mleksiz (2004b) de gelistirdigi bir
tutum Olgegiyle egitim faklltesi Ogrencilerinin  okuma aligkanligina yonelik
tutumlarini Slgmiis ve bunlar gesitli degiskenlere gbre degerlendirmistir. Gomleksiz,
kiz 6grencilerin tutumlarinin erkek Sgrencilere gbére daha olumlu oldugunu tespit
etmis, okuma aligkanliginin etkili ve yarath oldugunu kizlarin daha c¢ok
benimsedigini belirtmistir.

Dunlap  (1933) universite  6grencilerinin, okuma  aligkanliklarin
degerlendirdigi calismasinda Ogrencilerin okuduklart materyal tiitlerini, okumaya
ayirdiklari zamani, okuma sebeplerini, kitap secimindeki etkenleri incelemistir.
Arastirmact 6grencilerin gazete okumaya daha ¢ok zaman ayirdigini, kitap tirtinde
kurgu kitaplarinin daha ¢ok tercih edildigini, kitap tercihinde yazar hakkindaki 6n
bilgilerin etkili oldugunu, Ogrencilerin kitaplart en ¢ok okul kitapliklarindan ve
arkadaglarindan temin ettiklerini, tespit etmistir (Dunlap, 1933: 454). Gallik (1999)
tniversite 6grencilerinin bos zamanlarinda kitap okuma aliskanliklar ile akademik
basarilart arasinda bir iliski bulunup bulunmadigint gérmek amaciyla yapugi
calismada 6grencilerin ne tiir materyalleri okumayi tercih ettikleri, okuduklar kitap
tirlerini, hangi dénemlerde (okullar acikken ve tatillerde) ne kadar okuduklarini
incelemistir. Gallik (1999: 484), 6grencilerin okul tatildeyken daha ¢ok okudugunu,
ogrencilerin tatil donemlerinde okumaya ayirdiklart zaman ile akademik basarilar
arasinda anlaml bir iligki oldugunu tespit etmistir. Applegate ve Applegate (2004)
Ogretmen adaylarinin okumaya ayirdiklart zamani, egitim hayatlarinin  farkh
dénemlerindeki (ilk6gretim, orta O6gretim yliksek Ogretim) okuma miktarlaring
inceleyip degerlendirmistir. Arastirmacilar, iki asamadan olusan c¢alismalarinin pilot
uygulamasinda Ogretmen adaylarinin % 54,3’Gniin  okumaya karsi hevesli
olmadiklarini (unenthusiastic readers), okumadan zevk alan 6gretmen adaylarinin,
katlimedarin — %25%ini olusturdugunu,  hevesli  okuyucularin  buyik
cogunlugunun(%53) basari dizeyi yiksek 6grenciler oldugunu tespit etmistir (
Applegate ve Applegate, 2004:557-558). Calismanin ikinci agamasinda, ilkokul
Ogretmenlerinin okumaya yonelik tutumlarinda etkili oldugunu belirten 6gretmen
adaylart 6rnekleme dahil edilmistir. Bu gruptaki 6grencilerde okumaya karst hevesli
olmayan Ogrencilerin sayist %48,4’¢ gerilemis, ancak basart dizeyi ylksek olan
ogrencilerin  icindeki okumaya karst hevesli olan &grencilerin  orani(%048,8)
dismistir. Arastirmanin géze ¢arpan bir diger sonucu ise 6gretmenlerin okumaya
yonelik tutumlarint Sgrencilerine aktardiginin tespit edilmesidir (Applegate ve
Applegate, 2004:560-561).
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Alanda yapilan c¢alismalardan elde edilen sonuclar g&steriyor ki,
ogretmenlerin  Ozellikle Turkce oOgretmenlerinin okumaya yonelik tutumlari,
ogrencilerinin okuma aligkanligi kazanmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu sebeple
Tirkce 6gretmen adaylarinin okumaya yonelik tutumlarinin, bunlara etki eden
degiskenler bakimindan incelenmesi alan icin bir gerekliliktir. Calisma, bu
gereklilikten hareketle yapilmistir.

Amag

Bu calismanin amaci, Turkce Ogretmeni adaylarinin okumaya yonelik
tutumlarinin hangi degiskenlerden etkilenmekte oldugunu belirlemektir. Bu amaca
ulasmak icin su sorulara cevap aranacaktir:

1. Turkee 6gretmeni adaylarinin okumaya yonelik tutumlar cinsiyete gore
degismekte midir?

2. Tiurkce 6gretmeni adaylatinin okumaya yonelik tutumlari gretim tiirtine
(birinci 6gretim/ikinci 6gretim) gore degismekte midir?

3. Tirkce 6gretmeni adaylarinin okumaya yonelik tutumlart stireli yayin
takip edip etmemeye gbre degismekte midir?

4. Turkce Ogretmeni adaylarinin okumaya yonelik tutumlar kitap okuma
sikligina gore degismekte midir?

5. Tiurkce Ogretmeni adaylarinin okumaya yonelik tutumlar Tirkee
Ogretmenligi ana bilim dalini tercih sirasina gore degismekte midir?

6. Tirkge 6gretmeni adaylarinin okumaya yonelik tutumlart sinif diizeyine
gore degismekte midir?

YONTEM
Aragtirmanin Modeli

Arastirmanin modeli, olaylari, olgulari dogal kosullari icerisinde incelemeyi
hedefleyen alan arastirmasidir. Arastirmada ise farama modeli kullanllmistir. Tarama
modeli, var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglar. Arastirmaya konu
olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya
calistlir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabast gosterilmez. Onemli
olan, bilinmek istenen seyin gézlenip belirlenebilmesidir (Karasar, 2003: 77).

Evren ve Orneklem
Arastrmanin  evreni, 2006-2007 &gretim yili bahar yariyihinda Turkee

Ogretmenligi ana bilim dalinda okuyan Turkce 6gretmeni adaylaridir. Arastirmanin
érneklemini ise Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Ana
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Bilim Dalt 1, 2, 3 ve 4. sinifinda 6grenim goren 1. 6gretimden 159 ve 1. 6gretimden
161 olmak tzere toplam 320 6grenci olusturmaktadir.

Tablo 1.
Orneklemi Olusturan Tiirkee Ogretmeni Adaylarmm Cinsiyet ve Siniflara Gire Dagilinm

1.S1naf 2.S1naf 3. Sinuf 4.S1nif Toplam |
Kiz 43 57 53 45 198
Erkek 37 23 27 35 122
Toplam 80 80 80 80 320
Sinurhiliklar

Bu aragtirma kapsadigi alan ve yararlandigt verilerle ilgili olarak, 2006 - 2007
6gretim  yilt bahar yariyil, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge
Ogretmenligi Ana Bilim Dali 6grencilerinin (N=320) kitap okuma aliskanliklarina
yonelik tutumlarinin cinsiyete, 6gretim tlrlne, sinifina, ders kitabt disinda kitap
okuma sayisina, Tirkce 6gretmenligi anabilim dalint tercih sirasina ve stireli yayin
takip edip etmemelerine gbre farkliliklarin bulunup bulunmadigini belirlemeye
yonelik olmakla sinirlidir.

Sayiltilar
Arastirma yapilirken agagida verilen sayithilardan hareket edilmigtir:

1. Arastrmanin O6rnekleminde bulunan Tirkce Ogretmeni adaylarinin
6lgekte bulunan maddelere katilma durumlart hakkindaki beyanlari kendi
tutumlarint dogru bir sekilde yansitmaktadir.

2. Katiimcilarin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlarini 6lgmek tizere
kullanilan 6lcek arastirmanin amacina hizmet edecek niteliktedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada veri toplama araci olarak likert tipi tutum OSlgegi kullanilmistir.
Turkce Ogretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina yonelik tutumlarint
belirlemek amactyla Gémleksiz (2004a) tarafindan hazirlanan gegerlilik ve giivenirlik
dereceleri belirlenmis 30 maddelik bir tutum 6lcegi arastirmactnin kendisinden izin
alinarak uygulanmistir. Ad:r gecen Olgek 6 alt boyuttan olusmakta olup bunlar
arastirmact tarafindan sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki, yarar seklinde
isimlendirilmistir.

Ogrencilerden elde edilen veriler bilgisayar paket program SPSS 10.0
kullanilarak analiz edilmistir. Tutum 6lgegindeki her bir madde i¢in verilen cevaplar
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“tamamen katithyorum=5", “katiliyorum=4", “kararsizzm=3", “katilmiyorum=2",
“hi¢ katlmiyorum=1" seklinde puanlanmis, veriler girildikten sonra olumsuz
maddelerdeki puanlar “tamamen katiiyorum=1", “katiliyorum=2", “kararsizim=3",
“katilmiyorum=4”, “hi¢ katdmiyorum=5" olarak degistirilmistir.

BULGULAR

Calismanin amaci, Turkce Ogretmeni adaylarinin okuma aliskanligina
yonelik tutumlarim kullanilan Slcekte bulunan 6 alt boyutu dikkate alarak cesitli
degiskenler acisindan incelemek ve istatistiksel acidan degerlendirmektir.

1. Cinsiyet Degiskenine Yonelik Bulgular

Tirkce Ogretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanhgina yonelik sevg,
aliskanlik, gereklilik ve istek boyutlarina iliskin tutumlari, cinsiyete gére anlamlt bir
farkldik  gostermektedir (sevgi boyutu [tz1=3.53; p<0.05], aliskanlik boyutu
[t(318):2.93; p<0.05], gerek]ilik boyutu [t(313):3.05; p<0.05], istek boyutu [t(318):2.54;
p<0.05]).

Tablo 2.
Tiirkee Ogretmeni Adaylarmn Kitap Okuma Aliskanhgma Yonelik Tutum Puanlarmmn
Cinsiyet Dediskenine Gore —t Testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet n X Ss sd t P

Sevgi Kiz 198 30,06 3,99 318 3,53 ,000%*
Erkek 122 28,47 3,78

Aliskanhik Kiz 198 17,41 2,35 318 2,93 ,004*
Erkek 122 16,61 2,46

Gereklilik Kiz 198 15,79 1,41 318 3,05 ,002%
Erkek 122 15,23 1,83

Istek Kiz 198 12,71 2,07 318 2,54 ,015%
Erkek 122 12,09 2,19

Etki Kiz 198 17,29 2,28 318 1,33 ,185
Erkek 122 16,92 2,64

Yarar Kiz 198 35,19 5,09 318 1,67 ,095
Erkek 122 34,20 5,18

* p<0,05

Tablo 2’de kiz Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik seng
boyutundaki tutumlarinin (X =30,06), erkek &gretmen adaylarin tutumlarina
(X =28,47) gére daha olumlu oldugu, yine kiz 6gretmen adaylarinin kitap okumaya
yonelik algkanlik boyutundaki tutumlarinin (X =17,41) erkek 6gretmen adaylarinin
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(X =16,61) tutumlarina gére daha olumlu oldugu gériilmektedir. Ayni sekilde, kiz
Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik gereklilik boyutundaki tutumlarinin
(X=15,79) erkek Sgretmen adaylarinin tutumlarina (X =15,23) gore daha olumlu
oldugu ve aragtirma kapsamindaki kiz 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yénelik
istek boyutundaki tutumlarinin (X =12,71) erkek 6gretmen adaylarinin tutumlarina

(i =12,09) oranla daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanhigina yonelik ez4i ve yarar
boyutlarina iliskin tutumlari, cinsiyete gére anlamh bir farkhilik g&stermemektedir

(etki boyutn |t318=1.33; p>0.05], yarar boyutu [t318=1.67; p>0.05]).
2. Ogretim Tiirii Degiskenine Yénelik Bulgular

Tirkee 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlari
Olgekte belirtilen alt boyutlariyla incelenmis ancak hicbir boyutta 6gretim tird
degiskenine baglt anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Bu bulgu, kitap okuma
aliskanhgina iliskin tutumlar ile 6gretmen adaylarinin 6grenim goérdikleri 6gretim
tirtine gore anlaml bir iliskinin olmadig1 seklinde de yorumlanabilir.

3. Siireli Yayin Takip Edip Etmeme Degiskenine Yonelik Bulgular

Arastirmaya katillan Tirkee 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanligina
yonelik sevgs, aliskaniik ve istek boyutlarina iligkin tutumlari, sireli yayin takip edip
etmemeye gore anlamlt bir farklihk gostermektedir (sengs boyutu [t318=2.324; p<0.05],
aliskanlik boyutu [t318=3.186; p<0.05], istek boyutn [t;318=2.165; p<0.05]).

Tablo 3.

Tiirkge Ogretmeni Adaylarmmn Kitap Okuma Abhskanhgma Yinelik Tutum Puanlarmmn  Siireli
Yaymlar: Takip Edip Etmemeye Gore t=Testi Sonuclar:

Boyutlar  Siit-Yayin  n X S sd ! P

Sevgi Evet 209 29,83 3,71 318 2,32 0,021*
Hayir 111 28,75 4,37

Aligkanhik  Evet 209 17,42 2.24 318 318 0,002¢
Hayr 111 16,52 2,63

Gereklilik  Evet 208 15,65 1,59 318 1,06 0,292
Hayir 111 15,45 1,62

istek Evet 209 12,66 2,09 318 224 0,028*
Hayr 111 12,09 2,19

Etki Evet 209 17,21 2,48 318 0,59 0,552
Hay1r 111 17,04 2,33

Yarar Evet 209 35,11 4,81 318 143 0,153
Havyir 111 34,25 5.68
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* p<0,05

Streli yayin takip eden 6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik sevgi
boyutundaki tutumlarinin (X =29,83), takip etmeyen &gretmen adaylarinin
tutumlarina (X =28,75) gore daha olumlu oldugu, siireli yayin takip eden égretmen
adaylarinin kitap okumaya yonelik algkanik boyutundaki tutumlarinin (X =17,42)
takip etmeyen Ogretmen adaylarinin tutumlarina (X =16,52) gore daha olumlu
oldugu tespit edilmistir. Ayn1 sekilde streli yayin takip eden gretmen adaylarinin
kitap okumaya yonelik 77k boyutundaki tutumlart (X =12,66), takip etmeyen
égretmen adaylarina (X =12,09) gére daha olumlu oldugu Tablo 3’te goriilmektedir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanhigina yonelik gereklilik,
etki ve yarar boyutlarina iliskin tutumlari, sireli yayin takip edip etmemeye gore
anlaml bir farkliik gostermemektedir (gereklilik boyutu [t318=1.06; p>0.05], erki
boyutu [t318=0.59; p>0.05], yarar boyutu |tz18=1.43; p>0.05]).

4. Kitap Okuma Siklig1 Degiskenine Yoénelik Bulgular

Turkee 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliginin sevgs boyntuna iliskin
tutumlari, Sgretmen adaylarun kitap okuma sikligina gére anlamli bir fark
gostermektedir [F316=17,00; p<0.05]. Gruplar arast farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirflemek amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore,
uygulanan Olcekten, ayda bir kitap okuyanlar ortalama 28,33; iki kitap okuyanlar
29,78; ti¢ ve daha fazla kitap okuyanlar 30,63 ve hi¢ kitap okumayanlar 22,33 puan
almstir.

Ayda bir kitap okuyanlarin kitap okuma aliskanliginin seygi boyutuna iliskin
tutumlart (X =28,33), hi¢ kitap okumayanlara (X =22,33) gére daha anlamli bir
farklilik gosterirken ayda ii¢ ve daha fazla kitap okuyanlarin tutumlart (X =30,63)
ayda bir kitap okuyanlara (X =28,33) gore daha anlamli bir farklilik géstermektedir.

Yine ayda iki kitap okuyanlarin tutumlart (X =29,78) ila ti¢ ve daha fazla
kitap okuyanlarin kitap okuma aligkanliginin sevgi boyutuna iliskin tutumlar
(X =30,63) , hig kitap okumayanlara gére (X =22,33) anlamlt bulunmustur.

Tirkce oOgretmen adaylartin kitap okuma aliskanhginn  algkaniik
boyutuna iliskin tutumlari, 6gretmen adaylarinin kitap okuma sikhigina gbre anlamlt
bir fark géstermektedir [F3.316=44,22; p<0.05]. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore,
uygulanan Slcekten, ayda bir kitap okuyanlar ortalama 16,09; iki kitap okuyanlar
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17,47; ¢ ve daha fazla kitap okuyanlar 18,09 ve hi¢ kitap okumayanlar 10,89 puan
almustir.

Tablo 4.
Tiirkge Ogretmeni Adaylarmmn Kitap Okuma Alsskanligs Tutum Puanlarmmn Kitap Okuma Sikhgma
Gire ANOV'A Sonuglar:

Anlamh
Boyutlar Varyansin Fark
Kaynagi KT SD KO F
Sevgi Gruplar Ar 1-34
evgi ruplar ‘ .a51 726,98 3 242,32 17,66 L000% 2_4".
Gruplar I¢i 433431 316 13,71 4
Toplam 506129 319
Aligkanlik Gruplar Ar 1234
1skanlt ruplar ' .as1 553,68 3 184,56 4422 L000% Z—i Z‘
Gruplar I¢i 1318,70 316 4,17 314
Toplam 187238 319 4123
Gereklilik Gruplar Ar
ereklili ruplar ‘ .as1 3,93 3 1,31 50 679
Gruplar Igi 819,95 316 2,59
Toplam 823,88 319
fstek Gruplar Ar 1-34
ste ruplar ' as1 206,26 3 68,75 17,33 L000% 5 3’4
Gruplar Ici 0
ruplar Igi 125336 316 3,96 3104
Toplam 1459,62 319 4123
Etki Gruplar Ar
ruplar ‘ .asl 47,74 3 1591 2,73 044
Gruplar I¢i 1838,44 316 5,81
Toplam 1886,18 319
Y Gruplar Ar 1-4
arar ruplar ' .as1 627,18 3 209,06 8,46 L000% o4
Gruplar I¢i 7802,94 316 24.69 34
Toplam 8430,12 319 4-1,2,3

* p<0,05

Ayda bir kitap okuyanlar (X=16,09) ile ayda iki kitap okuyanlar
(X=17,47), ayda ii¢ ve iizerinde kitap okuyanlar (X=18,09) ve hi¢ kitap
okumayanlar (X =10,89) arasinda anlamlt bir farklilik bulunmustur. Ayrica Tiirkce
6gretmeni adaylarindan ayda iki kitap okuyanlar (X =17,47) ile ii¢ ve daha fazla
kitap okuyanlarin (X =18,09) kitap okuma aliskanhiginin alsskanik boyutuna iliskin
tutumlarinin, hi¢ kitap okumayanlara (X =10,89) gére daha anlamli oldugu tespit
edilmistir.
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Tirkce Ogretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliginin istek boyutuna
iliskin tutumlart, 6gretmen adaylarinin kitap okuma sikligina gére anlaml bir fark
gostermektedir [F316=17,33; p<0.05]. Baska bir ifadeyle 6gretmen adaylarinin
kitap okuma aligkanhiginn sstek boyutuna liskin tutumlari, kitap okuma sikligina bagl
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Anlamli farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu belitlemek icin yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore, uygulanan
Olgekten, ayda bir kitap okuyanlar ortalama 12,00; iki kitap okuyanlar 12,38; ¢ ve
daha fazla kitap okuyanlar 13,27 ve hic kitap okumayanlar 8,89 puan almistir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliginin istek boyutuna
iliskin tutumlarinda, ayda bir (X =12,00) ve iki kitap okuyanlar (X =12,38) ile ii¢ ve
tizerinde kitap okuyanlar (X =13,27) ve hi¢ kitap okumayanlar (X =8,89) arasinda
anlaml farklilik tespit edilmistir. Ayrica ayda ti¢ ve daha fazla kitap okuyanlar
(X=13,27) ile hi¢ kitap okumayanlar (X =8,89) arasinda da anlaml farkliligin
bulundugu goérilmektedir.

Turkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanli@inin yarar boyutuna
iliskin tutumlari, 6gretmen adaylarinin kitap okuma sikligina gére anlamli bir fark
gostermektedir [F3.316=8,46; p<0.05]. Bagka bir anlatimla, 6gretmen adaylarinin
kitap okuma aliskanliginin yarar boyutuna iliskin tutumlari, kitap okuma sikligina bagl
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore,
uygulanan Slcekten, ayda bir kitap okuyanlar ortalama 33,92; iki kitap okuyanlar
35,07; t¢ ve daha fazla kitap okuyanlar 35,87 ve hi¢ kitap okumayanlar 27,89 puan
almustir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliginin yarar boyutuna
iliskin tutumlarinda, hi¢ kitap okumayanlar (X =27,89) ile ayda bir kitap okuyanlar
(X=33,92), ayda iki kitap okuyanlar (X =35,07) ve ayda ii¢ ve daha fazla kitap
okuyanlar (X =35,87) arasinda anlaml farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanliginin gereklilik ve etki
boynlarma iliskin tutumlari, 6gretmen adaylarinin kitap okuma sikligina gére anlamlt
bir fark géstermemektedir. (p>,05)

5. Tirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dalin1 Tercih Sirast Degiskenine Yonelik
Bulgular

Elde edilen bulgulara gére yapilan analiz sonuglar, Tirkce Ogretmeni
adaylarinin sengi, aliskaniik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutlarna iliskin tutum
puanlari arasinda Tiirkce Ogretmenligi ana bilim dalini tercih sirast bakimindan
anlamli bir fark olmadigint géstermektedir. (p>,05)
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6. Simif Diizeyi Degiskenine Yonelik Bulgular

Elde edilen bulgulara gére yapilan analiz sonuglar, Tirkce Ogretmeni
adaylarinin sengi, abskaniik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutlarna iliskin tutum
puanlari arasinda 6grenim gordikleri simf diizeyleri bakimindan anlamli bir fark
olmadigin1 gostermektedir. Bagka bir ifade ile 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aliskanhigina ilisgkin tutum puanlari, 6grenim gordikleri siif dizeylerine gore
anlamlt bir sekilde degismemektedir. Tablo 4’te Ggretmen adaylarinin tutum
Olgeginin timinden aldigt puanlarla sinif diizeyleri arasindaki iliski gosterilmektedir.

(p>.05)
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Temel dil becerilerinden olan okuma, bireyin ¢evresini derinlemesine
tanimasi ve bu ¢evreye uyum saglamasina yardimei olan bir etkinlik alanidir. Ciinkd
“okumanin temelinde yatan gercek, degisik diisiinceleri 6grenmektir.” (Bamberger,
1990;1). Alperen’e (1994, 12-13) gére okuma, distiince hayatinin olusmasinda,
gelismesinde ve aktardmasinda insanoglunun ulagmis  oldugu en yiiksek
merhalelerden biridir. Bu merhale, dilin 6gretilmesinin ve hayata gecirilmesinin de
temelini olusturmaktadir (Sever, 2004; 15). Yapilan bitin arastirmalar okumaktan
cok hoslanmayan bir toplum oldugumuzu géstermektedir. Nedendir bilinmez,
yillardir  butin egitimciler toplumun, anne ve babalar ise ¢ocuklarinin
okumadigindan ve okuma aliskanligini kazanamadigindan sikdyet etmektedir. Bu
konuda basta Tirkce 6gretmenleri olmak tzere siuf 6gretmenleri ile diger brans
ogretmenlerine okuma aliskanliginin hedef kitlelerine kazandirlmast icin buyik
sorumluluklar diismektedir.

Ogretmenlerin mesleki yasamlarina hazirlandiklart hizmet éncesi dénemde
okumanin ve okuma aligkanliginin  O6nemini kavramis olmasi, onlarin bu
aliskanliklart  kazanacak Ogrenciler yetistirmesine ciddi katkilar saglayacaktr.
Bugitiniin genclerinde bu aliskanligin gelismesinde en 6énemli roli Ustlenecek Ttrkee
ogretmeni adaylarinin okuma aliskanligina yonelik tutumlart {izerine yaptigimiz
arastirmada su bulgulara ulasilmistir:

Tablo 2’den de anlasidigr gibi arastirmaya katilan Tirkce Ogretmeni
adaylarinin kitap okuma aligkanligina yonelik sevgs, aliskaniik, gereklilik ve istek alt
boyutuna iliskin tutumlari, cinsiyete gére anlamh bir farklilik géstermektedir. Elde
edilen verilerden hareketle bu dért boyutta (sevgs, aliskaniik, gereklilik ve istek) kiz
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Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanhigina yonelik tutumlarinin erkek 6gretmen
adaylarina gére daha olumlu oldugu tespit edilmistir.

Bu bulgu Gomleksiz’in  (2004b, 9-18) daha Once yaptugt “Gelecegin
Ogretmenlerinin - Kitap Okumaya Iliskin Gériislerinin - Degerlendirilmesi”  adh
calismasindaki verilerle de paralellik gostermektedir. Bu verilerden hareketle kiz
Ogretmen adaylarinin kitap okumayt erkek Ogretmen adaylarina gére daha fazla
sevdikleri ve kitap okuma aliskanliklarinin daha iyi oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ayrica O6nceki calismalardan (Applegate ve Applegate, 2004) hareketle okuma
aliskanhigina yonelik daha olumlu tutumlara sahip olan kiz 6gretmen adaylarinin,
gelecekteki 6grencilerini okuma aliskanligina yonelik motive etmede daha bagarili
olacagt s6ylenebilir.

Tirkce 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik etk ve yarar
boyutuna iliskin tutumlarinda, cinsiyete gbre ise anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir. Bu bulgu Goémleksiz’in bulgularindan farklilik géstermektedir.
Buna sebep olarak da yapilan ¢alismanin hedef kitlesinin sadece Tirkce 6gretmeni
adaylarindan olustugu gosterilebilir.

Burley vd. (1984) tarafindan yapian ¢alisgmada da arastirmaya katilan tiim
Universite Ogrencileri okumayr sevdiklerini belirtmislerdir. Bu ¢eliskinin sebebi
olarak Burley vd. (1984)’nin arastirmalarinda sadece tek bir soru ile bu konuda bilgi
almaya calismis olmast gosterilebilir. Mevcut calismada sevgi boyutuyla ilgili yedi
madde bulunmaktadir. Buna baglt olarak daha hassas bir 6l¢iim yapildigint séylemek
mimkiindir.

Tirkce Ogretmeni adaylarnin kitap okuma aligkanligina yonelik bitiin
boyutlara iligkin tutumlari, arastirmaya katillan 6gretmen adaylarinin 6gretim tiirtine
gore anlamlt bir farklibk gostermemektedir. Bu bulgu, kitap okuma aligkanligina
iliskin tutumlar ile 6gretmen adaylarinin 6grenim gordikleri 6gretim tiiriine gore
anlamli bir iliskinin olmadig1 seklinde de yorumlanabilir. Buradan hareketle 6gretim
tirdl ne olursa olsun Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik
olarak ayni tutuma sahip yetistirildikleri sonucuna ulagilabilir.

Tirkce Ogretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik  sevg,
aliskanlik ve istek boyutuna iliskin tutumlari, streli yayin takip edip etmemeye gore
anlamli bir farklilk géstermektedir. Streli yayin takip eden égretmen adaylarinin
kitap okumaya yonelik tutumlarinin, takip etmeyen 6gretmen adaylarina gére daha
olumlu oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu Esgin ve Karadag (2000)’in tniversite
ogrencilerinin okuma aliskanligina yonelik yaptiklari calismalardan elde ettikleri
bulgulatla da paralellik géstermektedir. Streli yayin okuyucuya aktiel bilgiye ulasma
firsatt saglarken yayinin takibi beraberinde okuma aliskanhginin gelismesine de
yardimet olacaktir. Bu yiizden siireli yayin takip edenlerin okuma aligkanligina
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yonelik sevgz, aliskanlike ve istek alt boyutlarindaki tutumlarinin olumlu olmasi dogal
bir sonuctur.

Tirkce Ogretmeni adaylarinin kitap okuma aliskanligina yonelik gereklilik,
etki ve yarar boyutuna iliskin tutumlari, stireli yayin takip edip etmemeye gére anlamli
bir farklilik géstermemektedir.

Elde edilen verilerden hareketle, Tirkce Ogretmeni adaylarinin  sevg,
aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar boyutlarina iliskin tutum puanlar arasinda
Ogrenim gordikleri simuf dizeyleri bakimindan anlamli bir fark olmadigin
gostermektedir. Bagka bir ifade ile 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina
iliskin tutum puanlari, adaylarin 6grenim gordikleri sinif dizeylerine gére anlamli
bir sekilde degismemektedir. Lisans ogretiminin ilk simufindan son smufina kadar
butiin 6gretmen adaylarinda okuma aliskanhigina yonelik hemen hemen ayni
dizeyde tutumun tespit edilmesi 6gretmen adaylarinin niteligi agisindan Umit
vericidir.

Tirkce 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliginn sengs, aliskaniik, istek
ve yarar boyutlarina iligkin tutumlari, 6gretmen adaylarinin kitap okuma sikligina
gore anlaml bir fark gostermektedir. Bagka bir anlatimla, 6gretmen adaylarinin kitap
okuma aligkanliginin sepg/ boyutuna iliskin tutumlari, kitap okuma sikligina bagl
olarak anlamlt bir sekilde degismektedir. Gruplar arasi farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclarina gbre, bu
dort boyutta da (sevg, alikaniik, istek ve yarar) ayda iki ila G¢ ve daha fazla kitap
okuyanlarin kitap okuma aliskanligina iligkin tutumlari, hi¢ kitap okumayanlara gore
daha anlamh bulunmustur. Bu sonug kitap okuyanlarin okumayanlara gére okumaya
karst daha olumlu tutum géstermesi agisindan beklenen dogal bir sonugtur.

Analiz sonuglari, Turkce Sgretmeni adaylarinin sevgs, aliskaniik, gereklilik,
istek, etki ve yarar boyutlarina iliskin tutumlart puanlari arasinda Tiirkce Ogretmenligi
ana bilim dalint tercih sirast bakimindan anlaml bir fark olmadigint géstermektedir.
Baska bir ifade ile, 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina iliskin tutum
puanlari, Tirkce 6gretmenligi ana bilim dalint tercih etme sirasina gére anlamlt bir
sekilde degismemektedir.

Karmasik bir hiyerarsinin birbirine gegisiyle olusan gorsel-isitsel ve soze
dayali islem becerisi olan okumanin, aliskanlik olarak kazandirilabilmesinde
cocukluk, genclik ve yetiskinlikten olugan ti¢ dénem ile aile, okul ve ¢evreden olusan
t¢ toplumsal kurumun etkili oldugu bir gercektir. Bu nedenle okuma aligkanligi
ilkégretimin ilk ydlarindan itibaren 6grencilere kazandirilmast gereken en 6nemli
davraniglardan birisidir. Cinki kiiciik yaslarda kazanilan okuma aliskanhgt ve
cesitliligi, bireylerin zihinsel gelisimi ve sosyal olgunlagsmasinda ¢ok 6énemli bir etkiye
sahiptir (Russel; 1949). Bu aligkanligin davranis haline dontsebilmesinde basta sinuf
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ogretmenleri olmak tizere Tirkce ve edebiyat 6gretmenlerine biiyiik sorumluluklar
dismektedir. Bu brans &gretmenlerinin @ okuma  aliskanligt  konusunda
bilinglendirilmesi, yetistirilecek 6grencilerin de okumaya karst daha duyarh ve istekli
olmasina yardimet olacaktr.

Ogrencilerin okumayt siirekli ve diizenli olarak siirdiirebilmesi icin okuma
aligkanligina iliskin olumlu tutumlarin gelistirilmesine y6nelik su  6nerilerde
bulunulabilir:

1. Okuma aligkanhgr ilkégretim  yillarnindan itibaren gelistirilmesi  ve
kazandirilmas: gerekli olan en 6nemli aliskanlktir. Bu konuda bagta
Tirkce &gretmenleri olmak tzere simuf ve okul 6ncesi 6gretmenleri
gerektigi sekilde bilinglendirilmelidir.

2. Egitim fakiltelerinin Tlrkce 6gretmenligi ana bilim dalt disindaki diger an
bilim dallarinda &gretim  gbren Ggretmen adaylarinin da  okuma
aliskanligina yonelik tutumlart belirli araliklarla gbzden gecirilmeli ve
olumlu tutum kazanmaya yonelik etkinlikler yapilmalidir.

3. Ogtretmen adaylarinin okuma problemlerinin ortaya ¢ikarilmasina yonelik
akademik caligmalar ile okuma teknikleri ve okuma stratejilerine yonelik
uygulamali ¢calismalar artirtlmalidir.

4. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligini kazanabilmeleri ve bu
aliskanligr surdirebilmeleri icin UGniversite ve fakilte kitiiphaneleri
Ogrencileri motive edecek sekilde popiler ve gilincel yayinlarla
zenginlestirilmeli ve 6grenciler icin daha cazip hale getirilmelidir.

5. Ogtencilerde kitap okuma aliskanlhigina yonelik olumlu tutumlarin
gelistirebilmesi icin 6gretim elemanlar tarafindan belirli araliklarla kitap
okumaya yonelik seminer ve konferanslar diizenlenmelidir.

6. Ogrencilerde kitap okuma aliskanligina yonelik olumlu  tutumlarin
gelistirilebilmesi i¢in okuma etkinlikleri, kitap tanitim giinleri vb. motive
edici etkinlikler diizenlenmelidir. Bu etkinlikler Gniversiteler biinyesinde
kurulacak okuma topluluklarinin énciiliiginde yuritilebilir.

7. Ogtencilerin okuma aliskanligina yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
yardimet olmasi icin lisans derslerinde hizli okuma ve okuma aliskanligt
Uzerine arastirma ve inceleme 6devleri verilmelidir.

8. Universitelerin kendi biinyesinde bulunan gorsel ve isitsel yayin
organlarinda okuma aligkanligina yonelik programlarin diizenlenmesi ve
bu yaymlara Ogrencilerin dinleyici veya konusmaci olarak katiliminin
saglanmasina yonelik etkinlikler diizenlenmelidir.
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