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Ozet

Bu ¢abigmanin amact ilkigretim Ingilizce gdretmenlerinin cokln 3ekd knramina dayal materyal ve
etkinlik kullanma diizeylerini bazu degiskenler agisindan incelemektir. Bu amagla 2006-2007
egitim-dretim yilinda Malatya sebir merkezinde 80 ilkigretim okulunda caligan 176 Ingilizce
ddretmeni aragtirmanin evreni olarak belirlenmistir. Aragtirmanin drneflemini random drneklene
oluyla secilen 32 ilkigretim okulunda ¢alisan 102 Ingilizce Ggretmeni olugturmustur. 1V eri
toplama aract olarak arastirmact tarafindan gelistirilen olge knllaninustir. Verilerin analizinde
frekans, yiizde, t-testi, varyans ve 1.SD analizlerinden faydalanimistr. Sonne olarak. Ingilizce
dagretmenterinin CZ kuramint orta diizeyde knllandiklar: ve zekd tiirleri arasinda dengeli bir
dagilim  saglayamadiklar:  bulunmugtur. Ayrica CZ  kuramina dayals materyal ve etkinlik
kullanma  diizeyleri  kargilastirildiginda  cinsiyet, mezuniyet ve fRadem  dediskenleri - agisindan
manidar farka rastlanmanmzs, okul tirii agismdan el okullar lehine manidar bir farka
rastlanmugstr.

Anahtar Sozciikler: ¢okln zekd kuram, Ingilizee igretmenligi, Ggretim  teknolojileri ve
materyal gelistirme
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THE LEVELS OF ENGLISH TEACHERS AT PRIMARY
SCHOOLS TO EMPLOY MATERIALS AND ACTIVITIES
BASED ON MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY
(MALATYA SAMPLE)

Abstract

This study aims at investigating the levels of English teachers to employ materials and activities
based on multiple intelligences theory by some variables. The population comprises 176 English
teachers from 80 primary schools in Malatya city center during 2006-2007. The participants are
102 English teachers from 32 primary schools chosen randomly. A scale developed by the researcher
was used as the medinm. The data was analyzed using frequency, percentage, t-test, ANOV A,
and LSD analysis. Results showed English teachers utilize multiple-intelligences theory at moderate
level and cannot devote balanced importance to intelligence types. Moreover no significant difference
was observed in terms of gender, the program of graduation, and seniority, while there was a
significant difference in terms of type of school in_favor of private schools.

Keywords: nultiple intelligences  theory, ELT, instructional technologies and material
development

GIRIS

Coklu Zeka (CZ) kuramu heniliz yeni bir yaklasim olmakla birlikte 6zellikle
bireysel farkliliklarin 6nemsendigi her egitim anlayist tarafindan benimsenmektedir.
Bunun en 6nemli nedenlerinden birisi 6grencileri geleneksel olarak tek bir zeka
Olcutiine (I1Q=Zeka Bolimil) goére siuflandirmamasi, bunun yerine her égrencinin
farklt zeka tirlerine sahip olabilecegini (Dilsel, Mantiksal/Matematiksel, Miiziksel,
Bedensel, Gorsel/Uzamsal, Icedoniik, Disadéniik/ Sosyal, Dogaci), dolayistyla da
Ogretim sirecinin bunlari ortaya cikarmak ve gelistirmek amactyla farkli ydontem ve
materyallerle desteklenmesi gerektigini savunmasidir (Biimen, 2005:1-38). Gardner
kuraminda zekayi, problem ¢6zme ve zengin icerikli ve dogal ortamlarda yeni
uriinler ortaya koyma kapasitesi olarak tanimlar (Armstrong, 1994; Gardner ve
Hatch, 1989). Kuram temelde her bireyin kendine gére zeki oldugu gériisiine
dayanmasi itibariyle hiimanist ve pragmatisttir. Humanisttir ¢linki bireyleri
siniflandiran (zeki, moron, idiyot vb.) IQ anlayisinin aksine bireyleri tanimay:r ve
kesfetmeyi amaclar; pragmatisttir ¢linkii ger¢ek hayattan soyutlanmis 1Q anlayisinin
aksine gercek yasam faaliyetlerini temele alir ve degisime/gelisime aciktir (Bimen,
2005:3).
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CZ kurami 6gretmenin Ggrencisini tanimast agisindan kilavuz niteliginde bir
kuramdir. Yani Ogrencilerin zekd profilini ctkarip, betimlemeyi ve yorumlamay:
amagclar (Bimen, 2005:3). Bu, farkli zeka tirlerinin ne yapmayi sevdiklerini, neyi iyi
yaptiklarini, daha iyi nasil 6grendiklerini (Harmer, 2001:47) belitleme ¢abasindan
baska bir sey degildir. Ornegin bazt égrenciler konusmayt sever, iyi hikaye anlatir ve
bir konuyu baskasina anlatarak daha iyi 6grenir (Dilsel Zeka); bazilart hareketi sever,
mimik ve jestlerini ¢ok iyi kullanir, dolaysiyla da drama tiirti aktivitelerle daha iyi
Ogrenir (Bedensel zeka)... Bu 6rnekler arttrilabilir; ancak 6zde bu, her zeka alanin
harekete gecirecek farklt materyallerin ve etkinliklerin kullaniminin gerekli oldugu
anlamina gelir. Farkli materyallerin zeka alanlarina gére siflandirilip 6grenme
ortamlarinda bulundurulmasi ve materyallerin  kullanim alanlarinin - mimkiin
oldugunca ¢esitlendirilmesi gereklidir (Tugrul ve Turan, 2003:6). Gardner de (1997;
1999) kuraminin egitimde yeteneklerin gelistirilmesine, bireysel farkhiliklarin
gozetilmesine ve Ogretimin ¢esitlendirilmesine yardimer olacagini savunmaktadir.
Armstrong (1994)’a gore ilkogretimde CZ alanlari gézetilerek bir derse hazirlanirken
yapilacak ilk is, ilgili 6grenme etkinliklerini belirlemektir. Ogretmenin aynt konuyu,
tim zeka alanlarint igcerecek bicimde islemesi gerekir. Bu yaklagimi kullanmanin en
iyi yolu, acaba bu materyali bir zekd alanmindan digerine nasil transfer ederim
seklinde distinmektir.

Kuramin okullarda uygulamada somut faydalar dogurduguyla ilgili ¢alismalar
bildirilmistir (Demirel, 1998; Gibson ve Govendo, 1999; Hopper ve Hurry, 2000;
Karadeniz, 2006; Oran, 2006; Sneider, 2001; Sen, 2006). Kuramin uygulamadaki
faydalarindan bazilarini 6zetlemek gerekirse (Campbell, 1991):

1. Ogrencilerin ~ sorumluluk, 6zyeterlilik, bagimsizlik duygusu gibi
kazanimlar edindigi,

Disiplin sorunlarinin oldukea azaldig,

Tum Ogrencilerin yeni beceriler kazanip, bu becerileri aktif olarak
kullandig,

4. 1§birhgi icerisinde calisma becerileri kazandiklari ve

5. Akademik basgarinin arttig1 gézlemlenmistir.

>

(Z kuraminin uygulanma alanlarindan birisi de yabanci dil 6gretimidir. Soyut
bir alan olan dil 6gretiminde kullanilan materyal ve etkinliklerin 6nemi yadsinamaz.
Yabanct dil 6gretimini sadece dilsel zekaya sahip olan Ogrencilerle kisitlamak ve
sadece dilsel materyal ve etkinlikler hazirlamak, geleneksel 1QQ anlayisina karst daha
hiimanist ve egitsel bir yaklasimi savunan bu yeni kuramin uygulamada sakat
kalmasina ve basarisiz olmasina neden olacaktir.

Yapisal dil 6gretim yontemleri (6rnegin Gramer-Ceviri yontemi) sadece
gramer ve sOzcigi sbzcliigine ceviri gibi dilin yapisal yonini 6nemserken, daha

giincel iletisimsel yontemler (fletisimsel Dil Ogretim yéntemi gibi) dilin daha ¢ok
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ginlik hayati yansitan islevsel yoniiyle gretilmesi gerektigini savunur (Harmer,
2001: 84-5). Onemli olan dilin nasil kullanildigini 6gretmek degil, dili 6grenebilmek
icin kullanmaktir. Bu amagcla da sinif ortami gercek diinyayr yansitmaya calisir. Bir
baska degisle dil 6gretimini, belirli bir mantiksal sistemle 6riilmis dilbilgisinden ve
bunu mantiga/formile dayalt bir sgekilde anadile ¢evirmekten (dilsel ve
matematik/mantiksal zekd) kurtararak, gercek hayatta gecirdigimiz iletisim
deneyimlerini (hem yapt hem de anlam/igerik boyutuyla) sinif ortamina tasimak,
yani en giincel dil 6gretim yéntemlerinden biri olan Iletisimsel Dil Ogretim
yontemini kullanmak aslinda CZ kuramini hayata gecirmek demektir. Ciinki gercek
hayat dort duvar arasindaki siif ortamindan ibaret degildir: miizik, doga, sosyal
iletisim, icsel iletisim, hareketlilik ve gorselligin bir ¢ok 6rnegini icerir ve bu zeka
tirlerine sahip insanlarin hepsine aciktir. Ogrencinin derse aktif katilimi igin
mutlaka kendisine uygun bazi etkinlikler ve materyaller hazirlanmalidir. CZ kurami
ogrencilerin dinleyici konumundan kurtarilarak yabanct dili kullanan ve etkilesimli
bir ortamda kendini ifade etmeye ¢alisan bireyler haline getirmeye yardimci olur

(Sen, 2006).

Bu calismanin amaci, Malatya 6rnegi baglaminda ilkégretim Ingilizce
ogretmenlerinin CZ kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma diizeylerini bazi
degiskenleri dikkate alarak incelemektir.

YONTEM

Arastirma tarama tird bir ¢alismadir. Arastirmanin evrenini, 2006—2007
egitim-6gretim yilinda, Malatya ili sehir merkezinde bulunan 76 devlet (134
ilkogretim okulundan sadece 76’sinin kadrosunda Ingilizce 6gretmeni vardir™), 4
ozel toplam 80 ilkégretim okulunda gérev yapan 176 Ingilizce 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini random 6rnekleme yolu ile segilen 32
ilkogretim okulunda gérev yapan 102 Ingilizce 6gretmeni olusturmustur. Veri
toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Coklu zeka kuramina dayali
materyal ve etkinlik kullanma duzeyleri” 6lgegi kullamilmistir. Hatali ve eksik
doldurulan 20 veri toplama aract ¢ikarilmis ve geriye kalan toplam 82 veri toplama
aract degerlendirilmeye alinmistir. Elde edilen verilerin analizinde frekans, yiizde, t-
testi, varyans ve LSD analizlerinden faydalanidmustir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama aract olarak arastirmact tarafindan gelistirilen
“Coklu zeka kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma diizeyi Olcegi”
kullanilmustir. Likert tipi bu 5’li derecelendirme 6lcegi, Ingilizce 6gretmenlerinin CZ,
kuramina dayalt materyal ve etkinlik kullanma dizeylerini belirlemeyi amaglayan ve

* Kaynak: bttp:/ [ malatya.meb.gov.tr] istatistikler/ istatistik.him
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8 alt boyuttan olusan (Sosyal, Bedensel, Dilsel, Mantiksal/Matematiksel, Icedéniik,
Muziksel, Gorsel/Uzamsal ve Dogact Zeka) toplam 31 madde icermektedir.
Olgekteki maddelere verilecek cevaplar 1 (Hig), 2 (Nadiren), (Bazen), 4
(Genellikle), 5 (Her zaman) seceneklerinden olusmaktadir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Olgegin gelistirilmesi asamasinda 6ncelikli olarak CZ Kurami, Ingilizce
Ogretmenligi Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme ve Ogretim Strateji
Yontem ve Teknikleri ile ilgili alan yazin (Gardner ve Hatch, 1989; Armstrong,
1994; Campbell, 1991; Demirel, 1998, Saticoban, 2006, MEB, 2006; Christison ve
Kennedy, 1999; Gardner, 1997; Demircan, 1990; Demirel, Seferoglu ve Yagci, 2002;
Demirel, 2003; Yilmaz ve Fer, 2003; Biimen, 2005: 1-38) taranmistir. CZ kuramina
dayali olarak 1ngﬂizce Ogretiminde kullanilabilecek materyal ve etkinliklere dair, 8
zekd turint de kapsayan, toplam 80 maddeden olusan bir 6&lgek formu
hazirlanmigtir. Hazitlanan bu form kapsam ve icerik acisindan degerlendirilmek
lizere Inont Universitesi ingilizce Ogretmeligi programi ve Egitim Bilimleri
béliminde gérev yapmakta olan 6 uzmanin gérisine sunulmustur. Uzman
gorusleri sonucunda eksik ve/veya hatali ifadeler ¢tkarilarak 40 maddelik denemelik
Olcek formu elde edilmistir.

40 maddeden olusan denemelik Sl¢ek random Srnekleme yolu ile secilen 30
ilkgretim okulunda gorev yapan 130 Ingilizce Ogretmenine uygulanmustir.
Uygulama sonucunda elde edilen verilerin fakt6r ¢6ziimlemesine uygunlugu test
edilmistir. Elde edilen Kaiser-Meyer-Olkin(KMO) 6rneklem uygunluk degerinin .70
¢tkmast ve bu degerin Pallat (2001) tarafindan Onerilen en disik .60 degerinden
buyik olmasi ve Bartlett testi (Bartlett’s Test of Sphericity: 1554,451; sd: 780;
p<.000) sonucunun manidar olmast verilerin faktér ¢&ziimlemesine uygun
oldugunu gostermektedir. Yapilan temel bilesenler faktor ¢oziimlemesi (Varimax
Rotasyonu ile Birlikte) sonucunda fakt6r yukii degeri .30’un altnda olan 9
denemelik madde cikaridmustir. Tekrarlanan temel bilesenler faktér ¢6zimlemesi
sonucunda Olcekte yer alan 31 madde sekiz alt faktdre dagilmistir. Gelistirilen
“Ingilizce Ogretmenlerinin Coklu Zekd kuramina dayali materyal ve etkinlik
kullanma duzeyleri Olgegi’nin glvenirlik katsayist (Cronbach Alfa) .863
bulunmustur. Olgekte Yer Alan Maddelerin Oz Degetleri ve Varyans Agiklama
Oranlar1 ekte verilmistir (bkz. Ek 1). Ayrica Olgekte yer alan 31 Maddenin alt
boyutlara gére dagilimi, Faktér Yikleri ve boyutlarda yer alan maddelerin ictutarlik
katsayilart ekte verilmistir (Bkz. Ek 2).
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BULGULAR VE YORUMLAR

Asagida bu arastirmanin 6rneklem grubuyla ilgili olarak elde edilen sayisal
bulgular (Tablo 1), Ingilizce 6gretmenlerinin CZ kuramina dayali materyal ve
etkinlik kullanma duzeyleriyle ilgili bulgular (Tablo 2) ile cinsiyet, okul tiri,
mezuniyet ve kidem degiskenlerinin etkisine dair bulgular (Tablo 3-6) ve bunlarla
ilgili tartigmaya yer verilmistir.

Tablo 1.
Ingilizee Ogretmenterinin Cinsiyet, Okul Tiirsi, Mezuniyet ve Kidem Dediskenlerine gire Sayilart
ve Yiizdeleri

Bagimsiz Degigkenler N %
Cinsi Bayan 58 70,7
mnstyet Erkek 24 293
- Devlet 72 87,8
Okul tira ..
Ozel 10 12,2
. Egitim fakiltesi 57 69,5
Mezuniyet .
Diger 25 30,5
1-5yil 55 67,1
Kidem 6-10 y1l 16 19,5
11 yil ve Gzeri 11 13,4

Tablo 1’de goruldigi tzere Orneklem grubu, Malatya ili merkezinde
ilkégretim okullarinda gérev yapan 58 bayan (%70,7) ve 24 erkek (%29,3) Ingilizce
ogretmeninden  olusturmaktadir.  Arastirma  kapsamina  alman  Ingilizce
ogretmenlerinden 72’si (%87,8) devlet okullarinda 10’u da (%12,2) 6zel okullarda
gbrev yapmaktadir. Bu Ogretmenlerden 57’si (%69,5) universitelerin  eZitim
fakultelerinin 1ngﬂizce Ogretmenligi programlarindan mezun olduklarini belirtmis,
geri kalan 251 (%30,5) ise Ingiliz Dili Edebiyati (17); ODTU Matematik, Kimya,
Biyoloji, Fizik (4); Muhendislik (2); ve Egitim Enstitiisi (2) gibi kaynaklardan
mezun olduktan sonra Pedagojik Formasyon kursunu veya 1,5 yillik Tezsiz Yiksek
Lisans programlarini tamamlayarak MEB tarafindan Ingilizce 6gretmeni olarak
atandiklarint belirtmislerdir. Calisma kapsamina alinan Ingilizce égretmenlerin 55’
(%67,1) 1-5 yildir, 16’s1 (%19,5) 6-10 yidir ve 111 de (%13,4) 11 yildan daha uzun
bir siiredir Ingilizce 6gretmenligi yaptigint belirtmistir.

Yukaridaki istatistiklere bakildiginda 1ngﬂizce ogretmenligi  branginda
bayanlarin ¢ogunlugu dikkati cekmektedir. Bayanlarin Ingilizce 6gretmenliginde
sayica daha fazla temsil edilmelerinin nedenleri ayr1 bir arastirma konusu olmakla
birlikte okul 6ncesi ve sinif égretmenliginde oldugu gibi Ingilizce Ggretmenliginde
de geleneksellesmis bir cinsiyet rolii anlayisinin hakim oldugu séylenebilir.
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Istatistiklerde g6ze carpan bir diger bulgu ise meslege yeni baslayan Ingilizce
Ogretmenlerin sayica Ustin oldugu gercegidir. Bu durum, MEB’in son yillarda
atamalarda ihtiyacin en fazla hissedildigi 1ngih'zce, Sinif Ogretmenligi, Tiirk Dili ve
Edebiyati gibi alanlara Oncelik vermesi ve daha fazla kontenjan ayirmasindan
kaynaklanmaktadir. Ornegin 2007 yili Subat atamalarinda toplam 10.000 kisilik
kontenjandan en buyik pay 1.326 (%13,26) ile; 2006 yili 2. Atama déneminde
16.792 kisilik kontenjandan en biyik 3. pay 1.925 (%11,406) ile; 2006 yili 1. Atama
déneminde 79.426 kisilik kontenjandan en biyiik 2. pay 2500 (%12,86) ile; 2005 yili
2. Atama déneminde 70.784 kisilik kontenjandan en biytik 2. pay 1400 (%13,74) ile
Ingilizce 6gretmenlerine ayrilmistir (http://personel.meb.gov.tr/sayfa_goster.asp?
1D =207).

Ingilizce égretmenlerinin CZ kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma
diizeylerinin belirlenmesi amactyla her bir boyut icin 5’li derecelendirmeye gore
ortalamalar ve standart sapmalar hesaplanmistir. Verilerin yorumlanmasinda su
aralik  degerleri dikkate alnnmistir:1,00-1,80=Hic; 1,81-2,60=Nadiren; 2,61-
3,40=Bazen; 3,41-4,20=Genellikle ve 4,21-5,00=Her zaman. Buna gére elde edilen
sonuglar Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2.
Ingilizee Ogretmenlerinin CZ Kurama Dayalr Materyal ve Etkinlik Kullanma Diizeylerinin
Ortalama ve Standart Sapmalar

Zeka Turleri N X SS

Dilsel 82 4,536 ,578
Gorsel/Uzamsal 82 4,024 0,698
Bedensel 82 3,512 1,005
Mantiksal/Matematiksel 82 3,146 ,854
Icedoniik 82 2,963 731
Sosyal 82 2,890 1,304
Miiziksel 82 2,585 ,796
Dogact 82 2,581 917
Genel 82 3,290 ,492

Tablo 2’ye bakildiginda Ingilizce 6gretmenlerinin her bir CZ tiiriine gore
puan ortalamalarinin en yiksekten (Her zaman) en distge (Hic) dogru siralandig
goriilmektedir. Buna gore X =4,536 ile dilsel zeka en fazla (Her zaman) uygulanan
zeka tird, X =2,581 ile dogact zeka da en az (Nadiren) uygulanan zeka tirtdir.
Tabloya gore Ingilizce 6gretmenlerinin materyal ve etkinlik hazirlarken, gorsel
zekdya uygun materyal/etkinliklerden (X =4,024) ve bedensel hareketliligi

gerektiren aktivite/materyallerden (X =3,512) genellikle; Ingilizce bulmaca veya
mantik oyunu gibi Mantiksal/Matematiksel zekdya uygun materyal/etkinliklerden

(X =3,146), ogrencilerin bireysel olarak calismalarina olanak saglayan Icedoniik
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zeka tiirtine uygun materyal/etkinliklerden (X =2,963) ve égrencilerin birbirleriyle
etkilesim/iletisimlerine izin veren Sosyal zekdya uygun materyal/etkinliklerden
(X =2,890) bagen; ve miizik aleti, sarki, tekerleme gibi Miiziksel Zekdya uygun
materyal/etkinliklerden (X =2,585) nadiren faydalandiklari séylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin CZ kuramindan genel olarak faydalanma diizeyleri
ortalama X =3,290 olarak bulunmustur. Buna gore arastirma kapsamina alinan
Ogretmenlerinin  CZ kuramina dayali materyal ve etkinlikleri orta dizeyde
(X =3,290=Bazen) kullandiklari séylenebilir.

Diger taraftan sozel bir derste dilsel zekdya yonelik materyal ve etkinlik
kullanimiyla ilgili ortalamanin ytksek olmast normal karsilanabilir, ancak CZ
kuramina dayali bir dersin amact mimkin oldugunca ¢ok zeka alanina hitap eden
materyal ve etkinlikleri kullanmak olmalidir. Farkli materyaller zeka alanlarina gore
siniflandirilip  6grenme  ortamlarinda bulundurulmali ve materyallerin  kullanim
alanlart mimkiin oldugunca gesitlendirilmelidir (Tugrul ve Turan 2003: 6). Cunkd
CZ kuramu degisebilir ve gelisebilir zeka tiirlerine dayanmaktadir. Ancak yukaridaki
dagilimda Dilsel, Gorsel/Uzamsal ve Bedensel zeka tirleri disindaki zeka titlerine
orta ya da alt diizeyde 6nem verildigi gériilmektedir. Ornegin Dogact ve Miiziksel
zeka tiird glcli olan dgrencilerin bireysel farkhiliklarinin g6z ardi edildigi ve sézel
agirhiklt bir derste dislandigt anlagilmaktadir. Buradan hareketle arastirma kapsamina
alinan Ingilizce 6gretmenlerinin CZ kurami cercevesinde farkli zeka tiirlerine sahip
ogrencilere yonelik materyal ve etkinlik hazirlama konusunda dengeli bir dagihm
saglayamadiklart anlagtlmaktadir.

Ozellikle I¢edoniik ve Sosyal zeka tiirlerinin ortalamalarinin diisiik olmast, ne
girisken ne de ¢ekingen Sgrencilerin dikkate alinmadigi, dolayistyla da Ggretmenin
sinift bir biitiin olarak kontroliinde tutarak &gretmen merkezli dersler isledigi
seklinde yorumlanabilir. Zira sonuglar arastirmaya katilan Ingilizce 6gretmenlerin
esli ya da grup halindeki etkinliklere yeterince yer vermediklerini ve bireysel olarak
da 6grencileriyle ilgilenmediklerini géstermektedir.

Ingilizce 6gretmenlerinin, CZ kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma
dizeylerinin,  “Cinsiyet”  degiskenine  goére  farklilastp  farlilasmadiginin
belirlenebilmesi amactyla uygulanan t-testi.sonucunda tim alt boyutlar icin
varyanslarin homojen olarak dagildig: belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine iliskin t-
testi sonuglart Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3.
Cinsiyet Dediskenlerine Gire t testi Sonuglar:
Zeka Turi Cinsiyet N X S t P
Sosyal Bayan 58 12,12 5,102
1,522 132
Erkek 24 10,20 5,356 > 13
Bedensel Bayan 58 15,96 4518 769 444
Erkek 24 15,16 3,631
Dilsel Bayan 58 18,12 2,377 155 877
Erkek 24 18,20 2,206
Mantlksal/ Matematiksel Bayaﬂ 58 11 ,53 27702 1 ,548 ,1 26
Erkek 24 12,62 3,346
Icedoniik Bayan 58 10,31 3,090 1,057 204
Erkek 24 11,08 2,811
Miiziksel Bayan 58 10,20 3,194 592 555
Erkek 24 10,66 3212
GOrSel/ Uzamsal Bayan 58 16>15 23777 ’288 ’774
Erkek 24 15,95 2,896
Dogact Bayan 58 7,63 2,832 540 501
Erkek 24 8,00 2,587
. 102,05 15,341
Toplam Bayan >8 036 971
Erkek 24 101,91 15,404
*p <0.05

Tablo 3’te gorildugt gibi CZ kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma
diizeyleri agisindan bayan (X =102,05) ve erkek (X =101,91) &gretmenlerin
ortalamalart arasinda manidar bir farka rastlanmamistir (p=,971). Bu bulguya gore
bayan ve erkek Ingilizce Ogretmenlerinin derslerinde kullandiklari materyal ve
etkinliklerde CZ kuramindan benzer sekillerde faydalandiklar1 sGylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin, CZ kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma
dizeylerinin, “Okul  tird” degiskenine gére farkllasip farlilasmadiginin
belirlenebilmesi amactyla uygulanan t-testi sonucunda tim alt boyutlar icin
varyanslarin homojen olarak dagildigt belirlenmigtir. Okul tirt degiskenine iliskin t-
testi sonuglart Tablo 4’te (Bkz. s.9) verilmistir.

Tablo 4’te goruldigu gibi Sleegin geneli incelendiginde CZ kuramina dayalt
materyal ve etkinlik kullanma dtzeyleri acisindan devlet okullarinda calisan Ihgilizce
ogretmenleri (X =100,23) ve 6zel okullarda calisan Ingilizce 6gretmenleri
(X =114,80) arasinda 6zel okullar lehine manidar bir farka rastlanmistir (p=,004).
Olgegin boyutlart incelendiginde her iki grup arasinda Bedensel Zeka (p=,002) ve
Dogact Zeka (p=,001) alt boyutlarinda 6zel okullar lehine manidar bir farka
rastlanirken geri kalan boyutlarda manidar bir fark gézlemlenmemistir. Ancak Dilsel
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zekd alt boyutu disinda tim alt boyutlarda 6zel okullarda calisan Ingilizce
ogretmenlerin devlet okullarindaki meslektaslarina gére daha yiiksek ortalamalara
sahip olmast dikkat cekicidir. Bu bulguya gére 6zel ilkégretim okullarinda calisan
1ngﬂizce ogretmenlerinin devlet okullarindaki meslektaslarina gére derslerinde
kullandiklar1 materyal ve etkinliklerde CZ kuramindan daha fazla faydalandiklari
sOylenebilir.

Tablo 4.

Okul Tiirii Degiskenlerine Gore t testi Sonuglar:

Zeka Tiirii Okul Tiri N Y S t P
Devlet 72 11,23 5,067

Sosyal Ozel 10 13,90 5071 2 13

Bedensel Devlet 720 I AL 00 0o
Ozel 10 19,60 2,716

Dilsel Devlet 72 18,16 2,181 22 833
Ozel 10 18,00 3,265

Mantiksal/ Matematiksel I")evlet 72 11,63 2814 1,807 ,074
Ozel 10 13,40 3,405

icedonitk Devlet 72 10,34 3077 1530 128
Ozel 10 11,90 2,183

Miiziksel Devlet 72 10,31 3236 467 s6s
Ozel 10 10,50 2,953

Gérsel/ Uzamsal Devet 720 BBIT 2862y g1 979
Ozel 10 17,00 2,160

Dogac: Devlet 72736 2601 300 gors
Ozel 10 10,50 2,273
Devl 72 10023 15291

Toplam Jeviet : : 2960 004+
Ozel 10 114,80 6,746

*p < 0.05

Bu manidar farkin nedeni 6zel okullarin Ingilizce Ogretmenlerine ve
ogrencilerine sundugu 6gretim teknolojisi ve arac-gere¢ imkanlarinin  devlet
okullarina goére daha iyi olmasi olabilir. Ancak bu donanimin varligi elbette dogru ve
yeterli sekilde kullanilacaklarini garanti etmez. Dolayisiyla 6zel okullarin ayni
zamanda ticari isletmeler olmalarinin beraberinde getirdigi kalite anlayisiyla
Ogretmen istthdaminda daha secici olmalart ve Ogretmenlerini strekli olarak
kendilerini giincellemeye tesvik etmeleri de bu farkin nedenlerinden birisi olabilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin, CZ kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma
dizeylerinin,  “Mezuniyet”  degiskenine goére farkllasip  farlilasmadiginin
belirlenebilmesi amactyla uygulanan t-testi sonucunda tim alt boyutlar icin
varyanslarin homojen olarak dagildigt belirlenmistir. Ingilizce 6gretmenlerinin
mezun olduklart okul tiiri degiskenine iliskin t-testi sonuglart Tablo 5’te verilmistir.
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Tablo 5.
Mezuniyet Degiskenlerine Gire t testi Sonuglar:
Zeka Tirii Mezuniyet N X S t p
S 1 Egitim Fakultesi 57 11,47 5,264 997 a1
osya Diger 25 11,76 5214 ° ’
Egitim Fakultesi 57 15,78 4,491
Bedensel - ,184 855
Diger 25 1560 3,807
. Egitim Fakultesi 57 18,19 2,310
Dilsel : 274 785
Diger 25 1804 2371
. Egitim Fakultesi 57 12,17 3,042
Mantiksal/Matematiksel i 1,515 134
Diger 25 11,12 2,554
. Egitim Fakilltesi 57 1042 3,150
Icedoniik - 522,603
Diger 25 1080 2723
. Egitim Fakultesi 57 10,38 3,260
Muiziksel : ,190 850
Diger 25 1024 3072
. Egitim Fakultesi 57 16,21 2,864
Gorsel/ Uzamsal i 550,584
Diger 25 1584 2,672
. Egitim Fakultesi 57 7,42 2,463
Dogact g 1,620 ,109
Diger 25 848 3254
Egitim Fakultesi 57 102,07 15,460
Toplam . ,052 959
Diger 25 101,88 15,119

*p < 0.05

Tablo 5te gorildigi gibi Slcegin genelinde CZ kuramina dayali materyal ve
etkinlik kullanma diizeyleri acisindan Gniversitelerin egitim fakiltelerinden mezun
olan Ingilizce 6gretmenleri (X =102,07) ve Ingiliz Dili Edebiyati, Ingilizce egitim
veren Universitelerin farkli bolimleri (Matematik, Kimya, Biyoloji, Fizik,
Mihendislik gibi) ve Egitim Enstitiisi gibi diger kaynaklardan mezun olduktan
sonra Pedagojik Formasyon kursunu veya 1,5 yillilk Tezsiz Yiksek Lisans
programlarint tamamlayarak MEB tarafindan Ingilizce 6gretmeni olarak atanan
Ingilizce 6gretmenleri (X =101,88) arasinda manidar bir farka rastlanmamustir
(p=,959). Bu bulguya gbre Egitim Fakiltesi mezunu ve yukarida agiklanan diger
kaynaklardan mezun olmus Ingilizce 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklart
materyal ve etkinliklerde CZ kuramindan benzer sekillerde faydalandiklat
sOylenebilir.

Ingilizce 6gretmenlerinin, CZ kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma

diizeylerinin, “Kidem” degiskenine gére farkldagip farhlagsmadiginin belirlenebilmesi
amaciyla uygulanan tek yonli varyans analizi (ANOVA) sonucunda tiim alt boyutlar
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i¢in varyanslarin homojen olarak dagildigi belirlenmistir. Kidem degiskenine iliskin
varyans analizi sonuglart Tablo 6’da verilmistit.

Tablo 6.
Kidem Degiskenterine Gore ANOV A Analizi Sonuglar:
Zeka Turi Kidem N X S F P LSD
D15 yil 55 10,74 5107
Sosyal 2)6-10 yil 16 1193 5495 %22 038% 1.3
3)11 yil ve tizeri 11 15,09 4,109
1)1-5 yil 55 16,03 4,091
Bedensel 2)6-10 yil 16 14,68 5,582 612 45
3)11 yil ve tizeri 11 15,72 2,901
1)1-5 yil 55 17,90 2,583 1231
2)6-10 yil 16 18,93 1,289 ’ ,298
Dilsel 3)11 ydd ve tizeri 11 18,18 1,887
1)1-5 yil 55 11,72 2,965 220 803
Mantiksal/ 2)6-10 yil 16 11,93 2,999
Matematiksel 3)11 yd ve tizeri 11 12,36 2,838
1)1-5 yil 55 1036 3123 595 554
Icedoniik 2)6-10 yil 16 10,50 2,921
3)11 yd ve tizeri 11 11,45 2,659
D1-5yd 55 10,45 3,084 682
2)6-10 yil 16 9,56 3,224 ? ,509
Muiziksel 3)11 yd ve Gizeri 11 10,90 3,727
D1-5yd 55 15,83 3,149 735
Gorsel/ 2)6-10 yil 16 16,56 1,998 ? ,483
Uzamsal 3)11 yilve tzeri 11 16,72 1,618
D15 yil 55 747 2508 o0
2)6-10 yil 16 7,62 3180 ’ 138
Dogact 3)11 yil ve tizeri 11 9,27 3,036
D1-5yd 55 100,54 2,065 1,690 191
Toplam 2)6-10 vil 16 10175 4178
311 yilve tizeri 11 109.72  3.349
*p < 0.05

Tablo 6’da gorildigi gibi dlgegin geneli incelendiginde CZ kuramina dayalt
materyal ve etkinlik kullanma diizeyleri agisindan, 1-5 yildir (X =100,54), 6-10 yildir
(X =101,75) ve 11 yil ve daha fazladir (X =109,72) gérev yapan Ingilizce
ogretmenleri arasinda manidar bir farka rastlanmamustir (p=,191). Her ne kadar en
deneyimli grup olan 11 yas ve lizeri grup genel toplamda (109,72) ve alt boyutlarin
cogunda en yliksek ortalamalara sahip olsa da bu fark manidar diizeyde degildir. Bu
bulguya gére meslege yeni baslayan, meslekte 6’1nc1 ila 10’uncu ydlarini ¢alisan ve 11
yil ve dizeri kideme sahip deneyimli Ingilizce 6gretmenlerinin  derslerinde
kullandiklart  materyal ve etkinliklerde CZ kuramindan benzer sekillerde
faydalandiklari s6ylenebilir.
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Bu sonug, aragtirmanin ana konusu olan CZ kuramina dayali materyal ve
etkinlik kullanma diizeyleri ile ilgili olarak Tablo 2’de Gzetlenen bulgular 1s11nda
degerlendirilecek olursa sunlar sGylenebilir:

1. Hem meslege yeni baslayan Ingilizce égretmenleri hem de daha kidemli
meslektaslart CZ kuramuyla ilgili temel ilkeleri 6grenme-6gretme stirecinde
orta diizeyde kullanmaktadir.

2. Nispeten yeni bir kuram olan CZ kuramit egitim fakultelerinin genelinde
ayt1 bir ders olarak okutulmasa da ders ya da tGnite konusu olarak
islenmektedir; ayrica gegmis yillarda KPSS ve KIMS sinavlarinda soru olarak
da sorulmustur (2001 KMS; 2002, 2006, 2007 KPSS Egitim Bilimleri Testi).
Yeni mezun 6gretmenlerden bu konuda daha verimli olmalart beklenirken,
ortalamalarinin kidemli meslektaslarint gecememesi dikkat ¢ekicidir.

Diger taraftan 6lgegin boyutlart incelendiginde Sosyal Zeka alt boyutunda
manidar bir farklilik gézlenmistir (p=,038). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla yapilan LSD testi sonucunda kidem degiskeni acisindan 1-5
yildir (X =10,74) ile 11 yil ve daha uzun siiredir (X =10,09) calisan Ingilizce
Ogretmenleri arasinda 11 ve Uzeri kideme sahip grup lehine manidar bir farka
rastlanmistir.  Bu  farkin  nedeni deneyimli  §gretmenlerin  siuf  icerisinde
gruplandirma, eslestirme, miinazara vb. gibi daha gtirtiltilii etkinlikleri yuritebilecek
sinif yonetimi deneyimine, az kidemli meslektaslarina nazaran daha fazla sahip
olmast olabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada Malatya sehir merkezinde Ilkégretim okullarinda gorev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin CZ kuramindan faydalanma diizeyleri, bazi degiskenler
dikkate alinarak incelenmistir. Arastirma bulgularindan hareketle, Ingilizce
ogretmenlerinin CZ kuramina dayali materyal ve etkinlik kullanma duzeyleri
acisindan iki 6nemli sonuca varidmustir. 1k olarak Ingilizce 6gretmenlerinin CZ
kuramindan orta diizeyde faydalandiklart gérillmiistiir. MEB’in ilkégretim Ingilizce
dersi icin hazirladigi Ogretim programinda, programin hazirlanmasinda CZ
kuramindan faydalaniddigi acikea Dbelirtilmis, 6rnek ders planlarinda kurama
yeterince yer verilmistit (MEB, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 2000).
Programin igerigiyle bu arastirmanin bulgularinin bu agidan Srtiismemesi Ingilizce
6gretmenlerin programa gerektigi gibi baglt kalmadiklarini géstermektedi.

Ikinci olarak da CZ kuramina dayali materyal ve etkinlikler hazirlanirken
farkl zeka turlerinde dengeli bir dagilim olmadigt da gorilmektedir. Dilsel,
Gorsel/Uzamsal ve Bedensel zeka tiitlerine sahip 6grencilere yonelik etkinlik ve
materyaller daha fazla hazirlanirken, Mantiksal/Matematiksel, Icedéniik ve Sosyal
zeka tirleri icin orta diizeyde hazirlanmaktadir. Diger taraftan Muziksel ve Dogaci
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zeka tird giiclii olan 6grencilerin bireysel farkliliklarinin digerlerine kiyasla gbz ardi
edildigi ve yabanct dil derslerinde dislandigir anlagtimaktadir. Bu yaklasim erken
yaslarda cocuklarin farkli zeka tirlerini gelistirebilme olasiligini zayiflatmaktadir.
Daha ileri yaglarda ise baskin zeka bolumleri belli olan 6grenciler agisindan bireysel
farkliklarinin dikkate alinmayarak “Sahip oldugu zeka tipine gbre daha iyi nasil
Ogrenebilir?” sorusunun géz ardr edilmesi s6z konusudur.

Arastirma sonuglarina gére okul tiril degiskeniyle ilgili olarak 6zel ilkégretim
okullarinda calisan Ingilizce 6gretmenlerinin devlet okullarindaki meslektaslarina
gore derslerinde kullandiklari materyal ve etkinliklerde CZ kuramindan daha fazla
faydalandiklati sonucuna varilmistir. Arastirmada ayrica Egitim Fakdltesi mezunu ve
diger kaynaklardan [Ingiliz Dili Edebiyati, Ingilizce egitim veren tniversitelerin
farklt bolimleri (Matematik, Kimya, Biyoloji, Fizik, Mihendislik gibi) ve Egitim
Enstitiisii vb. | mezun olduktan sonra Pedagojik Formasyon kursunu veya 1,5 yillik
Tezsiz Yiksek Lisans programlarini tamamlayarak MEB tarafindan Ingilizce
6gretmeni olarak atanan Ingilizce 6gretmenlerinin derslerinde kullandiklart materyal
ve etkinliklerde CZ kuramindan benzer sekillerde faydalandiklari gériilmistiir.
Ancak her iki grubun da kuramdan yeterince faydalanmadiklarini da hatirlatmakta
yarar vardir.

ingilizce Ogretmenlerinin mesleki kidemleriyle ilgili olarak, hem meslege yeni
baslayan 1ngilizce ogretmenleri hem de daha kidemli meslektaslart CZ kuramiyla
ilgili temel ilkeleri 6grenme-6gretme siirecinde yeterince kullanmadiklart sonucuna
varilmistir. Ancak CZ tirleri toplami acisindan manidar bir farka rastlanmamasina
ragmen sadece Sosyal zeka alt boyutunda 1-5 yildir calisan 6gretmenlerle 11 yil ve
tzeri calisan Ogretmenler arasinda deneyimli grup lehine manidar bir farka
rastlanmistir.

Bu calismada elde edilen sonuglardan hareketle agagidaki 6nerilerde
bulunulabilir:

1. Oncelikle CZ kurami tiim 6gretmenlerin bilmesi ve uygulamast gereken
yeni ve popiler bir kuram olarak degil, 6grencilerin bireysel farkliiklarini
tanimak ve bu farkliliklara saygi duymak adina iyi bir firsat olarak
goriilmelidir.

2. Egitim fakiltelerinde CZ kuraminin 6nemi daha fazla vurgulanmals,
uygulamaya déntk ¢alismalara daha fazla yer verilmelidir.

3. Basta ilkogretimde olmak iizere Ingilizce 6gretmenleri yabanct dil derslerini
sadece dilsel zeka turini gerektiren derslere indirgememelidir. Gergek
hayatta dil 6grenimi/edinimi salt dili kullanmaktan ibaret degil, CZ
tirlerinin hepsini baglaminda barindiran dogal bir strectir. Sinif ortaminin
daha iletisimsel olabilmesi de diger zeka tiirlerinin mimkin oldugunca
6grenme-6gretme ortamina dahil edilmesini gerektirir.
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4. Materyal ve etkinlikler zeka acisindan farklilk gésteren 6grencilere uygun
olarak ¢esitlendirilmelidir. Ogretmenlerin ders planlarina égrencilerin farkls
zeka tiirlerine hitap edebilecek etkinlikler ve materyalleri eklemeli ve daha
6nemlisi bunlari derslerinde etkili bir sekilde uygulamalidirlar.

5. Ogretmenin amact 6grencilerinin baskin zeka tiplerini belirlemek ve onlart
bu zeka tipleriyle yaftalamak olmamalidir. Aksine bu zeka tipleri degisip
gelistirilebilece§i icin, Ggretmen tim zeka tiplerinin §grenme Ggretme
ortaminda dengeli bir sekilde dagildigina dikkat etmelidir.

6. Devlet okullarinda calisan Ingilizce Ogretmenleri farkli kuram ve
yaklagimlart takip etme, kendilerini yenileme ve giincelleme konusunda 6zel
okullardaki meslektaglarint  6rnek  almalidir. Benzer sekilde devlet
okullarindaki yoneticiler bu konuda Ogretmenlerini daha fazla tesvik
etmelidir.
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EKLER
Ek 1.
Olgekte Yer Alan Maddelerin Oz Degerleri ve Varyans Agiklama Oranlar:
Faktor Oz Deger Varyans (%) Kumiilatif Varyans (%)

1 6,606 21,309 21,309
2 3,305 10,660 31,969
3 2,439 7,867 39,836
4 2,231 7,196 47,032
5 1,884 6,076 53,108
6 1,703 5,495 58,603
7 1,414 4560 63,163
8 1,294 4176 67,339

EK 2.

O/fe,é Maddelerinin Alt Boyutlara Gire Dagilim, Faktor Yiikleri ve Boyutlarda Yer Alan Maddelerin
Ie-tutarlik Katsayilar:

« 5 & . & 2
0% 2 2 3 2 £ .
Madde = t H o e = §

= 2 B B ¥ F F FA

1. Boyut: Sosyal Zeka

1. Ogrencilerinin birbirlerinin yiiziini gérecek 954

sekilde oturdugu grup calismalarina yer veririm.

2. Ogrencilerin birbirleriyle Ingilizce réportaj ,948

yaptig1 etkinlikler kullanirim.

3. Derslerimde égrenciler arast Ingilizce iletisimi ,892

destekleyen tartisma, miinazara, panel gibi
ctkinliklere yer veririm.
4. Ogrencilerinin birbirlerinin yiiziinii gbrecek ,873
sckilde oturdugu esli ¢aligmalara yer veririm.
1. Boyut i¢in madde i¢tutarlilik katsayist: o = .96

II. Boyut: Bedensel Zeka

5. Ogrencilerime egitsel nitelikte Ingilizce tahta ve ,718
yer oyunlart oynatirim.

6. Ogrencilerin grup halinde sinifin icerisinde ,690
dolasabilmesine imkan saglayan Ingilizce etkinlikler

yaparim.

7. Bir konuyu kukla, maskot vb. materyallerin ,688
yardimiyla dramatize ederek sunarim.

8. ()grcncilerimc ders esnasinda bazi fiziksel ,634

rahatlama egzersizleri (oturup kalkmak, boynu saga
sola ¢evirme gibi) yaptiririm.
9. Ogrencilerin fiziksel olarak cevap vermesini ,599
gerektiren bir dizi Ingilizce komutun yer aldigt
ctkinlikler yaparim.
I1. Boyut icin madde ictutarlilik katsayist: o = .79
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III. Boyut: Dilsel Zeka

10. Derslerimde zincirleme Ingilizce soru cevap
ctkinliklerine yer veririm.

11. Ogrencilerime yazili performans 6devleri
veririm.

12. Ogrencilerimi sézliik kullanmaya tesvik ederim.
13. Ogrencilerimden tahtaya yazdiklarimi veya
anlattiklarimi not almalarini isterim.

,848
,769

,710
,691

I11. Boyut i¢in madde ictutatlilik katsayist:o =.76

IV. Boyut: Mantiksal/Matematiksel Zeka

14. Ogrencilerime Ingilizce mantik oyunlart
oynatirim.

15. Ogrencilerimden yarim birakilan Ingilizce bir
hikayeyi tamamlamalarini isterim.

16. Anahtar kelimeler veya resimler kullanarak
Ihgilizce okuma/dinleme metninin konusunu
tahmin etmelerini isterim.

17. Ogrencilerime Ingilizce mantik bulmacalari
¢Ozdurirum.

713
,691

,685

,601

IV. Boyut icin madde ictutatlilik katsayist:o =.73

V. Boyut: Icedéniik Zeka

18. Baz1 6grencilerime Ingilizce bir konuyu bireysel
olarak anlatirim.

19. Ogrencilerimin bireysel hedefler belirlemesine
ve ders calisma plant yapmasina yardimet olurum.
20. Ogrencilerin alistirma kitaplarindaki alistirmalari
yapmaya tesvik eder ve kontrol ederim.

,027
782
,708

V. Boyut i¢in madde igtutarlilik katsayist: o = .83

VI. Boyut: Miiziksel Zeka

21. Derslerimde 6grencilere ¢esitli mizik
enstriimanlart ¢aldirttigim etkinlikler yaptiririm.
22. Rahatlatma egzersizi olarak miizik dinletirim.
23. Ingilizce 6gretiminde Ingilizce sarkilardan
faydalanirim.

24. Derslerimde fonda miizik bulunan Ingilizce
sunumlar yaparim.

,761

741
,643

,465

VI. Boyut icin madde ictutarlilik katsayist:oa =.66

VII. Boyut: Gorsel/Uzamsal Zeka

25. Derslerimde renkli tebesirler/tahta kalemleri
kullanirim.

26. Derslerimde tahtaya gekil, tablo ve grafikler
cizerek agiklamalar yaparim.

27. Ingilizce anlattigim seyleri gorsel materyallerle
(simsek kartlar, resimler, fotograflar vb.)
desteklerim.

28. Bazi Ingilizce kavramlari tahtaya resim gizerek
anlatirim.

845
,708

,536

,533

VIL. Boyut igin madde igtutarliik katsayist: o .69
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VIII. Boyut: Dogac1 Zeka

29. Gorsel materyal hazirlarken dogadaki
canlt/cansiz varliklarin (hayvan, bitki, dag, nehir
vb.) resimlerini kullanmaya gayret ederim.

30. Ogrcncilcrc yili, mevsimi, ay1, giini, hava
durumunu vb. gosteren Ingilizce bir takvim
hazirlattirarak takvimin siirekli glincellendigini
kontrol ederim.

31. Ogrencilere dogayt tanitan Ingilizce belgeseller
seyrettiririm.

1746

,596

,506

VIII. Boyut icin madde igtutarlilik katsayist
a=.57

Tim maddeler icin madde i¢tutarhlik katsayist:
o = .86
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