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0OZ:Bu ¢alismada ortaokul matematik 6gretmenlerinin Trends in International Mathematics
and Science (TIMSS-Uluslararasi Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmasi) uygulamasiileilgili
gortislerini belirlemek, matematik dersinde kullandiklar1 6gretim yontemlerinin TIMSS’e
uyumlu olup olmadig ile ilgili goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Calismada
nitel arastirma desenlerinden durum calismasi yontemi kullanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Calisma grubu
belirlenirken ¢alismanin amacina bagl olarak amagh 6rnekleme yontemlerinden Olciit
ornekleme kullarulmustir. Olciit Srneklemede yliksek lisans yapan ve ortaokulda galisan
matematik 6gretmenleri secilmistir. Veri analizinde ATLAS.ti 4.2 program1 kullanilmis ve
igerik analizi yapilmistir. Ogretim modelleri, stratejileri ve yontemlerin TIMSS sinavinin
kapsamina uygun oldugu bulunmustur. TIMSS'de Tiirk 6grencilerin basarisiz olmasi egitim
sistemi, 6gretmen ve &grenci boyutlarindan kaynaklandig1 belirlenmistir. Ogretmenler
ogrencilerini gesitli nedenlerle TIMSS’e hazirlamakta yetersiz kaldiklarini ifade etmislerdir.
Genel itibariyle 6gretmenlerin TIMSS smavi ile goriisleri olumlu yondedir. Ogretmenler
lisansiistii egitim almalarinin TIMSS gibi uluslararasi sinavlar konusunda bilinglenmelerine
katkis1 oldugunu belirtmislerdir.
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ABSTRACT: This study aims to determine the opinions of teachers about TIMSS and to
reveal their thoughts about whether the teaching methods they use in mathematics course
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are compatible with TIMSS. In the study, the case study method was used from qualitative
research designs. Semi-structured interview form was used as data collection tool. When
determining the study group, criterion sampling was used from purposive sampling
methods depending on the purpose of the study. In criterion sampling, master’s and junior
high school math teachers were selected. ATLAS.ti 4.2 program was used for data analysis
and content analysis was performed. Instructional models, strategies and methods were
found to be appropriate for the scope of the TIMSS exam. The failure of Turkish students in
TIMSS was determined to be due to the education system, teacher and student dimensions.
Teachers stated that they were unable to prepare their students for TIMSS for various
reasons. In general, the teachers have a positive attitude with the TIMSS exam. Teachers
stated that graduate studies have contributed to raising awareness about international
examinations such as TIMSS.

Keywords: Mathematics Teacher, Teacher Views, Teaching Methods, TIMSS

GIRIS

TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study = Uluslara-
rast Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmast), Uluslararas: Egitim Basarilarini
Degerlendirme Kurulusu (IEA- International Association for the Evaluation
of Educational Assessment) tarafindan dort yil araliklar ile dordiincii sinif ve
sekizinci smif 6grencilerine matematik ve fen bilimleri alaninda basar: testle-
ri uygulayan ve anketleriyle (6grenci, 6gretmen, ev, okul, 6gretim programai)
ogrenciler ile ilgili kapsamli bilgi toplayan uluslararas: bir tarama calismasi-
dir (Mullis, Martin, Foy ve Arora, 2016). TIMSS arastirmasimnin amaci, iilke
genelini temsil edecek sekilde rastgele segilen 4. smif ve 8. sinif 6grencilerinin
matematik ve fen bilimleri basarilarini belirlemektir. TIMSS dort yil araliklar
ile yapildig: i¢in siireg igerisinde 6grencilerin basarilarindaki degisim kapsam-
I1 bir sekilde degerlendirilmektedir. TIMSS'den elde edilen veriler {ilkelerin
egitim sistemleri i¢in 6nemli bir dontittiir (EARGED, 2015). TIMSS, egitim sis-
temimizi TIMSS’e katilan {ilkeler ile karsilastirma yaparak degerlendirmemize
ve egitim sistemimizin gelisimini incelememize imkan saglamaktadir (Erdo-
gan, Hamurcu ve Yesiloglu, 2016). TIMSS raporlari, egitim politikalari ile ilgi-
lenenlere, egitimcilere, uzmanlara bilgi vermektedir (Olgiioglu, 2015). TIMSS’e
katilan tilkeler TIMSS raporlarini inceleyerek egitim sistemleri ile ilgili karar
vermektedirler (Yavuz, Demirtasli, Yal¢in ve Ilgi’m—Dibek, 2017). Ulkemizde
de Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) uluslararasi, ulusal diizeydeki arastirma so-
nuglarin ve farkl tilkelerin 6gretim programlarmi géz ontinde bulundurarak
matematik dersi 6gretim programinda degisiklik yaparak 6gretim programini
giincellemistir (MEB, 2018).

TIMSS ilk defa 1995 yilinda 4. Smif ve 8. Sinif 6grencilerine uygulanmaisgtir.
Tiirkiye ise ilk kez 1999 yilinda 8. sinif diizeyinde katilmistir. 2003 y1ilinda ger-
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ceklestirilen ticiincii TIMSS’e katilmayan Tiirkiye; 2007 yilinda sekizinci sinif
diizeyinde, 2011 ve 2015 yilinda ise hem dordiincii sinif hem de sekizinci simuf
diizeyinde TIMSS’e katilmigtir. 2011 yilinda TIMSS’e katilan dérdiincii simf
ogrencilerimiz, 6grenci merkezli 6gretim programi ile 6grenim goren ve ilk
defa uluslararas: sinava katilan 6grenci grubudur (Biiyiikoztiirk, Cakan, Tan
ve Atar, 2014). Tiirkiye matematik basar1 puaninda TIMSS’e katildig: tiim yil-
larda diinya ortalamasimnin altinda kalmistir (Arikan, Van de Vijver ve Yagmur,
2016). Son yillarda ise matematik basar1 puani diinya ortalamasia yaklasmak-
tadir. Tablo 1'de Tiirkiye’nin TIMSS’e hangi yillarda hangi sinif diizeyinde gir-
digi ve Uluslararas1 TIMSS matematik ortalamasi ile Tiirkiye'nin TIMSS mate-
matik ortalamasi verilmistir. Ayrica TIMSS’e katilan iilke say1s1 ve Tiirkiye nin
TIMSS matematik siralamasi gosterilmistir.

Tablo 1: Tiirkiye'nin TIMSS Matematik Basarisi
Uluslararasi Tiirkiye TIMSS

Tiirkiye'nin

Smaf  Yil  TIMSS Matematik ~ Matematik L Lio0 € Katilan o rematik
Ortalamast Ortalamast Ulke Sayist Siralamasi
1999 487 429 38 31
N 2007 500 432 49 30
2011 500 452 41 13
2015 500 458 38 23
4 sinaf 2011 500 469 49 34
2015 500 483 48 35

Tablo 1'de yer alan TIMSS raporlarindaki matematik basar1 dagilimi incelendi-
ginde; 1999 yilinda TIMSS 8.smif matematik ortalamasi 487 puan iken Tiirkiye
429 puan ile 38 iilke arasinda otuz birinci, 8.sinif TIMSS 2007 matematik orta-
lamasi 500 iken Tiirkiye 432 puanla 49 iilke arasinda otuzuncu, 4.smif TIMSS
2011 matematik ortalamasi 500 iken Tiirkiye 469 puanla 49 iilke arasinda otuz
dordiincii, 8.sinif TIMSS 2011 matematik ortalamasi 500 puan iken Tiirkiye
452 puanla 41 tiilke arasinda yirmi dordiincii, 4.smnif TIMSS 2015 matematik
ortalamasi 500 puan iken Tiirkiye 483 puan ile 48 {ilke arasina otuz besinci,
8.s1mif TIMSS 2015 matematik ortalamasi 500 puan iken Tiirkiye 458 puanla 38
iilke arasinda yirmi {igiincti olmustur (Blytikoztiirk vd., 2014 ; Sisman, Acat,
Aypay ve Karadag, 2011; Yildirim vd., 2016). TIMSS arastirmasi, 6grencilerin
uluslararast matematik ve fen basarisi ile birlikte {ilkelerin kendi igerisinde
de basar1 durumunu degerlendirmektedir. Ornegin 2011 TIMSS smavinda
Tiirkiye'de en yiiksek basar1 gosteren okulun, TIMSS matematik basar1 puani
TIMSS 2011 smavinda birinci olan Kore’nin matematik ortalama puanindan
yliksektir. Tirkiye'nin en diislik basar1 gosteren okulun ise TIMSS matema-
tik bagar1 puani, TIMSS 2011 sinavinda son sirada yer alan Gana'nin ortalama
matematik basar1 puanindan daha distiktiir. Tiirkiye TIMSS sinavinda diin-
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yanin en basaril iilkesindeki 6grencilerin matematik basar1 ortalama puanin-
dan daha yiiksek basar1 puanina sahip 6grenciler yetistirirken ayn1 zamanda
TIMSS smavinda diinyanin en basarisiz iilkesinin ortalama matematik basar1
puanindan daha diisiik matematik basari puanina sahip 6grenciler de yetistir-
mektedir (Yildirim, Yildirim, Ceylan ve Yetisir, 2013).

Problem Durumu

Ogrencilerin TIMSS basarisini etkileyen faktorler ve ilgili uluslararasi ve ulu-
sal literatiirde bir¢ok arastirma yapilmistir (Choe ve Hwang 2014; Giiner, Cele-
bi, Tagcgi-Kaya ve Korumaz, 2014; Leung, 2006; Kareshki, ve Hajinezhad, 2014;
Menon, 2000; Ugurel, Moral1 ve Kesgin, 2012). TIMMS matematik basarisiyla
cesitli demografik degiskenler arasinda iliski incelenmistir (Karaca,2018; Polat,
2019). Ogrencilerin TIMSS matematik basarisi; 6grencilerin kendisi, ailelerinin
sosyoekonomik durumlari, okul ortamlar1 ve ogretmenleri ile iliski oldugu
belirlenmistir (Dodeen, Abdelfattah, Shumrani ve Hilal,2012; Matsuoka, 2014;
Ozgﬁn, Koca ve Sen, 2002; Yaman, 2004; Papanastasiou, 2000 ). Ogrencilerin
duyussal 6zellikleri (tutum, 6z yeterlilik, 6z giiven vb.) TIMSS matematik ba-
sarilari ile iligkilidir (Oztiirk ve Ucar, 2010; Pangeni, 2014; Papanastasiou, 2002)
Ogrencilerin matematige kars1 6z giiven duymalar1 6nemlidir (Aydin, 2015).
Amerika ve Japonya’da TIMSS 2007 sinavina katilan sekizinci simif 6grencileri-
nin matematige kars1 6zgiivenleri basarilarini olumlu yonde etkilemistir (Yos-
hino, 2012). TIMSS 2011 arastirmasina katilan biitiin 6grencilerin matematige
kars1 6zgiivenleri matematik basarisini olumlu etkilemektedir (Akytiiz, 2014).
Ogrencilerin matematige kars ilgilerinin matematik basarisina etkisi TIMMS
2015 degerlendirmesinde ise sinf diizeyinde farklilasmaktadir. Dordiincii
smif 6grencilerinin matematige ilgileri TIMSS 2015 basarilarin etkilerken se-
kizinci sinif 6grencilerinin matematige karsi ilgileri ile matematik basarilar:
arasinda zit bir iligki vardir (Ertiirk ve Akan, 2018). TIMSS 2015 aragtirmasin-
da sekizinci sinif 6grencilerinin matematik basarisini, 6z yeterlilik inanglar:
etkilemistir. Ogrencilerin matematige karsi tutumlari ile TIMSS matematik
basarilar1 arasinda ise negatif bir iligki vardir (Sari, Arikan ve Yildizli, 2017).
TIMSS 2011 sinavinda 6grencilerin matematik basarilar1 degerlendirilmis ve
ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri matematik basarilarini etkileyen temel
ozellikler arasinda belirtilmistir (Abazaoglu, Yatagan, Yildizhan, Arifoglu ve
Umurhan, 2015). Tiirkiye, Singapur, ABD ve Finlandiya’da ki sekizinci simnif
ogrencilerinin TIMSS 2011 matematik basarilar1 karsilastirilmis ve 6grencile-
rin sosyoekonomik diizeyleri ile TIMSS matematik bagarilar1 arasinda olumlu
yonde bir iliski bulunmustur (Akytiz, 2014). Kilig ve Askin (2013) da TIMSS
2011" de sekizinci smif 6grencilerinin matematik basarisina en ¢ok etki eden
degiskenler arasinda ogrencilerin sosyo-ekonomik durumunu belirtmisler-
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dir. 2011 TIMSS'te sosyo-ekonomik durumu iyi olan 6grencilerin bulundugu
okullar, akademik basariya sosyo-ekonomik durumu iyi olmayan 6grencilerin
bulundugu okullara gére daha ¢ok 6nem vermektedir. Ogrencilerin bagarila-
rindaki farkliliklarin %33’ okullar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir
(Ersan, 2016). 2015 TIMSS’te ise 0grencilerin matematik basarisindaki farkl-
liklarin %35’i okullar arasindaki farkliliktan kaynaklanmaktadir. Tiirkiye’deki
okullar arasindaki farkliligin %48’inin nedeni ise okul kaynakli ve 6gretmen
kaynaklidir (Aydin, 2015). Ogretmenlerin bilgi ve becerilerinin 6grenci basa-
ris1 tizerinde etkisiyle ilgili bir¢ok ¢alisma yapilmistir (Altun,2009; Demirtas,
2010; Philippou ve Christou, 1999; Savas, Tas ve Duru, 2010, Siinbiil, 1996 ).
Ogretmenlerin nitelikleri 6grencilerin TIMSS basarilarimi da etkilemektedir
(Atar, 2014). Ogretmenlerin akademik basariya 6nem vermesinin TIMSS 2007
ve TIMSS 2011’de 6grencilerin matematik basarilari ile iligkili oldugu bulun-
mustur (Yavuz vd., 2017). TIMSS ile ilgili bu degerlendirmelerin 1s1ginda 6g-
rencilerin TIMSS matematik basarisini; demografik degiskenler, 6grencilerin
duyussal 6zellikleri (tutum, 6z yeterlilik, 6z giiven vb.), okul 6zellikleri ve ma-
tematik 6gretmenleri etkilemektedir.

Ogretimin lideri olan 6gretmenlerin 6zellikleri 6grencinin matematik basari-
sma yon verir. Nitelikli 6gretmenler, 6grencilerin 6grenmesinde etkilidir (Kil-
etmektedir (Goe, 2007). Ogretmenlerin lisans ve yiiksek lisans derecelerine sa-
hip olmalar1 da 6grencilerin basarilarini etkilemektedir (Goldhaber ve Brewer,
1996). Ogretmenlerin pedagojik alan bilgisine sahip olmalar1 &nemlidir (To-
luk-Ugar, 2011). Gelismis tilkeler 6gretmen adaylarina gerekli pedagojik alan
bilgisini kazandirmak i¢in 6gretmen adaylarini lisansiistii egitim verilmekte-
dir (Baki, 2010). Biitiiner ve Giiler (2017) TIMSS 2015 6grencilerin matematik
basarilarini arastirmislardir. 2015 TIMSS'te basarili olan ilk beg tilkenin lisan-
stistli 6gretmen sayisinin Tiirkiye’den daha fazla oldugu sonucuna ulasmis-
lardir. TIMSS raporlar: incelendiginde genellikle yiiksek lisans veya doktora
mezunu yiiksek olan katilimar tilkelerin TIMSS basarisinin da yiiksek oldugu
belirlenmistir. TIMSS 2015" te 6grencilerinin matematik basaris1 Tiirkiye’den
daha iyi olan Ingiltere’'de 6gretmenlerin %95'i lisansiistii egitim almaktadur.
Finlandiya tilkesinde ise lisanstistii egitim zorunludur. Amerika Birlesik Dev-
letlerinin eyaletlerinin bir¢ogunda ise yonetici olmak igin veya emekli olmak
i¢cin 6gretmenlere lisanstistii egitim almalar1 zorunlu tutulmustur (Abazaoglu,
2014). 2015 TIMSS raporunda 2007 yilinda 66, 2011 yilinda 80, 2015 yilinda ise
90 Tiirk matematik 6gretmeninin TIMMS arastirmasina katildig: belirtilmis-
tir. Katilan 6gretmenlerin egitim durumlar incelendiginde ise 2007 ve 2015
yilinda 7 matematik 6gretmenin, 2011 yilinda ise 8 matematik 6gretmenin li-
sansiistii egitim gordiigii tespit edilmistir (Yildirim vd., 2016).0gretmenlerin
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ogrenci basarisi tizerindeki etkisi dikkate alindiginda kendi alanlarinda kendi-
ni gelistirmis 6gretmenlerin TIMSS hakkindaki goriisleri 6nem tagimaktadir.
TIMMS arastirmasi ile ilgili alan yazin incelendiginde genellikle 6gretmenler,
ogretmen adaylar1 ve TIMSS’ e katilan 6gretmenlerin TIMSS hakkindaki go-
riglerinin incelendigi arastirmalar mevcuttur (Karamustafaoglu ve Sontay,
2012; Kiigiik, Sengtil ve Katranci, 2014; Ozcan ve Kostur, 2019, Baysura, 2017).
Ozellikle lisansiistii egitim alan matematik 6gretmenlerin TIMMS arastirmast
hakkinda gortislerinin belirlendigi bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle
bu calismada, alanyazindaki bu eksiklik giderilmeye calisilmistir.

Bu calismada TIMSS uygulamasi hakkinda ve TIMSS uygulamasinin ortaokul
matematik 6gretimine etkisi hakkinda lisansiistii egitim alan matematik 6gret-
menlerinin goriislerinin derinlemesine incelenmesi amaglanmstir.

Belirlenen amag¢ dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmakta-
dir. Lisanstistii egitim alan matematik 6gretmenlerinin;

e TIMSS hakkinda genel goriisleri nelerdir?
¢ TIMSS sorular1 hakkinda goriisleri nelerdir?

* Tirk 6grencilerin TIMSS” de basarisiz olma nedenleriyle ilgili goriis-
leri nelerdir?

* Tiirk 6grencilerin TIMMS uygulamasina hazirlanmasi i¢in matematik
ogretiminde kullanmasi gereken 6gretim model, strateji, yontem ve
teknikleriyle ilgili goriisleri nelerdir?

* Tirk o6grencilerin TIMSS” de daha basarili olmasi icin goriisleri neler-
dir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Ogretmenlerin TIMSS ve TIMSS uygulamasinda grencilerin matematik basa-
rilariin nasil arttirilabilecegi hakkinda goriislerinin derinlemesine incelenme-
sini amaglayan bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum galismasi
yontemi kullanilmigtir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken ¢alismanin amacina bagli olarak amacli 6rnekleme
yontemlerinden o6lgiit ornekleme kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2016). C)g—
retmen seciminde belirlenen 6lgiit 6gretmenlerin lisanstistii egitim almis veya
aliyor olmasidir. Calismanin 6l¢iitiine uygun olan, MEB’e bagl devlet okulla-
rinda ¢alisan sekiz matematik 6gretmeni ¢alisma grubunu olusturmustur. Sekiz
O0gretmenin ikisi piir matematik alaninda, altis1 ise matematik egitimi alaninda
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lisanstistii egitim alan 6gretmenlerdir. Calisma grubundaki 6gretmenler, ilke-
mizin bat1 cografyasindaki bir ilde gérev yapmaktadirlar. Calisma grubunun
ogretmen kodlari, cinsiyetleri, okullarinin yerlesim birimleri ve meslekte ¢alis-
ma siireleri ve lisansiistii egitim aldiklar1 alan Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2: Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Demografik Bilgileri

Ogretmen Ogretmenlerin ~ Okulun Bulundugu Calisma Siiresi Lisansiistii Egitim

Kodlar1 Cinsiyetleri Yerlesim Birimi Aldig1 Alan

O1 Kadin Koy 5yl Matematik

02 Kadin flge 1yil Matematik

03 Erkek il 11 y1l Matematik Egitimi
04 Kadin Koy 5 yil Matematik Egitimi
05 Kadin flce 5 yil Matematik Egitimi
06 Kadin flge 4yil Matematik Egitimi
07 Erkek fige 5yil Matematik Egitimi
08 Kadin flge 4 yil Matematik Egitimi

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir ve goriisme formunda sondalar kullanilarak goriisme derinles-
tirilmistir. Arastirmacilar tarafindan goriisme formunun sorular1 hazirlanir-
ken ii¢ matematik egitimi, bir 6lgme ve degerlendirme ve bir egitim bilimleri
uzmanindan formdaki sorularla ilgili goriis alinmistir. Uzmanlardan gelen
gortisler dogrultusunda form tekrar diizenlemistir. Diizenlenen form yine
uzmanlar tarafindan incelenmis ve uzmanlar tarafindan uygulanmasi uygun
bulunmustur. Gortisme formu yardimiyla lisansiistii yapan bir matematik 6g-
retmeniyle pilot goriisme yapilarak formdaki sorularin ¢alisip calismadig: var-
sa formun eksikleri belirlenmeye calisilmistir. Goriisme sirasinda ve sonrasin-
da formdaki sorularla, sorunlarin anlasilmasiyla ve cevaplanmasiyla ilgili bir
sorunla karsilasmamistir. Bu islemlerden sonra yar1 yapilandirilmis goriisme
formu (EK-1) dokuz acgik uglu soruyla hazir hale getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda oncelikle gerekli yasal izin alinmistir. Ikinci asamada ca-
lismada belirlenen 6lgiite uygun matematik gretmenleri belirlenmistir. Ogret-
menlerin ¢alismaya katilimlariyla ilgili yapilan 6n goriismelerden sonra sekiz
matematik 6gretmeni ¢alismaya katilabileceklerini beyan etmistir. Boylelikle
calisma grubu sekiz matematik 6gretmenden olusturulmustur. Ogretmenlerle
gorlismeler 6gretmenlerin okuldaki uygun zaman araliklarinda gerceklestiril-
mistir. Her bir 6gretmenle yapilan gortisme siiresi 20-25 dakika arasinda de-
giskenlik gostermistir. Gorlisme sirasinda goriismeyi kaydetmek icin ses kayit
cihaz1 kullanilmustir.
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Verilerin Analizi

Gortismeleri iceren ses kayitlari elektronik ortama aktarilmistir. Elde edilen ve-
riler, icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizi betimsel analize g&re veri-
leri daha derinlemesine inceler. Nitel arastirmalarda veriler dort asamada ana-
liz edilir. Bu asamalar verilerin kodlanmasi, temalarin olusturulmasi, verilerin
kodlara ve temalara gore diizenlenmesi, bulgularin yorumlanmasidir (Yildi-
rim ve Simsek, 2016). Calismada toplanan veriler defalarca okunup derinleme-
sine incelenerek icerik analizi yapilmistir. Kodlamalar iki matematik egitimcisi
tarafindan yapilmustir. Verileri kodlama siirecinde bilgisayar destekli nitel veri
kodlama programlarindan olan ATLAS.ti.4.2 programi kullanilmistir. Mate-
matik 0gretmenlerinin acik uglu goriisme sorularina vermis olduklar: cevap-
lar arastirmacilar tarafindan analiz edilip kodlandiktan sonra arastirmacilarin
goriis birligine ve goriis ayriligia vardiklar1 kodlamalar tekrar incelenerek
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Iki matematik egitimcisi bir ay arayla iki
defa analiz islemi yapmislardir. Arastirmacilarin hem kendi aralarinda hem de
kendi kodlamalariyla ilgili uyumu belirlemede giivenirlik hesaplamasi yapil-
mistir. Arastirmanin giivenirlik hesaplamasi igig MiBl_egye Huberman’in (1994)
Garis Bi:}::f+;;;:§ﬂyrlh‘glxj'ﬂﬂ kullarulm1§—

tir. Hesaplamalar sonucunda iki matematik egitimcisinin kendi i¢inde ve kod-

onerdigi glivenirlik formiilii Glivenirlik =

layicilar arasindaki kodlamalar: arasindaki en diisiik giivenirlik katsayis1 0.94
en yiiksek ise 0.98 bulunmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calisma nitel analiz yontemi igerdiginden ¢alismada inandiricilik (i¢ gegerlik),
aktarilabilirlik (dis gegerlik), tutarlik (i¢ giivenirlik) ve teyit edilebilirlik (dis
gecerlik) (Lincoln ve Guba,1986) gibi gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapil-
muistir. 1nand1r1c1hg1n saglanmasi igin her goriismeden sonra veriler gortisiilen
Ogretmene Ozetlenmis ve ogretmenin katilimc teyidi alinmistir. Buna ilave-
ten goriisme sorularin hazirlanmasi, verilerin analizi ve elde edilen sonuglarin
raporlanmasi siireglerinde uzman incelemesi gerceklesmistir. Aktarilabilirlik
icinse oncelikli olarak amacli 6rneklem kullanilmis, 6lciit 6rnekleme ile ka-
tilimcilar segilmistir. Elde edilen veriler detayli ve agik¢a betimlenmis, kati-
Iimcailarin goriisleri dogrudan alintilarla aktarilmigtir. Calismanin her asama-
sinda ayrintili agiklamalar yapilmaya calisilmistir. Tutarligin saglanmasi ilgili
konuyla ilgili alanyazindaki ¢alismalarin kullandiklar1 veri toplama araclari
incelenmis ve gortisme formunun olusturulmasinda galismalardan yararlanil-
mistir. Ayrica goriisme formunun hazirlanmasi, verilerin toplanmas: ve ana-
lizinde uzmanlarin goriislerinden yararlanilmigtir. Farkli bir matematik egi-
timcisi de ¢alismanin siireg ve sonuglarmi incelemistir. Boylelikle calismanin
benzer sartlar altinda yapilabilir olmas1 saglanmistir. Bununla beraber farklh
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aragtirmacilar arasinda kodlayic giivenirligine bakilmis ve kodlayicilar ara-
sinda en az %941k bir giivenirlik diizeyi yakalanmistir. Teyit edilebilirlikte
yapilan kodlamalar ve ulasilan temalarin ham verilerle iligkisi konusunda uz-
manlarin goriislerine basvurulmustur.

BULGULAR

Caligmaya katilan matematik 6gretmenlerinin goriislerinin analizi ile elde edi-
len bulgular tablolarda gosterilerek, tablolarin altina yorumlar1 yapilmistir.
Calismanin alt problemlerinin sirasi ile bulgular sunulmustur.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda lisansiistii egitim almakta olan mate-
matik 6gretmenlerine “Lisansiistii egitimde bulunmaniz TIMSS gibi uluslara-
ras1 sinavlar i¢in sizin bilgi, beceri ve uygulamalariniza yonelik bir katkis1 oldu
mu? Olduysa nasil bir katkist oldugunu diistintiyorsunuz? Olmadiysa nede-
nini agtklar misiniz?” seklinde belirlenen ilk aragtirma sorusuna matematik
egitiminde lisansiistii egitim alan 6gretmenlerin cogunlugu (N=5) lisansiistii
egitim almalarmnin bilgi, beceri ve uygulamalarina katkis1 oldugunu belirtmis-
tir. Matematik egitiminde lisansiistii egitim alan bir matematik 6gretmeni li-
sansiistii egitim almasinin bilgi, beceri ve uygulamalarina ¢ok fazla katkisinin
olmadigini belirtmistir. Ogretmenin goriisii asagida sunulmustur.

“TIMSS gibi uluslararas: stnavlardan lisans dénemimde de bilgim vardi. Ogrencile-
rime o tarz simav sorularini yiiksek lisanstan oncede gosteriyordum. Yiiksek lisansin
katkist biiyiik diyemem” (O8 kodlu 6gretmen)

Calisma grubunda matematik alaninda lisansiistii egitim alan iki matematik
Ogretmeninden birisi lisanstistii egitim almasinin uluslararasi smavlar hak-
kinda bilgisini arttirdigini ve kendisini gelistirdigini belirtmistir. Matematik
alaninda lisansiistii egitim alan ikinci 6gretmen ise lisansiistii egitim almasi-
nin uluslararasi sinavlar hakkinda kendisine katki saglamadigini belirtmistir.
Ozellikle matematik egitiminde lisansiistii egitim almak matematik egitimi
alaninda uluslararasi sinav ve uygulamalar hakkinda matematik 6gretmenle-
rinin daha ¢ok bilgi sahibi olmalarina; bu uygulama ve sinavlara yonelik 6g-
retimsel becerilerine katki sagladig1 sdylenebilir. Ogretmenlerin goriisleriyle
ilgili 6rnekler asagida sunulmustur:

“Yiiksek lisans yapmamin bu sinavlar hakkinda bilgilenmeme bir katk: saglamad: ciin-
kii Matematik alaninda yiiksek lisans yapryorum. Sadece matematikle ugrasiyoruz bu
stnavlar matematik egitimine yonelik biraz daha” (O2 kodlu 6gretmenin cevabi)

“Lisansiistii egitimimin TIMSS tarzi sinavlar ve uluslararasi uygulamalarin varli-
i grenmem ve arastirmamda oldukea etkilidir. Tiirkiye'de 6gretmenseniz bu tarz
gelisimsel uygulamalardan genellikle bihabersinizdir. MEB'in size kattiklar: stnirlidr.
Tiirkiye'de miifredatlarin, kitaplarin etkinliklerin diger iilkelerle kiyaslanarak gelisim-
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sel aragtirmalarin yapilmas: gerektigini diisiiniiyorum. Bu tarz diisiincelerimde biling-
lenmemde lisansiistii egitimimin rolii biiyiiktiir.” (O1 kodlu 6gretmenin cevabi)

[k aragtirma problemi olan “Ogretmenlerin TIMMS hakkindaki genel goriis-
leri nelerdir?” problemine gortisme formundaki “Uluslararasi bir sinav olan
TIMSS hakkinda bilgi sahibi misiniz? Sinav hakkinda ne diistiniiyorsunuz?”
sorusuna verilen cevaplar analiz edilerek elde edilen bulgulara Tablo 3'de yer
verilmistir.

Tablo 3. TIMSS Uygulamasi Hakkinda Matematik Ogretmenlerinin Genel Go-
risleri

Goriigler

Uluslararas bir stnavdir

Uluslararas: karsilastirma yapar
Egitim sistemine katk: saglar

Kapsamli bir sinav

Ogretmenlik meslegine katki saglar
Amaci matematik egitimini gelistirmek

— NN |w|w x| Z

Tablo 3 incelendiginde goriismeye katilan biitiin matematik 6gretmenlerinin
TIMSS’in uluslararasi bir sinav oldugunu (n=8) goriislerinde belirtmistir. Ma-
tematik 6gretmenleri TIMSS’in uluslararasi karsilastirma yaptigini (n=3) ve
egitim sistemine katki sagladigini (n=3) goriislerinde ifade etmislerdir. Genel
olarak matematik 6gretmenleri TIMSS’in iilkemize katki sagladigini diistin-
mektedirler. Ogretmenlerin TIMMS hakkindaki goriislerinden bir 6rnege asa-
gida verilmistir:

“TIMSS smauvt iilkemiz dgrencilerinin diger iilkeler ile belli alanlarda karsilastirilip
egitimimiz hakkinda bize geri doniit saglayan uluslararas: bir sinavdir. Stnavin iilke-
miz d8rencilerinin sadece bagar1 yoniiyle degil kosullar: hakkinda da genel kapsamli
bilgi toplamas: ve istatistik olarak raporlamas: nerelerde nasil eksiklerin oldugu ile
ilgili bir belge niteliginde oldugunu diisiiniiyorum.” (O4 kodlu 6gretmen)

Tkinci alt arastirma problemi olan “ Lisansiistii egitim alan matematik 6gret-
menlerinin

TIMSS sorular1 hakkinda goriisleri nelerdir?” problemine goriisme formunda-
ki “ TIMMS uygulamasinda sorulan sorular hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”
sorusuna verilen cevaplar analiz edilerek sonuca ulasilmis, elde edilen bulgu-
lara Tablo 4’te yer verilmistir.
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Tablo 4. Matematik Ogretmenlerinin TIMSS Uygulamasindaki Sorular Hak-
kindaki Gortigleri

Goriigler

Ogrencilerin agirlikli olarak iist diizey diisiinme becerilerini dlgiiyor
Nitelikli sorular

Gergek hayat problemleri

Ayirt edici

—IN|N o2

Tablo 4 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin biiyiik ¢cogunlugu (n=6)
TIMMS sorularmin agirlikli olarak 6grencilerin iist diizey diisiinme becerile-
rini ol¢tiigiinii, nitelikli (n=2) ve gercek hayatla iligkili (n=2) sorular oldugunu
diistinmektedirler. Matematik 6gretmenlerinin, TIMSS sorulari ile ilgili olum-
suz bir yorumda bulunmadiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin goriisleriyle
ilgili 6rnekler asagida sunulmustur:

“Sorular égrencileri iist diizey diisiindiirmeye yonelik ve ayirt edici bu yiizden de bu
sinav sonucu e§itim sistemimiz, 6grencilerimizin durumu hakkinda da bizi bilgilendi-
riyor.” (O2 kodlu 6gretmen)

“Simavda bilgi, uygulama, akil yiiriitme becerilerini olcen sorulmaktadir. Stnavda sa-
dece coktan secmeli degil acik uclu sorularda sorulmaktadir. Ogrencileri diigiindiiren,
yorum yapmastni, sorgulamasim saglayan sorular da bulunmaktadir.” (O3 kodlu
O0gretmen)

Lisansiistii egitim alan matematik 6gretmenlerinin “Tiirk Ogrencilerin TIM-
SS’de basarisiz olma nedenleriyle ilgili goriisleri nelerdir?” alt problemine go-
riismede sorulan “Tiirk 6grencilerin TIMSS'de ki basaris1 hakkinda bilgi sahibi
misiniz? Ayrintili olarak agiklar misiniz? Tiirk 6grencilerinin TIMSS sinavinda
ki basarisizlik nedenleri hakkindaki goriislerinizi bizimle paylasir misiz?”
sorusuna verilen cevaplarin analizi sonucunda ¢oziim aranmis, elde edilen
bulgular Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. Matematik Ogretmenlerine Gére Tiirk Ogrencilerin TIMSS’ de Basa-
risiz Olma Nedenleri

Tema Goriigler

Duyusgsal Engeller

Ust diizey diisiinememe

Sinav odakli ¢alisma

Problemlerin anlagilmamasi

Teknoloji bagimlilig:

Diizenli ders ¢alisma aliskanliginin olmamasi

Ogrenci

Ogretmen merkezli 6gretim anlayisi
Ogretmen Pedagojik bilgi eksikligi
Icerik Bilgisi eksikligi
Matematik 6gretim programinin ¢ok yogun olmast

Egitim Sistemi ~ Ogretmenlerin 6gretim programi konusunda bilgi eksikligi
ve uygulama hatalar:

Merkezi sinav sisteminin stirekli degismesi 2

W AR NN R R == N2

Tablo 5 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin Tiirk 6grencilerin TIMSS'de
basarisiz olma nedenleri hakkinda goriisleri 6grenci, 6gretmen ve egitim sistemi
olmak {izere {i¢ tema altinda toplanmustir. Bu temalar 6grenci kaynakl (n=10),
ogretmen kaynakli (n=5) ve egitim sistemi kaynakli (n=10) olarak siralanmakta-
dir. Ogrenci temasi incelendiginde dgretmenler siklikla TIMSS'te 6grencilerin
basarisiz olma nedeni olarak ogrencilerin duyussal engellerini (n=4) vurgula-
mislardir. Matematik 6gretmenlerine gore Tiirk 6grencilerin TIMSS'te 6gret-
menden kaynakli basarisiz olma nedenleri ise matematik 6gretmenlerinin 6g-
retmen merkezli egitim 6gretim anlayis1 (n=2) ve pedagojik bilgi eksiklikleridir
(n=2). Tiirk 6grencilerin egitim sisteminden kaynakl1 basarisizlik nedenleri ise
matematik 6gretim programinin ¢ok yogun olmasi (n=5), 6gretmenlerin 6gretim
programu konusunda bilgi eksikligi ve uygulama hatalar1 (n=3), merkezi sinav
sisteminin stirekli degismesi (n=2) seklinde siralanmistir. Matematik 6gretmen-
lerinin ¢ogunlugu goriismelerde siklikla matematik 6gretim programinin ¢ok
yogun oldugunu ve matematik 6gretimi programini yetistirme kaygisi hissettik-
lerini belirtmislerdir. Ogretmen goriislerinden drnekler sdyledir:

“Bircok 6grencimin geleceSe yonelik hayali ve istekleri ya cok kisitli ya da yok... Hayali
olanlarin da gerceklestirebileceklerine dair inanct zayif. O yiizden benim onceligim
ogrencim ve onun kendine inanci, 6z yeterligi, duyussal ozelliklerinden sonra biligsel
olarak gelisimi. Var olan basarisizliklarda bunlarin eksikliginin yatti§im diisiiniiyo-
rum. Program adina da belirttigim gibi hafifletilmesi gerekir. Konular daha sade olursa
ogretime ayrilan siire artacag: icin kavratma ve Oziimsetme bizler icin cok daha kolay
ve eglenceli olacaktir . “(O4 kodlu 6gretmen)

“Derslerde kullamlan geleneksel ogretim anlayist da bu durumun diger bir dnemli
nedeni. Bu dgretim yaklasiminda 08rencilerin iist diizey diisiinme becerilerine katk:
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sunmamast bu simavlarda sorulan akil yiiriitme sorularinda 6grencilerin basarisizlik
g0stermesine neden olmaktadir. Giincel ortaokul matematik programi 6grencilerin iist
diizey diisiinmesine katki sunmak amacryla hazirlanms fakat uygulamast hazirlanma-
st ile paralel islenmemektedir.” (O3 kodlu Ogretmen)

“Ogretmenler yapilandirmact egitime kesinlikle hazir degil iiniversitelerde isin teorigi
ogretiliyor giizel bir sekilde ama benim matematik dersinde bunu nasil kullanacagim
anlatilmiyor bu egitim eksik. Yani bana yapilandirmac: yaklagima uygun érnek bir ma-
tematik dersi g0steren olmadi bu zamana kadar. Devletteki 6gretmenler de bu egitimi
almadiklar1 icin nasil yapacaklarini bilmiyorlar ve ezberci egitime devam ediyorlar.”
(O7 kodlu &gretmen)

Dordiincii alt aragtirma problemi olan “Tiirk 6grencilerin TIMMS uygulama-
simna hazirlanmasi i¢in matematik ogretiminde kullanmasi gereken 6gretim
model, strateji, yontem ve teknikleriyle ilgili goriisleri nelerdir?” problemi go-
riisme sorularindan “Sizce bir matematik 6gretmeni, 6grencilerin TIMSS s1-
navina hazirlikli olabilmesi igin matematik dersinde hangi strateji, yontem ve
teknikleri kullanmasi gerekmektedir? Ayrintili olarak agiklar misiniz? TIMSS
sinavi ile iliski kurarak matematik dersinde kullandiginiz strateji, yontem ve
teknikleri, sinif iginde kullandiginiz sorular1 nasil degerlendiriyorsunuz?” so-
rusuna verilen cevaplarin analiziyle ¢6ziimlenmis, elde edilen bulgular Tablo
6'da gosterilmistir.

Tablo 6. Matematik Ogretmenlerinin Kullanmis Olduklar1 Ogretim Kuram ve
Yaklagimlar

Temalar Goriigler
Yapilandirmacilik

Aktif Ogrenme

Is Birlikli Ogrenme

gretim Kuram, Modelleri
Ogretim Kuram, Modelleri Coklu Zeka Kurami

Teknoloji ile Ogrenme

Gergekci Matematik Ogretimi
Bulus Yolu

Ogretim Stratejileri Arastirma-inceleme

Sunus Yolu
Problem Cozme

Bilgisayar destekli Ogretim

Tartisma

Ogretim Yontemleri
gretim rontemierl Gosterip Yaptirma

Analiz fle Ogretim

Proje Tabanli Ogretim

Egitsel Oyun

Ogretim Teknikleri Soru-cevap

L R R R e DS LS N I A N e P P P F R o N 4

Beyin Firtinasi
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Tablo 6 incelendiginde matematik 6gretmenlerinin goriisleri 6gretim kuram
ve modelleri (n=12), 6gretim stratejileri (n=8), 6gretim yontemleri (n=11), 6gre-
tim teknikleri (n=6) temalarina ayrilmistir. Matematik 6gretmenlerinin biiyiik
cogunlugu 6grencilerin TIMSS’e daha hazirlikli olmasi i¢in matematik dersle-
rinin yapilandirmaci (n=6) 6grenme yaklasim ile islenmesi gerektigini gortisle-
rinde ifade etmislerdir. Matematik derslerinde bulus yoluyla (n=4) matemati-
gin diinyasini kesfetmeleri gerektigi inancindadirlar. Matematik 6gretmenleri,
problem ¢ozme (n=4) yontemiyle gercek hayat problemlerinin arastirilmas:
gerektigini goriislerinde belirtmislerdir. Ogretmen goriislerinden ornekler
sOyledir:

“Oncelikle ¢alistigim 6grenci grubunun ihtiyag ve eksiklerine gore dersimi sekillendi-
riyorum. Yani 63rencinin temeli yoksa iistiine kat ¢ikmanin yanhs olacag: kanaatiyle
yaklasiyorum. Ogrencilerimin matematigi sevmesi ve yapabildiklerini gsrmeleri benim
birinci onceligim. Kendini yetersiz ve basarisiz hissetmemeleri adina konu ile ilgili ilk
verdigim sorular temel, bilgi diizeyinde, basit sorular oluyor ki TIMSS'de de benzeri
sorularin bulundugunu biliyorum. Daha sonra da soru gesitlerini 6grencilerin yapabi-
lecegi ancak biraz daha diisiinmeye yonelik olan sorulardan seciyorum. Bunun disinda
dersimde dgrencilerin e§lenerek 6grenmelerini saglayacak sekilde konu materyallerini
bazen birlikte yapmak vb, akill: tahtada var olan uygulamalar ve EBA gibi etkilesimli
uygulamalardan yararlanarak dersin islenisini cesitlendirip tiim 6grencilerin ilgisini
derse cekebilmeyi hedefliyorum”. (O4 kodlu 6gretmen)

“Matematik 6gretmeni bu tarz sinavlara 6grenci hazirlamak istiyorsa 0grencileri
stnav odaklr degil, akil yiiriitme becerileri, problem ¢ozme yeteneklerine yonelik ¢a-
lismalar yiiriitmelidir. Giindelik hayat ve 6grenci odakli olunmali. Ogrencilerin okul
bilgilerinin giindelik hayata aktarilmasina énem verilmelidir. Ancak iilkemizde sinav
odakli, miifredat kisitlamasiyla ders anlathi§imiz igin bu tarz becerilerin gelisimine za-
man ayirmak ne yazik ki miimkiin olmuyor. Ogrencilerin kesfetmeleri, konuyu soruyu
hayata transfer etmeleri problemlere ¢oziimleri detayli ve hayatla baglantili yapmalar
gerekmekte ancak biz 6gretmenlerin sinav, miifredat, zaman sinirlamalarimdan dolay:
dgrencileri bu anlamda gelistirememekteyiz.” (O1 kodlu 6gretmen)

“Oncelikle kesinlikle 6grencileri ezbere yineltecek kural ve algoritmalardan uzak du-
rulmasmdan yanayim daha cok bulus yolu yontemi kullamilmali. Ogrencilerin iist
diizey diisiince becerilerini gelistirecek rutin olmayan problemlerle kars: karsiya geti-
rilmesi gerektigini diigiiniiyorum.” (O5 kodlu 6gretmen)

“Ogrencilerin bilgiyi kendi kendilerine ulastiklart ve iiriine odaklanmaktan cok siirece
odaklamlan bir egitim siireci izlenmesi gerekir. Etkinlik temelli ders anlatum olmast ge-
rekir. Etkinlikler sirasinda proje tabanli 6grenme ve bilgisayar destekli egitim on plana
ctkarilabilir. Ogrencilerin tartisarak bilgi aligverisinde bulundugu, beyin firtinast yapa-
bildigi gerektiginde grupla calisma yontemlerinin kullandig, drama teknikleriyle des-
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teklenmis ve her bilgiyi sorguladiklar: bir 6grenme ortami yaratilmalidir. Problem ¢iz-
me yontemleri ¢ok iyi bir sekilde uygulanarak ogrenciye bilimsel siire¢ becerileri ve en
dnemlisi sorqulama yetenegi ve merak duygusu asilanmahidir” (O7 kodlu 6gretmen)

Besinci alt arastirma problemi olan “Tiirk 6grencilerin TIMSS’de daha basarili
olmasi icin goriisleri nelerdir?” problemi goriismede sorulan “TIMSS sinavin-
da 6grencilerimizin daha basaril olmast icin —Ogretmen-Ogrenci-Olcme ve degerlen-
dirme-Program Boyutlarinda neler yapilmas: gerektigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu
ile ¢oziimlenmis; calismaya katilan 6gretmenlerin Tiirk 6grencilerin TIMSS’ te
daha basarili olmasi icin neler yapilmasi gerektigi ile ilgili goriislerinden elde
edilen bulgular Tablo 7'de gosterilmistir.

Tablo 7. Tiirk Ogrencilerin TIMSS Matematik Uygulamasinda Daha Basaril
Olmast igin Matematik Ogretmenlerinin Belirttikleri Goriisler

Tema Goriigler
Rehber olmal
Ogrencilerin iist diizey diisiincelerini gelistirmeli

Hizmetigi egitim verilmeli

Mesleki gelisim yeterliliklerini arttirmali

Ogretim Yontemlerini gesitlendirmeli

Matematik d6gretimini giinliik hayat ile iliskilendirmeli
Ogrencilerine bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmali
Matematik derslerinde Hayatilik ilkesini dikkate almali

Okuldaki matematik sinavlarinda sira dist problemlere(rutin
olmayan) yer verilmeli

Ogretmen

iR = NN NN w2

I

Liselere giris stnavinin sorular1 TIMSS basari testlerine paralel

Ol¢me ve olmali

Degerlendirme
sistemimiz

Ogrenme siireci degerlendirilmeli

Olgme degerlendirme sorular1 6grencileri {ist diizey diisiinmeye
yonlendirmeli

Esnek olmal1

Ogrenmeyi bilmeli

Kavramsal 6grenme gerceklestirmeli

Kitap okuma aliskanlig1 olmali

Matematik dersine ilgili olmali
Hazirbulunuslugu tam olmali

Ust diizey diigiinme becerilerini gelistirmeli
Ogretmen Kilavuz kitaplar tekrar dagitilmali

Diger Matematik ders kitaplarinda 6grencilerin matematiksel
becerilerini gelistirecek etkinliklerin say1s1 artmali

N [ W

Ogrenci

== = (= (NN || =

—_

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin TIMSS’te daha basarili olmasi ile ilgili ma-
tematik 6gretmenlerinin gortisleri; 6gretmen (n=13), 6lgme degerlendirme sis-
temi (n=13), 6grenci (n=10) ve diger (n=2) olmak iizere dort temaya ayrilmistir.
Matematik 6gretmenleri 6grencilerin TIMSS’te daha basarili olmasi igin 6g-
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retmenlerin; 6grenciye rehber olmalarini (n=3), 6grencilerin iist diizey diisiin-
me becerilerini gelistirmelerini (n=2), 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim almalar1
(n=2), mesleki yeterliliklerini gelistirmeleri (n=2) gerektigini vurgulamislardir.
Matematik 6gretmenlerinin okuldaki matematik sinavlarinda rutin olmayan
problemlere yer verilmesi gerektigi (n=4), liselere gegis sinavinda TIMSS’e pa-
ralel sorularin sorulmasi (n=3) ve 6grenme siirecinin degerlendirilmesi (n=3) ile
ilgili goriisleri 6l¢me degerlendirme sistemimi temasi altinda degerlendirilmis-
tir. Matematik 6gretmenlerine gore TIMSS te basarili olmast igin 6grenciler; na-
sil 6grenilecegini 6grenmeli (n=3), kavramsal 6grenmeyi gerceklestirmeli (n=2)
ve okuryazarlik becerilerini gelisimi icin de kitap okuma aligkanliklar1 olmasi
(n=2) gerekmektedir. Ogretmen goriislerinden baz1 6rnekler su sekildedir:

“Ogrencinin okudugunu anlamast ve yorumlamasim kolaylastirmast icin diizenli ki-
tap okumasi ¢ok onemli. Hangi ders olursa olsun bu durum basarida kendini fazlasiy-
la belli ediyor. Ogrencilerin derse hazirlikl gelip diizenli tekrar yapmasi, cokca kitap
okumast ve kendine hedefler koyup bu dogrultuda ilerlemeyi 6grenmesi gerekir.” (O4
kodlu 6gretmen)

“Ogrencilere 63reten degil yonlendiren konumda olmamiz gerekiyor.” (O8 kodlu
Ogretmen)

“Ozellikle matematik 6gretmenlere Yapilandirmact yaklasimla nasil egitim - 6gretim
faaliyetlerini gerceklestirecekleri hakkinda uygulamalr egitimler verilmelidir.” (O7
kodlu 6gretmen)

“Ozellikle merkezi sinavlarda sorulan sorularin bilgi ve kavrama diizeyinde olmas
yani iist diizey diisiinme becerilerini ol¢gmemesi 0gretmenlerinde giincel matematik
programi yerime kazanimlarda gecen becerileri 6grencilere alt diizeyde kazandirma-
larma neden olmaktadir. Merkezi smavlardaki sorularinda TIMSS diizeyinde olmas
ortaokul matematik 6gretmenlerinin de programa daha sadik kalmasini saglayabilir.
Merkezi sinavlardaki sorularin ¢oktan segmeli olmasi 63rencilerin degerlendirme sen-
tez gibi iist diizey sorular ¢ozmesini saglamamaktadir. Ciinkii 6retmenin sinav so-
rulart ve piyasadaki soru bankalart da buna paralel sorular hazirlamaktadirlar.” (O3
kodlu 6gretmen)

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada TIMSS uygulamasiyla ilgili lisansiistii egitim alan ortaokul ma-
tematik 6gretmenlerinin goriislerinin derinlemesine incelemesi amaclanmastir.
Calismada matematik 6gretmenlerinin lisansiistii egitim almalarmin TIMMS
uygulamasiyla ilgili bilgilerine ne kattig1; TIMMS uygulamasindaki sorularin
nasil sorular oldugu; Tiirk 6grencilerin TIMMS'deki basarisizliklarinin neden-
leri; TIMMS’e uygun 6gretim model, strateji, yontem ve tekniklerinin neler ol-
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dugu; Tiirk 6grencilerin TIMMS matematik basarilarina arttirmanin yollar: ile
ilgili goriisleri sorgulanmais ve elde edilen sonuglar asagida tartisilmistir.

Calismaya katilan sekiz matematik 6gretmenin altis1 lisansiistii egitim alma-
larmin TIMSS gibi uluslararas1 sinavlar hakkinda bilgi ve becerilerini arttir-
mas1 yoniinde katkis1 oldugunu belirtmiglerdir. Bir matematik 6gretmeni
lisans hayatinda TIMSS'i duymadigini ilk defa lisansiistii egitiminde TIMSS
hakkinda bilgi sahibi oldugunu vurgulamistir. Matematik egitiminde lisan-
stistii egitim alan katilimcilardan bir tanesi lisanstistii egitim almadan 6nce de
TIMSS sorularin derslerinde kullandigini bundan dolay: lisansiistii egitimin
kendisine ¢ok fazla katkis1 saglamadigini belirmistir. Goriismeye katilan mate-
matik 6gretmenlerinin ikisi matematik alaninda lisansiistii egitim almaktadir.
Tki matematik 6gretmeninden bir tanesi lisansiistii egitimin katkis1 oldugunu
belirtirken digeri ise matematik alaninda lisansiistii egitim aldig: i¢in katkis:
olmadigini belirtmistir. Gelisen ve degisen diinyada 6gretmenler, caga uyum
saglamali ve lisans diizeyinde aldiklar: bilgi ve becerileri stirekli giincellemeli
ve gelistirmelidir. Bireyler, lisans egitimlerinde kendi alanlarin ytizeysel 6gre-
nirken lisansiistii egitimlerinde ise kendi alanlarin1 daha derinlemesine bir se-
kilde 6grenirler (Aydemir ve Cam, 2015; Rosovsky, 1996 ). Lisansiistii egitimle
bilgiyi tireten, kullanabilen, elestirel diisiinebilen ve problem ¢6zme becerisine
sahip olan nitelikli insanlar yetistirilmesi amaglanir (Alhas, 2006). Lisanstistii
egitim alanlar; kendi alanlarinda derinlemesine ¢alisarak kendilerini gelisti-
ritler ve 6gretmeyi 6grenirler (Ince ve Korkusuz,2006). Ogretmenlerin kendi-
lerini gelistirmesinde, egitim alanindaki gelismelerden haberdar olmasinda
ve bunlar1 kendi derslerinde uygulamasinda lisansiistii egitimin onemli bir
yeri vardir (Alabas, 2011). Lisansiistii egitim matematik 6gretmenlerini TIM-
MS uygulamasi hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmalarini ilgili alinyazin
desteklemektedir.

Vlaardingerbroek ve Taylor (2003) TIMSS’e katilan 13 {ilkenin verilerini ince-
lemis ve 6grenci basarisi ile 6gretmen 6zellikleri, egitim programlar: arasinda
glicli bir iliski oldugu sonucuna varmustir. Tiirkiye'de lisansiistii egitim ile
mezun olanlarin sayis1 %7 iken diger tilkelerde bu oran; Avusturya’da %59,
Belcika’'da % 84, Polonya’da % 94, Slovakya'da % 96 oldugu goriilmektedir
(MEB, 2010). TIMSS 2015 matematik basarilar1 incelendiginde bu {ilkeler Tiir-
kiye” den daha iyi performans gostermistir (Yildirim vd., 2016). Matematik 6g-
retmenlerinin lisansiistii egitim almalar1 6grencilerin uluslararasi sinavlarda
basarilarinin artmasini saglayabilir.

Caligsmadaki matematik 6gretmenlerinin TIMSS hakkinda genel goriisleri in-
celendiginde tiim matematik 6gretmenleri, TIMSS in uluslararas: bir smav
oldugu belirtmistir. Baz1 katilimcilar TIMSS’in egitim sistemine katki sagladi-
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gin1 ve amacinin ise matematik egitimini gelistirmek oldugunu goriislerinde
vurgulamistir. Matematik 6gretmenlerinin bu gortislerine paralel olarak Kii-
ciik, Sengiil ve Katranci’'nmin (2014) arastirmasina katilan ilkgretim matematik
ogretmen adaylar1 da goriislerinde TIMSS’ in uluslararasi oldugunu ve egitim
sistemine katki sagladigini belirtmistir. Akyiiz ve Berberoglu'na (2010) gore
TIMSS, kiiltiirleraras1 ortamda karsilastirma yapmaktadir. Calismaya katilan
matematik ogretmenlerinin de TIMSS’in uluslararas1 karsilastirma yaptigini
diisiinmeleri paralel bir durumdur.

Calismadaki matematik 6gretmenlerinin cogunlugu TIMSS sorularmi agirlik-
I1 olarak 6grencilerin iist diizey diistinme becerilerini dlctiigiinii belirtmistir.
Baysura (2017) 8. sinif matematik 6gretim programini, TIMSS 2015, 2014-2015
TEOG matematik sorularimi ve TIMSS hakkinda bilgi sahibi olan 6gretmenler
ile TIMSS 2015 matematik sorular1 hakkinda gortislerini incelemistir. TIMSS
2015 matematik sorular1 5, 6, 7 ve 8. sinif matematik 6gretim programlari ile
kazanim ve konu alanlarinda ortiismektedir. 2014-2015 liselere giris smnavinin
matematik sorulari ise 8.sinif matematik 6gretim programu ile ortiismektedir.
Biligsel alan boyutunda ise 8.siif matematik 6gretim programi, TIMSS 2015 ve
liselere giris sinavinin matematik sorular1 paraleldir. Matematik 6gretmenle-
rine gore ise TIMSS sorular1 goriiniis olarak liselere giris sinavinin matematik
sorularindan daha kolay fakat lise giris sinavinin matematik sorularina gore
daha tist diizey bilissel becerileri 6l¢mektedir. Cilingir ve Ding Artuk (2016)
arastirmasinda TIMSS 2011 sorularini incelemis ve TIMSS 2011 sorularinin da
ogrencilerin tist biligsel alanlarini 6l¢tiigii sonucuna ulagmislardir.

Calismadaki katilimcilarin biiyiik cogunlugu 6grencilerin duyussal engellerini
TIMSS basarisizlik nedenleri arasinda gostermektedir. Dogan ve Baris (2010)
TIMSS 1999 ve 2007 raporlarin inceledigi arastirmalarinda Tiirk 6grencileri-
nin 6z yeterlilik inanclarinin TIMSS 1999 matematik basarisini etkiledigini be-
lirtirken tutum ve matematige deger vermelerinin ise 6grencilerin TIMSS 1999
matematik basarilarini etkilemedigini belirtmistir. TIMSS 2007’de ise Tiirk 6g-
rencilerin 6z yeterlilik, tutum ve matematige deger verme inanglar1 matematik
basarilarini etkilemistir. Shen ve Tam (2008), TIMSS 1995, TIMSS 1999 ve TIM-
SS 2003’e katilan tilkelerin verilerini incelemistir. TIMSS’e katilan 6grencilerin
verileri iilke icerisinde degerlendirildiginde fen ve matematik ile ilgili 6z ye-
terlilik inanclar1 basarilar ile iligkilidir. Uluslararas: degerlendirildiginde ise
fen ve matematik 6z yeterlilik inanglar1 basarilar: ile negatif iliskilidir. Mate-
matik 6gretmenlerinin goriislerini belirtilen caligmalarla ayn1 dogrultudadir.

Calismadaki matematik 6gretmenleri, matematik 6gretmenlerinin derslerinde
kullanmis olduklar1 6gretmen merkezli 6gretim anlayisi; 6gretmenlerin peda-
gojik ve igerik bilgi eksikliginden dolay1 Tiirk 6grencilerin TIMSS’de basarisiz
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oldugunu diisiinmektedirler. Alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisi 6gretmenlik
meslegi genel yeterlilikleri arasindadir (MEB, 2017). Telese (2012) matematik
ogretmenlerinin alan bilgisi ve pedagojik alan bilgisinin 8.smif 6grencilerinin
Egitim Ilerlemesinin Ulusal Degerlendirmesindeki(NAEP) matematik basa-
rilarina etkisini incelemistir. Alan bilgisinin 8.simnif 6grencilerinin matematik
basarisinda daha fazla etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Baki (2010) tilkemiz-
deki 6gretmenlerin alan bilgisinin yeterli oldugunu fakat 6gretmenlerin peda-
gojik bilgilerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Gorlismeye katilan matema-
tik 6gretmenleri de TIMSS basarisizlik nedeni olarak 6gretmenlerin igerik bilgi
eksikligini goriislerinde daha ¢ok vurgulamustir.

Caligmaya katilan matematik 6gretmenleri, 6grencilerin TIMSS sinavinda ba-
sarili olmasi i¢in matematik 6gretmenlerinin derslerinde 6grenci merkezli 6g-
retim kuram, stratejileri, yontem ve teknikleri kullanmalar1 gerektigini belirt-
miglerdir. Ogretmenlerin rutin olmayan problemler ¢dzerek dgrencilerin {ist
diizey diisiinmelerini gelistirmelerini ve derslerde 6grencilerin aktif olacaklar:
ozglin 6gretim ortamlari olusturmalarim vurgulamiglardir. Ogretmenlerin
kuram ve yaklagimlara olan egilimleri, matematik 6gretimleri iizerinde etki-
lidir (Polly vd., 2013). Altun (2009) arastirmasinda ogretmenlerin kullanmis
olduklar1 yontemlerin 6grenci basarisizligina neden oldugu sonucuna ulas-
mistir. Dursun ve Dede’nin (2004) arastirmasina katilan matematik 6gretmen-
leri de gortislerinde 6gretmenlerin kullanmis olduklar: yontem ve tekniklerin,
ogrencilerin matematik basarilarini etkiledigini belirtmislerdir. TIMSS 2003’de
ogrencilerin fen dersine aktif katilimlar: fen dersine kars1 tutumlarin ve basa-
rilarini etkilesmistir (Chen vd., 2012). Yayan ve Berberoglu (2004) TIMSS 1999
yilindaki 6grenci merkezli egitim anlayisinin 6grencilerin basarisini olumsuz
yonde etkiledigini belirtmistir. Tiirkiye 2005-2006 yil itibariyle 6grenci mer-
kezli egitim sistemi uygulanmaya baglamistir (Giir, Dilci ve Arseven, 2013).
Ogrenci merkezli egitim sistemi ile egitim goren dgrenciler ilk defa TIMSS
2011’ katilmastir (Biiytikoztiirk vd., 2014). Dort yil sonra ise yeni sistem ile egi-
tim alan 6grenci grubu TIMSS 2015 e katilmistir. TIMSS 2015'de Tiirkiye nin
matematik puani TIMSS’ e katilim gosterdigi diger yillara gore daha yiiksek ve
diinya ortalama puanina daha yakindir. Ogrenci merkezli bir egitim sistemi ile
Tirkiye'nin TIMSS’ de daha basarili oldugu goriilmektedir.

4. sinif Tiirk 6grencilerinin TIMSS 2015 de en az basarili oldugu bilissel diizey
akil yiiriitmedir. Ogrencilerin TIMSS 2011’e gore en az artig gosteren biligsel
diizeyi akil yiiriitme iken en fazla artis gosteren bilissel diizeyi bilme diizeyi-
dir.8.sinif Tiirk 6grencilerinin ise TIMSS 2011’e gore en fazla artist akil yiiriit-
me biligsel diizeyinde gerceklesmistir. 8.smif 6grencilerin en az basarili oldu-
gu bilissel diizey bilme bilissel diizeyinde oldugu goriilmektedir (Yildirim vd.,
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2016). TIMSS'de ki matematik sorular1 temel olarak 6grencilerin matematigi
kullanma ve gerceklestirme yetenegi ile ilgilidir (Macnab, 2000) Tiirk 6gren-
cilerin ¢ok azi iist diizey diisiinme becerilerine sahiptir (Yayan, 2009). Calis-
maya katilan matematik 6gretmenleri de Tiirk 6grencilerinin TIMSS'de daha
basarili olmasi i¢in 6gretmenlerin 6grencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirmesi gerektigini goriislerinde belirtmistirler. Matematik 6gretmeninin
matematiksel bilgi ve siirecleri 6grencilere kazandirabilmesi icin 6grencilerin
derste aktif olmas1 gerekmektedir.

Ogretmenin niteliginin 6lgiisii 6grencinin derse aktif katilmasini saglamak-
tir (Macnab, 2000) Kaliteli ve profesyonel gelisim programlar: 6gretmenlerin
ogretim siireclerinde bilgi ve becerilerini gelistirmelerine katki saglar (Borger
ve Tillema, 1993). Profesyonel mesleki gelisim programlari 6gretmenlerin ni-
teliklerini arttirmasina yardimai olur (Goe, 2007). Calismaya katilan matema-
tik 6gretmenleri de Tiirk 6grencilerin TIMSS basarili olmas: icin goriislerinde
ogretmenlere hizmet ici egitim verilmesi ve mesleki gelisim yeterliliklerinin
artmasi gerektigini belirtmislerdir. Giiner, Sezer ve Akku§-ispir (2013) TIMSS
2011’e katilacak olan okullarda gorev yapmakta olan 250 8. siuf 6gretmeni-
nin %3,6’sinin TIMSS uygulamasini ilk defa hizmet ici egitimde duyduklar:
sonucuna ulagsmis ve 6gretmenlerin 6grencilerin {ist diizey diistinme becerile-
rini gelistirebilmeleri, motivasyonlarini arttirabilmeleri igin hizmet ici egitime
gereksinim duyduklarimi belirtmistir. Stigler ve Hiebert, (1999), 1999 TIMSS
video ¢alismalarinda Almanya, Japonya ve Amerika Birlesik Devletlerinin 6g-
retim uygulamalarim incelemisglerdir. Ogretmenlerin problem anlayiglarinda
farklilik oldugunu ve sinif uygulamalarina bu farkliligin yansidigini ve ytiik-
sek basaril tilkelerin ortak 6zelliginin ise problemler {izerine ¢alisma bicimi
oldugunu tespit etmislerdir (Stigler ve Hiebert, 2004).

Calismadaki matematik 6gretmenleri 6grencilerin TIMSS uygulamasindaki
matematik basarilarinin artmasi i¢in okuldaki sinavlarda da ¢oktan se¢meli
sorular yerine 6grencilerin iist diizey diistinmesini saglayacak sorulara yer ve-
rilmesi gerektigini ve liselere giris sinavinin sorulariin da TIMSS sorularina
paralel olmasi gerektigini; 6grenme siirecinin degerlendirilmesi ve 6lgme-de-
gerlendirme sorularmin da 6grencileri {ist diizey diistinmeye yonlendirmesi
gerektigini diistinmektedirler. Tastekinoglu (2014) arastirmasinda inceledi-
gi 4.sinif matematik sinavlari ile TIMSS 2011 matematik sorularinin bilissel
alanlarinin uyumlu olmadig1 sonucuna ulasmislardir. Yolcu ve Tetik (2013)
1998-2012 yillar1 arasinda 8.sinif Seviye Belirleme Siavi (SBS) ve Ortadgretim
Kurumlar Smavi (OKS) sorularini incelemis ve biligsel diizeylerine gore analiz
etmistir. TIMSS 2007 matematik sorularinin biligsel diizeyi ile SBS ve OKS’
nin matematik sorularimnin bilissel diizeyi birbiri ile uyumlu degildir. Goriis-

130 Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergisi
(ilt- 22 - Say:: 42, Aralik 2019



Lisansiisti Egitim Alan Matematik Ogretmenlerinin TIMMS Arastirmasi ile gl Gériisleri

meye katilan matematik 6gretmenleri 6grencilerin TIMSS basaris1 artmasi icin
ogretmenlere kilavuz kitaplarinin tekrar dagitilmasi gerektigini ve matematik
ders kitaplarinda 6grencilerin matematik becerilerini gelistirecek etkinliklerin
sayisinin armasi gerektigini belirtmislerdir. TIMSS’e katilan 6gretmenlerin ¢o-
gunlugu matematik ders kitaplarini yetersiz bulmuslardir (Giiner vd., 2013).
TIMSS basar testindeki sorularin zihinsel alan dagilimlarma goére dordiincii
siif matematik ¢alisma kitab1 arasinda da biiytiik farkliliklar vardir (Toptas,
Elkatmis ve Karaca, 2012). Genel anlamda matematik 6gretmenlerinin goriis-
leri ilgili alanyazina paralellik tasimaktadir.

Bu c¢alismanin sonuglarini, lisanstistii 6gretmenlerin TIMSS uygulamasinin
ortaokul matematik 6gretimiyle iligkisi, TIMSS matematik smavindaki basa-
risizlik nedenleri ve matematik sinavinda dgrencilerin daha basarili olmalar:
i¢in lisanstistii egitim alan 0gretmenlerin goriislerinin neler oldugu hakkin-
da bilgi vermesi acisindan egitimciler icin yol gosterici olabilir. Katilimcilarin
lisansiistii egitim almalar1 TIMSS hakkinda bilgi ve becerilerinin artmasina
katki saglamistir. Lisansiistii egitim almayan 6gretmenler icin MEB hizmet ici
egitimler ile 6gretmenlerin tiimiine TIMSS gibi uluslararas: sinavlar hakkinda
hizmet i¢i egitim verebilir. Calisma grubunun derslerinde kullanmis olduklar:
model, strateji, yontem ve teknikler incelendiginde ise 6grenci merkezli 6gre-
tim uyguladiklar1 goriilmiistiir. Calisma grubunun biiyiik gogunlugu 6gretim
programini yogun buldugunu belirtmiglerdir. Bu noktada ¢alisma grubundaki
ogretmenlerin 6grenci merkezli 6gretim uygularken zaman sorunu yasadikla-
r1 ortaya ¢gikmustir. Ogretmenlerin 6grenci merkezli 6gretimi ne kadar etkili bir
sekilde derslerinde kullandiklar1 incelenebilir.
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EK 1: TIMSS Goriisme Formu (Yar:1 Yapilandirilmis)
1) Okulunuzun bulundugu yerlesim birimi
a) Il merkezi
b) Ilce
c) Belde
d) Koy
2) Ogretmenlik ile ilgili tecriibelerinizi agiklar misiniz?
3) Uluslararasi sinavlar hakkinda bilginiz var m1? Liitfen agiklar mismniz?

e Lisansiistii egitimde bulunmaniz TIMSS gibi uluslararasi sinavlar igin si-
zin bilgi, beceri ve uygulamalariniza yonelik bir katkis1 oldu mu?

a) Olduysa nasil bir katkis1 oldugunu diistintiyorsunuz?
b) Olmadiysa nedenini agiklar misiniz?
4) Uluslararasi bir sinav olan TIMSS hakkinda bilgi sahibi misiniz?
e Smav hakkinda ne diistintiyorsunuz?
e Siavda sorulan sorular hakkinda diistinceleriniz nelerdir?

5) Sizce bir matematik 6gretmeni, 6grencilerin TIMSS sinavina hazirlikli ola-
bilmesi i¢in matematik dersinde hangi strateji, yontem ve teknikleri kullan-
mas1 gerekmektedir? Ayrintili olarak aciklar misiniz?

e TIMSS sinavi ile iligski kurarak matematik dersinde kullandiginiz strateji,
yontem ve teknikleri, sinif i¢inde kullandiginiz sorulari nasil degerlendi-
riyorsunuz?

6) Tiirk 6grencilerin TIMSS’ de ki basaris1 hakkinda bilgi sahibi misiniz? Ay-
rintili olarak agiklar misiniz?

e Tiirk 6grencilerinin TIMSS smavinda ki basarisizlik nedenleri hakkindaki
gortislerinizi bizimle paylasir misiniz?

7) Glincel MEB Ortaokul Matematik programinin ve uygulanisinin TIMSS si-

navina etkisi veya etkileri olup olamayacag1 hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
8) TIMSS sinavinda 6grencilerimizin daha basarili olmasi i¢in

a) Ogretmen

b) Ogrenci

c) Olgme ve degerlendirme

d) Program

Boyutlarinda neler yapilmasi gerektigini diistintiyorsunuz?

9) Bu konuda eklemek istediginiz diisiinceleriniz varsa liitfen bizimle pay-
lasir misiniz?
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