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Abstract

This study aims to examine the effects of peer coaching on the development of Pre-
service Science Teachers’ (PSTs) Technological Pedagogical Content Knowledge
(TPCK) and the components of TPCK. A total of 37 pre-service science teachers (27
females and 10 males) participated in the study. Of the different types of coaching
that are available, "mutual peer coaching” was used in this study. In the first two
weeks of the 10-week research process, the PSTs received peer coaching training. In
the remaining 8 weeks, the PSTs were asked to implement peer coaching in their
classroom teaching. In addition, one-hour theoretical classes were taught each week
in the "Teaching Practice” course, during which the PSTs received feedback on their
teaching practices and peer coaching forms. Therefore, a total of 296 forms were
examined in this study. The data were analyzed through content analysis. They were
examined in three categories: 1-Scientific explanation, 2-Partially scientific
explanation, and 3-Non-scientific explanation. The findings showed an improvement
in the PSTs’ TPCK and its components. It was found that during the preliminary
interviews in the early weeks, the PSTs had partially scientific explanations in the
three content areas (content knowledge, pedagogical knowledge and pedagogical
content knowledge), and non-scientific explanations only in technological knowledge
and technological pedagogical content knowledge. In the later weeks, they moved
towards scientific explanations in pedagogical knowledge, technological knowledge
and technological pedagogical content knowledge. In the observation of their
teaching, the PSTs had partially scientific explanations in all five content areas in the
first weeks, and shifted towards scientific explanations in later weeks. In the final
interviews, the PSTs were found to move from nonscientific explanations towards
partially scientific explanations in four content areas. On the other hand, only in
pedagogical knowledge, students who had partially scientific explanations in the first
weeks remained at the same level in the later weeks.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Research has been conducted to better prepare pre- and in-service teachers and equip them with various
skills for many years. Overall, this research mainly focuses on how pre- and in-service teachers can acquire
and improve these skills. There is also a need to consider how to help them integrate these skills into their
teaching (Joyce and Showers, 1981). In fact, faculties of education, which play an important role in the
development of their professional provide only a limited time for pre-service teachers to teach in the
classroom (Ball and McDiarmid, 1990; Grossman, Wilson and Shulman, 1989; Lortie, 1975; as cited in
Jenkins and Veal, 2002). However, compared to their previous education (preschool, elementary, secondary
and high school-13 years), pre-service teachers spend far less time (4-5 years) in teacher preparation
programs (Lortie, 1975; as cited in Jenkins and Veal, 2002). Therefore, it is crucial that this short period of
time is need to effectively spent (especially in Teaching Practice courses — 3 or 4 months) so that the PSTs
are ready to succeed in the classroom, Many teacher preparation models have been developed in the
literature, one of which is peer coaching which helps novice teachers learn new models and transfer them
into their teaching (Jenkins and Veal, 2002). Peer coaching encourages pre-service teachers to use various
strategies while teaching in real classrooms in the last semester of their preparation programs (Neubert
and McAllister, 1993). At the same time, peer coaching provides them to work together, receive support
from one another and provides effective feedback with each other (Anderson, Barksdale and Hite 2005;
Kurtts and Levin, 2000; Lu, 2010).

Purpose

The purpose of this study is to examine the effects of peer coaching on the PSTs' TPCK and the
components of TPCK.

Method

This is a quantitative action research study, which starts with a problem situation or the identification of a
dimension that needs to be analyzed during implementation. Any situation that bothers the teacher in the
instructional environment, any process that calls for improvement or any new approach that begs to be
tried are among potential topics for action research (Yildinm and Simsek, 2005). The participants were a
total of 37 the PSTs (27 females and 10 males). In order to identify the effects of peer coaching on the
classroom teaching of the PSTs, peer coaching forms and individual semi-structured interviews were used.
Data were analyzed by using content analysis. The data in this study were analyzed in three categories:
Non-scientific explanation (0 point), partially scientific explanation (1 point) and scientific explanation (3,5
points) (Karakaya, 2012; Karakaya Cirit, 2017; Kaya, 2009; Vazquez-Alonso and Manassero-Mas, 1999).

Findings

In general, it was observed that the PSTs improved their TPCK and some components of TPCK: 1-content
knowledge, 2-pedagogical knowledge, 3-technological knowledge and 4-pedagogical content knowledge
and 5-technological pedagogical content knowledge.

Discussion & Conclusion

The results of this study, showed improvement in the PSTs’ TPCK over weeks. Similar findings are also cited
in the literature. For example, Maheady, Harper, Mallette and Karnes (2004) found that approximately 4
hours of in service training and coaching contributed significantly to the instructional process. The four
sessions that Kretlow, Cooke ve Wood (2012) held (one in-service group session, one preliminary interview,
one coaching session and one feedback session) lasted approximately four hours. Significant changes were
observed in the participants teaching after the study. It was found that the pre-service teachers improved
in peer coaching towards the end of program, and they also mentioned the integration of content,
pedagogical and technological knowledge in detail. Similar results were found in the literature as well. For
instance, Jenkins and Veal (2002) reported that peer coaching, especially lesson observations and the post-
interview stage, improved “knowing the pedagogical field". In addition, the development of the PSTs" TPCK
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over the weeks may be attributed to provide one-to-one feedback, rather than general comments from
peer coaches (Jenkins and Veal, 2002).
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Akran Kogluk Uygulamasunn Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarunn Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgisine Etkisi

Didem Karakaya Cirit, Munzur Universitesi, 0000-0002-8606-478X
Selcuk Aydemir, Mus Alparslan Universitesi, 0000-0002-0032-2734

Oz

Bu ¢alismanin amact akran kogluk uygulamasinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ve TPAB't olusturan égelerin gelisimine

etkisini incelemektedir. Bu amagla ¢alismaya 37 fen bilgisi 6gretmen aday: (27 kiz ve ' indni Universitesi
10 erkek) katimustir. Cesitli tirleri olan kogluk uygulamasinin “karsiliklt akran | Egitim Fakdiltesi Dergisi
koglugu” bu ¢alismada kullandmustir. 10 haftalik arastirma siirecinin ilk iki haftasinda, | Cilt 20, Sayi 3, 2019
6gretmen adaylarina akran koglugu egitimi verilmistir. Kalan 8 haftada ise 6gretmen | ss. 933-951
adaylarindan sunif ici 6gretim siireglerinde akran koclugu uygulamasint kullanmalart | DOI: 10.17679/inuefd.566462
istenmistir. Ayrica her hafta "Ogretmenlik Uygulamasi” dersi kapsaminda en az bir

saatlik teorik dersler islenmis ve bu derslerde dgretmen adaylarina 6gretim

uygulamalart ve akran koglugu formlarina yénelik déndiitler verilmistir. Dolayistyla @ Makale tiiri:
calisma kapsaminda 296 form incelenmistir. Calismada elde edilen verilerin | Arastirma makalesi
analizinde icerik analizi kullandmistir. Calismada elde edilen veriler; 1-Bilimsel

agtklama, 2-Kismen bilimsel aciklama ve 3-Bilimsel olmayan aciklama olmak lizere

¢ kategoride incelenmistir. Elde edilen bulgular, égretmen adaylarinin TPAB ve

bgelerinde gelisim oldugunu géstermistir. Ogretmen adaylarunin ilk haftalarda lic bilgi

alaninda (alan, pedagojik ve pedagojik alan bilgisi) 6n gériisme asamasinda kismen

bilimsel actklama diizeyinde bulunduklart sadece teknolojik ve teknolojik pedagojik

alan bilgisinde bilimsel olmayan diizeyde yogunlasmanin oldugu belirlenmistir. Son

haftalara dogru ise pedagojik bilgi, teknolojik bilgi ve teknolojik pedagojik alan

bilgisinde gelisimin bilimsel diizeyde yogunlasmaya dogru oldugu belirlenmistir.

Gozlem asamasinda ise 6gretmen adaylarinin ilk haftalarda bes bilgi alaninda da

kismen bilimsel actklamada yogunlastiklart son haftalara dogru bilimsel aciklama

diizeyine dogru bir gecis oldugu ortaya ctkmustir. Son gériisme asamasinda ise, dort

bilgi alamnda ilk haftalarda bilimsel olmayan agiklama diizeyinde yogunlasan

6gretmen adaylart sonlara dogru kismen bilimsel aciklamaya dogru gelisim gosterdigi

tespit edilmistir. Sadece pedagojik bilgide ilk haftalarda kismen bilimsel diizeyde yer

alan 6gretmen adaylart son haftalara dogru da aynt diizeyde kaldigt belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Akran Koclugu, Fen Bilgisi Egitimi, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylari, . Génderim Tarihi : 16.05.2019
TPAB. Kabul Tarihi :31.12.2019

Onerilen Atif

Karakaya Cirit, D. & Aydemir, S. (2019). Akran kogluk uygulamasinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik
alan bilgisine etkisi, inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(3), 933-951. DOI: 10.17679/inuefd.566462
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GiRiS

Uzun yillardan beri 6gretmenlerin/6gretmen adaylarinin mesleki agisindan daha donanimli hale gelmesi ve
cesitli becerileri kazanmalari adina arastirmalar ve projeler ylruttlmektedir. Yapilan calismalarda genel
olarak, 6gretmen/6gretmen adaylarinin sadece cesitli becerileri nasil kazanacagina ve bu becerileri nasil
gelistirecegine odaklanmaktadir. Ancak bunlarla birlikte onlarin bu becerileri derslerine nasil entegre
edecegine yardimci olmayl da disinmek gerekir (Joyce ve Showers, 1981). Aslinda gelecegin
ogretmenlerinin bilgi alanlarinin insa edilmesinde énemli bir role sahip olan egitim fakiltelerinin egitim-
ogretim sirecinin sinirli bir zaman dilimine sahip oldugu gorilmektedir (Ball ve McDiarmid, 1990;
Grossman, Wilson ve Shulman, 1989; Lortie, 1975; Akt. Jenkins ve Veal, 2002). Oysaki 6gretmen adaylarinin,
ogretmenlige hazirlanma siireci daha dnceki almis olduklari egitimlerle (okuldncesi, ilkokul, ortaokul ve lise-
13 yil) kiyaslandiginda daha az (4-5 yil) oldugu ifade edilebilir (Lortie, 1975; Akt. Jenkins ve Veal, 2002).
Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin bu zaman diliminde 6zellikle de gercek bir sinif ortaminda kisa bir
uygulama imkani bulduklari (Ogretmenlik Uygulamasi dersi-3 ya da 4 ay) sinif ici 6gretimlerinin gelisimi icin
bu sirecin etkili yuritilmesi dnem arz etmektedir. Bunu saglamak icin ise alan yazinda cesitli modeller
uygulanmistir. Bu modellerden biri de yeni 6gretmenlerin farkli modeller 6grenmesine ve bu yeni
ogrenilenlerin transfer edilmesine yardimci olan akran koglugu uygulamasidir (Jenkins ve Veal, 2002).
Akran koglugu uygulamasi, 6gretmen adaylarinin lisans egitimlerinin son yariyiindaki sinif ici 6gretimleri
sUresince cesitli stratejileri kullanmalari konusunda tesvik eder (Neubert ve McAllister, 1993). Ayni zamanda
akran koclugu 6gretmen/adaylarina birlikte ¢alisma ve birbirlerinden destek alma imkani da saglamaktadir
(Anderson, Barksdale ve Hite 2005; Kurtts ve Levin, 2000; Lu, 2010). Bu uygulamalar sayesinde
ogretmen/adaylari sahip olduklari bilgi alanlarini genisleterek daha deneyimli ve donanimh hale
gelebilecektir.

Ogretmen Bilgi Alanlar

Ogretmenlerin dgretimleri icin gerekli olan bilgi alanlarini Shulman (1986, 1987) ; 1-alan bilgisi, 2-genel
pedagojik bilgi, 3-mifredat bilgisi, 4- pedagojik alan bilgisi, 5-6grenen bilgisi, 6- egitimsel baglam bilgisi ve
7-egitimsel amaclar, degerler olmak Uzere yedi kategoride ele almistir. Bu 6gretmen bilgi alanlari
sonrasinda diger arastirmacilar tarafindan var olan bilgi alanlarina ek olarak yeni bilgi alanlar eklenerek
genisletilmis (Grossman, 1990; Marks, 1990 ) ya da var olan bilgi alanlari revize edilerek (Cochran, DeRuiter
ve King, 1993) yeniden olusturulmustur. Ornegin, Grossman (1990), Shulman'nin Pedagojik Alan Bilgisi
(PAB) tanimi genisleterek dort bilgi alani (konunun 6gretimi icin amaclar, 6grenciyi anlama bilgisi, mifredat
bilgisi ve 6gretimsel strateji bilgisi) eklemistir. Cochran vd. (1993) PAB kavramini, Pedagojik Alani Bilme
(Pedagogicalcontentknowing [PCKg]) olarak tanimlamistir. PAB: “bir égretmenin, dort bileseni (pedagoji,
konu alani, 6grenci 6zellikleri ve 6grenmenin cevresel baglami) entegre etmesi”(Cochran, vd., 1993, s. 266)
olarak tanimlamistir. Cochran vd., (1993), 6gretmen adaylarinin 6grencilere ve cevresel baglama iligkin
bilgilerinin gelisiminde egitim fakiltelerinin dnemine vurgu yapmistir. Son vyillarda teknolojinin yaygin
kullanimi 6zellikle egitim alani icerisine entegre edilmesi ile gretmen bilgi alanlarinin da revize edilmesine
ihtiyac duyulmustur. Mishra ve Koehler (2006) yapmis olduklar calismayla alan ve pedagojik bilgiye
teknoloji bilgisini de entegre etmis ve bu bilgi alanlarinin karsilikl etkilesimiyle ortaya yeni bir model olarak
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)'ni 6ne stirmustir. TPAB ve onu olusturan 6gelere ait agiklama tablo
1'de sunulmustur.

Tablo 1.
TPAB ve onu olusturan dgelere ait actklamalar
TPAB ve Bilesenleri Tanimlar
Alan Bilgisi (AB) Ogretmenin &gretecegi konu ile ilgili kavramlar, kavramlar arasi gecisler ve

iliskilere dair sahip oldugu bilgidir (Gess-Newsome ve Lederman, 1999).

Pedagojik Bilgi (PB)  Ogrencilerin 6zelliklerine uygun égretme ve égrenme siirecinde kullanilabilecek
strateji, yontem ve tekniklerine iliskin bilgi, mifredat bilgisi, 6grencilerin 6grenme
glcluklerine iliskin bilgi ve 6grencilerin 6grendiklerinin degerlendirilmesiyle ilgili
bilgileri icermektedir. Ayrica pedagojik bilgi, 6gretmenlerin gelisimsel ve bilissel
teorileri ve bu bilgilerin sinif icerisinde nasil uygulanabilecegini bilmesi olarak
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ifade edilir (Coklar, Kilicer ve Odabasi, 2007).

Teknolojik Bilgi (TB)  Geleneksel teknolojilere (tebesir, tahta, kitap ...) yani sira bilgisayar donanimi,
internet tarayicilari, kelime islemcileri, tablolama programlari ve isletim sistemleri
vb. yazilimsal araclarin kullanimlariyla ilgili bilgi olarak ifade edilebilir. Bilgisayar
donanimlarinin ve yazilimlarinin kurulumu, ayarlanmasi, arsiv  dokiimanlarinin,
belgelerinin  olusturulmasi ve belgeler Uzerinde baz islemlerin nasil
gerceklestirilecegine iliskin bilgileri icermektedir (Mishra ve Koehler, 2005).

Pedagojik Alan "... Pedagojik alan bilgisi, konu alan bilgisinin daha cok ogretilebilirlik ile ilgili
Bilgisi (PAB) yonlerini iceren, konu alan bilgisinin 6zel bir formudur. Pedagojik alan bilgisinin
alt boyutlari, bir konu alanindaki fikirlerin en faydali gésterim sekillerini, en gugli
analojilerini, drneklerini, agiklamalarini ve gdsteri deneylerini icermektedir. Baska
bir deyisle, baskalari icin daha anlasilir olmasi amaciyla konu igerigini gésterme
ve formile etme yollaridir. Pedagojik alan bilgisi, ayrica, neyin belirli konularin
ogrenimini kolay ya da zor hale getirdigini anlamayi, yani farkli yas ve farkh
yasantilara sahip ogrencilerin 6gretilen konu ve derslerde 6grenme ortamina
gelirken getirmis olduklari 6n kavramalari ve gorisleri icermektedir” (Shulman,

1986, 5.9)
Teknolojik Alan Teknoloji ve konu alaninin karsilikli birbirlerinden etkilenen ve birbirlerine bagli
Bilgisi (TAB) olarak gelisen bir bilgi tliri olarak ifade edilebilir. Bir 6gretmenin herhangi bir

konu alanina iliskin teknolojileri bilmesi ve analiz edebilmesiyle ilgili bilgiler olarak
tanimlanir (Koehler, Mishra ve Yahya, 2007; Mishra ve Koehler, 2006).

Teknolojik Pedagojik Ogretim siirecinde cesitli teknolojilerin kullanimiyla 6gretme ve égrenmenin nasil
Bilgi (TPB) degistiginin anlasilmasina iliskin bilgi (Harris, Mishra ve Koehler, 2009).

Teknolojik Pedagojik Konu alan bilgisi, pedagojik bilgi ve teknolojik bilgi ile bu bilgilerin kesisme

Alan Bilgisi (TPAB) noktalarindan olusan teknolojik pedagojik bilgi, teknolojik alan bilgisi ve
pedagojik alan bilgisinden farkli bir bilgidir. Ayni zamanda teknolojik pedagojik
alan bilgisi; alan, pedagoji ve teknoloji bilgilerinden olusan bu bilgilerin yerine
ortaya cikan bir bilgidir. Yani teknolojik pedagojik alan bilgisi; teknoloji,
pedagoji ve alan bilgilerinden farkli, fakat onlardan bagimsiz olmayan bir bilgidir
(Harris, Mishra ve Koehler, 2009).

Akran Koclugu

Akran koclugu, iki ya da daha fazla meslektasin mevcut uygulamalari lzerine; yeni becerileri genisletme,
arttirma ve insa etme; fikirleri paylasma; birbirlerine 6gretme; sinif i¢i arastirmalar ylritme veya
problemleri c6zmede birlikte calistiklari gtivenilir bir stirectir (Robbins, 1991). Bu siire¢ yaygin olarak “Akran
Kocluk” terimiyle aciklanirken farkli sekillerde de ifade edildigi gérilmektedir. Ornegin; akran destegi,
meslektas danismanligl, akran paylasimi ve yardimlasma seklindedir (Robbins, 1991). Akran koglugu,
ogretmen/adayi ciftlerinin birbirlerine fikir alisverisinde bulundudu, birbirlerini gozlemledigi, 6gretimsel
strateji-yontemin dogru uygulanmasinda ve o6gretimsel kaygilara alternatif ¢6ziimler Onerilmesinde
danismanlik yardimi saglayan bir model olarak tanimlanabilir. Bir baska ifade ile akran kog¢lugu, 6gretmen
adaylan icin sinif icerisinde bir meslektasi tarafindan saglanan yardimdir (McAllister ve Neubert, 1995).
Ogretmen adaylar akran kocluk deneyimi ile akranlarinin derslerini tasarlama siirecine yardimci olmaktadir.
Karsilkli olarak akranlar birbirlerine; dersi daha etkili planlama, 6grenci-6gretmen/dgrenci-6grenci
arasindaki diyalogu etkili hale getirme, teknoloji entegrasyonu vb. bircok bilgi alani agisindan deneyimlerini
aktarmaktadir.  Dolayisiyla 6gretmen adaylar akran koglugu yoluyla bir konunun/alanin daha etkili
ogretimsel yollarla nasil tasarlanacagini 6grenmektedir (vanTryon ve Schwartz, 2012). Akran kogluk streci
tek tarafli bir gelisim siireci olmayip yani sadece kocluk yapilan kisiye yansitmayla kalmayip kocluk yapan
kisiye de yansitma imkani saglamaktadir. Ornegin ayni konunun &gretimini yapacak iki akrandan biri
digerinin (6gretmen adayinin) uygulamasini inceleyerek 6grencilerin stirecte nereyi 6grenmekte zorlandigi,
konunun 6gretiminde hangi teknolojik arag-gereclerin etkili olup/olmadigi, degerlendirme siirecinde hangi
yolun daha etkili oldugu vb. bircok bilgi alani agisindan yansimayi gérebilme imkani bulmaktadir. Akran
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koglugunun; a) 6gretmenler arasindaki soyutlanmayi azaltma, b) fikir verme, alma ve yardim etmede
ogretmenlere olanak vermek icin isbirlikli normlari insa etme, c) 6gretimsel kaygilar ifade etmek icin bir
stre¢ olusturma, d) yeni dgrenilenleri uygulamaya transfer etme, €) bir arastirmaci olarak 6gretmenleri
tesvik etme ve f) yansitici uygulamalara cesaretlendirme (Gersten, Morvant ve Brengelman,1995; Joyce ve
Showers, 1992; Robbins, 1991; Willerman, McNeely ve Koffman, 1991) gibi bircok faydasi bulunmaktadir.
Akran koglugunun, yapisi ve icerigi acisindan cesitli tiirleri bulunmaktadir. Ornegin bunlardan bir kismi iki
ya da daha fazla meslektasin paylasilan 6gretimi gozlemlemesi lizerinde birlikte ¢alismasidir. Burada 6n
gortsme, gdzlem ve son goriisme asamalari bulunmaktadir. Diger tlrl ise bir ¢ift ya da bir takimin es
zamanh olarak bir dersi ya da bir programi birlikte planlamasidir. Bazi kogluklar ise bir uzman ve bir
tecriibesiz/acemi arasinda ya da deneyimli ile daha az deneyimli 6gretmen arasinda gerceklesebilir
(Robbins, 1991).

Calismanin Gnemi

Ogretmen adaylarinin okul deneyimi-6gretmenlik uygulamasi dersleri kapsaminda yirGttiga sinif ici
uygulamalari ile hizmet icerisindeki sinif ici uygulamalari birbirinden farkliik géstermektedir. Ozellikle
ogretmen adaylarinin  deneyimli/tecriibeli  bir sekilde meslegine baslamalari, mesleki acidan
profesyonellesmeleri icin onlara yeterli firsatlar etkili yaklasimlarla birlikte sunulmahdir. Ogretmen
adaylarinin uygulamalarina iliskin yansitma yapmalari, akranlariyla etkilesimi ve karsilikh fikir aligverisinde
bulunmalari onlarin deneyim ve tecriibelerinin artmasini saglayacaktir. Dolayisiyla bu uygulamalara
katilarak meslege atanan dgretmen adaylar mesleki acidan donanimli olabilecektir. Ogretmen egitiminde,
akran koclugunun vyansitici uygulama ve 6gretimsel sorunlarin ¢6zimind sagladigi gorulmustar.
Ogretimsel strateji, 6gretim modelleri ve sinif yénetimi gibi 6gretmen adaylarinin bilgi alanlanini da
gelistirecedi ifade edilmektedir (Kurtts, 1997; McAllister ve Neubert, 1995; Neubert ve McAllister, 1993;
Wynn ve Kromrey, 1998; Akt. Jenkins ve Veal, 2002). Akran koclugu, sinif ici uygulamalari tasarlama
strecinde 6gretmenler arasindaki etkilesimi tesvik edecek etkiye sahiptir (Wilson ve Berne, 1999). Ayrica
kisinin 6gretimsel uygulamalari hakkinda siirekli olarak yansitmasini destekleyecek etkiye de sahiptir (Zwart,
Wubbels, Bergen ve Bolhuis, 2007). ilgili alan yazin incelendiginde akran kocluguyla ilgili calismalarin
ogretmenlere (Joyce ve Showers, 1980, 1982; Showers, 1985) ve 6gretmen adaylarina (Jenkins ve Veal,
2002; Hasbrouck, 1997) yonelik yariatildagu gorilmektedir. Kogluk uygulamalarina yonelik calismalarin
akran ciftleri acisindan farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ornegin, deneyimli &gretmenler ile dgretmen
adaylar arasinda yuritilen kogluk uygulamalar (Miller, Harris, ve Watanabe, 1991; Peterson ve Hudson,
1989; Roliar, McNeil Pierce, Van Houten, Molcho ve Ylevitch, 1985), hizmet icerisindeki 6gretmenler
arasinda yuritllen akran kogluk uygulamalan (Ludlow, Faieta ve Wienke, 1989; Pearce, de la Fuente,
Hartweg ve Weinburgh, 2019; Peck, Killen ve Baumgart, 1989) ve 6gretmen adaylar (Kuru Gonen, 2016) ile
ilgi calismalarin yaritalduga gorialmektedir. Ayrica ¢alismalar drneklem sayisi agisindan incelendiginde ise
cogunlukla kiiciik gruplara (n=5-10) yénelik oldugu belirlenmistir. Ornegin, Jenkins ve Veal (2002), akran
koc¢lugunun 6gretmen adaylarinin PAB gelisimlerine etkisini inceledigi ¢alismalarini sekiz 6gretmen adayi ile
fizik egitiminde 6zel 6gretim yontemi dersinde yuritmustir. Calismanin sonuglari 6gretmen adaylarinin
PAB'larinda gelisim oldugunu géstermistir. Ulkemizde akran kocluguna yénelik calismalar incelendiginde
ise hemsirelik alaninda (Yava ve Sutgu Cicek, 2016) ya da 6gretmen egitiminde bilissel kogluga yonelik
(Demir ve Doganay, 2009) calismalarin bulunmasi ve yapilan calismalarinda sinirli sayida olmasi bu
calismanin fen egitimi alanindaki eksikligi gidermesi acgisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica, akran
koclugunun 6gretmen adaylarinin sinif ici 6gretim siirecinde uygulanmasi, érneklem sayisinin biyiik olmasi,
haftalara gore bilgi alanlarindaki gelisimin incelenmesi ve gercek ortaokul fen derslerinde yiritilmesi
acgisindan bu calismanin alana katki saglayacagr dustnilmektedir. Bu calismanin amaci akran kogluk
uygulamasinin, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin (FBOA) TPAB ve onu olusturan &gelerine etkisini
arastirmaktir. Bu amagla galismanin arastirma sorulari asagida sunulmustur.

A-Akran koglugunun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB'larina etkisi nasildir?

1- Akran koclugunun FBOA'nin alan bilgisine etkisi nasildir?

2- Akran koclugunun FBOA'nin pedagojik bilgisine etkisi nasildir?

3- Akran koclugunun FBOA'nin teknolojik bilgisine etkisi nasildir?

4- Akran koclugunun FBOA'nin pedagojik alan bilgisine etkisi nasildir?

5- Akran koclugunun FBOA'nin teknolojik pedagojik alan bilgisine etkisi nasildir?
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YONTEM

Bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Nitel
arastirma yontemleri arasinda stire¢ odakliligi acisindan én plana ¢ikan eylem arastirmasinda, herhangi bir
durumun sistematik olarak tespit edilmesi ve gelistiriimesi amaclanir. Son yillarda egitim arastirmalarinda
sikca kullanilan eylem arastirmasi, gercek okul ya da sinif ortaminda, 6gretimin ya da eylemin niteligini
anlamak ve gelistirmek amaciyla yapilan bir arastirma tiridur. Clinki 6gretmen/6gretmen adaylar bu
sayede kendi uygulamalarini gozlemler ya da bir problemi ve beraberinde olasi eylem tirlnl gelistirirler
(Johnson, 2005). Eylem arastirmasi bir problem durumu ya da uygulama siirecinde irdelenmesi gereken bir
boyutun belirlenmesi ile baslar. Uygulama ortaminda uygulayiciyi rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi
gereken bir slireg ya da yeni bir yaklasimi deneme, eylem arastirmalarinin olasi konu kaynaklari arasindadir
(Yildinm & Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Bu calismaya, Fen Bilgisi Ogretmenligi programi son sinifta 6grenim gdren toplam 37 fen bilgisi 6gretmen
aday (27 kiz ve 10 erkek) katilmistir.

Veri toplama araclan

Akran koglugunun fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sinif ici 6gretimlerine etkisini belirlemek icin akran
kocluk formundan ve bireysel yari yapilandiriimis milakatlardan yararlanilmistir. Bireysel yari yapilandirilmis
milakatlarda ©gretmen adaylariyla yaklasik 20-25 dk siren goérismeler yuratilmustir. Gorismede
ogretmen adaylarina “Akran koglugunun sinif ici dgretimine katkt sagladigint disiiniiyor musun? Aciklar
musin? Akran koglugunun Ggretim stirecinde teknoloji entegrasyonuna etkisi oldu mu? Cevabin evet yada
hayirsa aciklar misin?, Akran kogluk uygulamasinin 6gretim strateji ve yéntem secimine etkisi oldugunu
distiniiyor musun? Actklar misin?” vb. sorular yoneltilmistir. Bir diger veri toplama araci olan Akran kogluk
formlari; 1-6n gorisme (gozlem 6ncesi goriisme), 2-Gozlem ve 3-Son gorlisme (godzlem sonrasi gorisme)
asamasi olmak Uzere U¢ kisimdan olusmaktadir. Bu formu 6gretmen adaylarindan her hafta (8 hafta)
doldurarak arastirmaciya teslim etmeleri istenmistir. Haftalik yapilan toplantilarda, 6gretmen adaylarinin
akran kogluguyla ilgili anlasilmayan, sikinti yasadiklari noktalar olup olmadigi tartisiimis ve kogluk
formlarina iliskin cesitli dénitler verilmistir. Bu siirec 8 hafta boyunca bu sekilde ilerlemistir. Ogretmen
adaylari, hazir olarak verilen akran kogluk formlarindaki én goriisme, gézlem ve son goérisme kisimlarini
uygulama okullarinda sinif ici 8gretim oncesi, stireci ve sonrasinda es zamanl olarak doldurmustur.

Akran kogluk modeli

On gériisme bu asama ders dncesi dgretim siireci hakkinda kritik yapmayi icerir. Bu siirecte kog ile kogluk
edilen 6gretmen adayi uygulama okulunda sessiz bir oda da 6gretim slreci 6ncesinde toplanti yapar. Bu
asamada kocluk yapilan 6gretmen adayinin, derse girig asamasinin nasil olacagi, derste kullanmayi
disindigu ogretim yaklasimi/modeli ve teknikleri, ders icerisinde konuya iliskin sorulacak sorular,
uygulanacak etkinlikler, kullanilacak teknolojiler ve degerlendirme siireci hakkinda fikir alisverisi yapilir ve
kocluk yapan 6gretmen adayl uygun olmadigini disindigl asama igin konuya uygun alternatiflerde
bulunabilir ve ders plani tekrardan gozden gegirilebilir.

Gézlem bu asama dersin 6gretim sirecini icerir. Kog ve kocluk edilen 6gretmen adayi sinifina girer ve
kocgluk edilen 6gretmen adayi 6gretim slrecini gerceklestirir. Bu asamada kocluk eden 6gretmen adayi
Ogretim sureci boyunca herhangi bir midahalede bulunmadan sadece gozlem yapar (Robbins, 1991).
Ogretmen adayinin siireg icerisinde planladigi 6gretim sireci ne kadar uygulayabildigi, dgretim siirecindeki
glcli ve zayif yonleri, 6gretmen-6grenci/6grenci-6grenci arasinda gerceklesen diyaloglari, uyguladigi
yontem, teknik ve degerlendirmeleri not eder. Kog, ders bitimine kadar butun sureci dikkatli bir sekilde
gozlemler ve kayit altina alir.

Son gériisme bu asama ders sonrasi 6gretim siireci hakkinda kritik yapmayi igerir. Bu suirecte kog ile kogluk
edilen 6gretmen adayr uygulama okulunda sessiz bir odada 6gretim sireci hakkinda konusur. Kog,
dgretmen adayina cesitli sorular sorar ve bazi énerilerde bulunur (Robbins,1991). Ornegin; planlayip da
yolunda gitmeyen asamalar var miydi? Neden, Ogretim siireci boyunca kendini en iyi ve etkili buldugun
asama var miydi? Varsa hangi asamaydi? Neden. Ogretim sireci boyunca kendini en kétii ve yetersiz
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buldugun asamalar var miydi? Neden. vb seklinde sorular yéneltirken ayrica gelecek 6gretim siirecine katki
saglamasi agisindan derste gordiglu aksakliklardan, 6gretim sirecinde uygun olan ve uygun olmayan
etkinlik, teknoloji kullanimi, sorulan sorular vb. kisimlardan da bahsedilir. Akan kogluk modelinin, Gg
asamasi birbiriyle baglantili bir disli cark gibi disundlebilir. Bu ¢arklardan birinin yiritilmemesi diger
carklarinda yiritilmeyecedi anlamina gelmektedir (sekil 1).

TPAB ve Ogelerinin Gelisim Sireci
Sekil 1. Akran koc¢luk modelinin ¢ asamasi

Verilerin Analizi

Calismadaki veriler icerik analiz yéntemine gore analiz edilmistir. icerik analizi, elde edilen verileri
acliklayacak kavram ve iliskilere ulasmak icin kullanilir. Calismadaki veriler; bilimsel olmayan agiklama (0
puan), kismen bilimsel agiklama (1 puan) ve bilimsel agiklama (3,5 puan) seklinde (Karakaya, 2012; Karakaya
Cint, 2017; Kaya, 2009; Vazquez-Alonso ve Manassero-Mas, 1999) ¢ kategori altinda analiz edilmistir. Bu
kategorilere ait aciklamalar tablo 2'de sunulmustur. Calismada gecerlilik ve giivenirligi saglamak icin TPAB
calismalarinda ve sinif ici 6gretim konularinda uzman badimsiz bir arastirmacidan yardim alinmistir.
Rastgele secilen 12 6gretmen adayinin milakat ve akran kogluk formlari ayni degerlendirme yoluyla analiz
edilmistir. Arastirmaci ve bagimsiz uzman arastirmaci analizleri sonucu uyum % 90 olarak bulunmustur.

Tablo 2.

Kategorilere ait actklamalar.

Kategoriler Aciklama

Bilimsel Aciklama Cevapta, herhangi bir kismi kavrama ya da kavram yanilgisi bulunmayan ve

bilimsel olarak yeteri kadar aciklamanin bulundugu diizeydir.

Kismen Bilimsel Aciklama  Cevapta, herhangi bir kavram yanilgisi bulunmayan fakat kismen bilimsel
olarak agiklamanin bulundugu dizeydir.

Bilimsel Olmayan Cevapta, kavram yanilgisi, bos birakma ve bilimsel olmayan acgiklamalarin
Aciklama bulundugu dizeydir.
BULGULAR

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin TPAB ve onu olusturan 6gelerin gelisim gosterdigi belirlenmistir. Elde
edilen veriler sonucunda 6gretmen adaylarinin gelisim gosterdigi alanlar bes baslikta ele alinmistir. Bunlar;
1-alan bilgisi, 2-pedagojik bilgi, 3-teknolojik bilgi ve 4-pedagojik alan bilgisi ve 5-teknolojik pedagojik alan
bilgisinden olusmaktadir. Her bilgi alanina iliskin sonuclar asagida sunulmustur.

A-Akran koclugunun fen bilgisi 6gretmen adaylarumn TPAB’larina ve 6gelerine etkisine iliskin

bulgular
1-Akran koglugunun FBOA 'min alan bilgisine etkisine iliskin bulgular
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Grafik 1. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin alan bilgisine iliskin bulgular

Grafik 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin genel olarak alan bilgisinde haftalara gére gelisim gosterdigi
goriilmektedir. On gdériisme asamasinda dgretmen adaylarinin ilk haftalardan son haftalara dogru kismen
bilimsel agiklamalarda yogunlastigi gorilirken son haftalara dogru bir kisim (%37,84) artisla bilimsel
aciklamaya gecisinde oldugu belirlenmistir. Gozlem asamasinda ise 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasinin
ilk haftalarda kismen bilimsel dlizeyde son haftalara dogruda (%65 civarinda artisla) bilimsel agiklama
diizeyine gecisin oldugu tespit edilmistir. Ogretmen adaylari uygulamanin son gériisme asamasinda ise ilk
haftalarda bilimsel olmayan agiklama diizeyinde ¢ogunluklu olarak bulunurken son haftalara dogru kismen
bilimsel aciklama diizeyine dogru gelisim gésterdikleri ortaya cikmistir. Ogretmen adaylarinin 6zellikle én
gorisme asamalarinda ilk haftalarda yiizeysel olarak bahsettigi gorilirken son haftalara dogru kavramlari
genislettikleri fakat kismen acikladiklar gériilmistiir. Ogretmen adaylarinin dzellikle ilk haftalarda da akran
kocluk formlarinin goézlem asamasi kisminda alan bilgisine iliskin kismen aciklamalarda bulundugu ortalara
(4-5 hafta) dogru kavramlara daha fazla yer verdikleri fakat kismen aciklayabildikleri son haftalara dogru ise
hem kavramlara hem de bilimin dogasi ve bilimsel arastirmaya iliskin agiklamalara yer verdikleri
gOrulmustar.
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2-Akran koglugunun FBOA'nin pedagojik bilgisine etkisine iliskin bulgular
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Grafik 2. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin pedagojik bilgiye iliskin bulgulari

Ogretmen adaylannin ilk haftalara gére pedagojik bilgi alaninda gelisim gosterdikleri belirlenmistir. Akran
kocgluk formunun 6n gorisme asamasinda ilk haftalarda 6gretmen adaylar %83,78 oraninda kismen
bilimsel diizeyde yogunlasirken son haftalara dogru bilimsel agiklama diizeyine dogru bir ilerlemenin (%51
civarinda artis) oldugu tespit edilmistir. Gézlem asamasinda ise FBOA'nin ilk iki hafta da (%70-80 civarinda)
kismen bilimsel, son iki hafta ise (%48-54 civarinda) bilimsel aciklama dlzeyinde yer aldigi ortaya ¢ikmistir.
Formun son gorisme asamasinda ise ©6gretmen adaylarinin son haftalara dogru bilimsel aciklama
dizeyinde bir artis gostermesine ragmen ilk haftadan son haftaya dogru kismen bilimsel agiklama
dizeyinde yogunlastiklari gorilmustir (grafik 2).

3-Akran koglugunun FBOA 'nn teknolojik bilgisine etkisine iliskin bulgular
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Grafik 3. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik bilgiye iliskin bulgulari

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bireysel yari yapilandiriimis milakat ve akran kogluk formlarinin bittncul
olarak analizi sonucu elde edilen bulgular teknolojik bilgi alaninda haftalara gore gelisimin kismen bilimsel
aciklama diizeyinde oldugu belirlenmistir (Grafik 3). On gériisme ve son gériisme asamalari incelendiginde,
FBOA'nin ilk haftalarda bilimsel olmayan aciklamalarda yogunlastigi gériiliirken son haftalara dogru kismen
bilimsel aciklamalara geciste bulunduklan gérilmistir. Ogretmen adaylaninin ilk haftalarda teknolojik arac
gereclerden bahsetmedigi son haftalara dogru video, animasyon, scracth vb. teknolojik arag-gereclerden
bahsettigi belirlenmistir. Gézlem asamasinda ise FBOA'nin kismen bilimsel aciklama diizeyinde bulundugu
son haftalara dogru bilimsel aciklama dizeyinde gelisim gosterdikleri tespit edilmistir. Ogretmen
adaylarinin dersin giris kisminda video, animasyon, basit arag-gereclerle etkinlikler tasarimindan bahsettigi
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ogretim surecinin aciklama, degerlendirme asamalarinda da cesitli teknolojilerden yararlanacaklarini
belirttikleri ortaya cikmistir. Son gériisme asamasinda FBOA'nin, ilk haftalarda bilimsel olmayan aciklama
dizeyinde yogunlastigi goriliirken son haftalarda ise bu durumun kismen bilimsel aciklama diizeyine

dogru degistigi belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin bu asamada da gelisim gésterdigi ortaya cikmistir.

4-Akran koglugunun FBOA 'nin pedagojik alan bilgisine etkisine iliskin bulgular
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Grafik 4. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisine iliskin bulgular

Grafik 4 incelendiginde FBOA'nin pedagojik alan bilgisinde de gelisim g&sterdikleri belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin 6n gériisme asamasinda ilk haftalarda kismen bilimsel aciklamada yogunlastiklari
gorulirken son haftalara dogru bir kisim 6gretmen adayinin (%45 civarinda) bilimsel agiklamaya dogru
ilerledigi tespit edilse de yogunlasmanin kismen bilimsel aciklama dizeyinde kaldigi belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin égretim sirecinde konuya 6zgii olarak hangi degerlendirme, strateji-yéntem ya da
kazanimlari ele alacagini kismi olarak agikladiklar tespit edilmistir. G6zlem asamasinda ise 6gretmen
adaylarinin ilk haftalarda bilimsel olmayan ve kismen bilimsel agiklama diizeyinde benzer oranlarda (%40-
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45 civarinda) yogunlastigi goriliirken haftalarin ortalarina dogru bilimsel olmayan aciklama dizeyinde
azalma bilimsel agiklama diizeyinde ise artis gorildigi ve son haftada yogunlasmanin bu diizeyde oldugu
ortaya cikmistir. Ogretmen adaylari gézlem asamasinda akraninin konu icin nasil bir yéntem izledigi, nasil
bir giris yaptigi ve 6n bilgileri nasil belirledigini detayl ve yapilandirmaci bir bakis acisi ile ele aldig tespit
edilmistir. Son gériisme asamasinda ise FBOA'nin ilk haftalarda bilimsel olmayan aciklama diizeyinde
yogunlastigi son haftalara dogru kismen bilimsel aciklamaya dogru gelisim gdsterdikleri belirlenmistir.

5-Akran koglugunun FBOA 'nn teknolojik pedagojik alan bilgisine etkisine iliskin bulgular
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Grafik 5. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik alan bilgisine iliskin bulgulari
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Elde edilen bulgular, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin haftalara gére TPAB alaninda da gelisim gosterdikleri
tespit edilmistir (Grafik 5). Ogretmen adaylarinin akran koglugunun ilk asamasi olan &n gériisme de ilk
haftalarda bilimsel olmayan aciklama diizeyinde bulundugu gériliirken son haftalara dogru kismen bilimsel
aclklamaya dogru ilerleme gosterdikleri ve son haftada ise gecisin bilimsel aciklamaya dogru oldugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylar ilk haftalarda konulara 6zgii teknoloji ve pedagoji entegrasyonunda
yetersiz olduklar son haftalarda ise bunu gelistirdikleri gériilmustir. ikinci asama Gézlem kisminda ise
FBOA'nin kismen bilimsel ve bilimsel olmayan aciklama diizeyine benzer oranda yogunlastigi son haftalara
dogru ise yogunlasmanin kismen bilimsel ile bilimsel agiklamaya dogru oldugu ortaya ¢ikmistir. Son
gorisme asamasinda ise 6gretmen adaylarinin TPAB'a iliskin ilk haftalarda yetersiz kaldigi ve bilimsel
olmayan agiklamalarda bulunduklari son haftalara dogru bu dizeyde azalmanin oldugu kismen bilimsel
aciklama diizeyinde ise artisin oldugu belirlenmistir. Ayrica bir kisim FBOA'nin son haftalarda (%18
civarinda) bilimsel aciklamada bulundugu da tespit edilmistir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Akran kogluk uygulamasinin FBOA'nin teknolojik pedagojik alan bilgisi ve bilesenlerindeki gelisiminin
incelendigi bu calismadan elde edilen sonuclar haftalara gore ilerlemenin oldugunu gdstermistir. Bu
calismada kocluk uygulamasi (ic asamada yogun bir sekilde yiritilmistir. FBOA, bu uygulamalarda; 6n
gorisme (20dk) gozlem (40dk) ve son gorisme (20dk) olmak Uzere toplam haftalik 80dk’lik kogluk
uygulamasini 8 hafta boyunca yuritmulstir. Bu uygulamalardan sonra ogretmen adaylarinin bilgi
alanlarinda ve 6gretimlerinde énemli bir sekilde degisim belirlenmistir. Benzer bulgulara ilgili alan yazinda
da rastlanmistir. Ornegin, Maheady, Harper, Mallette ve Karnes (2004), yaklasik 4 saatlik hizmet ici ve kocluk
uygulamasinin, 6gretim sirecine yiiksek diizeyde katki sagladigini ifade etmistir. Ayrica, Kretlow, Cooke ve
Wood (2012) yapmis olduklari ¢alismada ise dort oturum (bir hizmet i¢i grup, bir 6n goriisme, bir kogluk ve
bir de donit oturumu) seklinde yuritilen uygulamanin egitim streci yaklasik dort saat sGrmustdr.
Uygulama sonrasi 6gretmenlerin 6gretiminde énemli degisim bulunmustur.

Elde edilen sonuglar; alan bilgisinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin goézlem asamasinda kavramsal bilgi,
bilimin dogasi ve bilimsel arastirmaya daha cok yer verdiklerini ve son haftalara dogru bilimsel
aciklamalarda yogunlastigini ayrica diger iki asamada da son haftalara dogru bir ilerlemenin oldugunu
gdstermektedir. Pedagojik bilgi acisindan incelendiginde FBOA'nin bilimsel olmayan acgiklama diizeyinde
pek bulunmadiklari ¢ogunlukla bilimsel ve kismen bilimsel aciklama dizeyinden yer aldiklari tespit
edilmistir. Bu bilgi alaninda da 6gretmen adaylarinin gbézlem asamasinda ilerleyen haftalara gére daha
detaylandirdiklari belirlenmistir. Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin teknolojik bilgi alanina iliskin elde edilen
sonuglar incelendiginde ise akran koglugunun tim asamalarinda da ilk haftalarda bilimsel olmayan
aciklama diizeyinde bulunduklari belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin biiyiik cogunlugunun ilk haftalarda
sinif ici 6gretim sirecinde bir bilgi alani olarak teknolojik bilgiyi yok saydigi ve dikkate almadig
gorllmektedir (Grafik 3). Her lic asamada da haftalarin ortalarina ve sonlarina dogru bilimsel olmayandan
kismen bilimsel agiklamaya dogru bir ilerlemenin oldugu gorilirken son gérisme asamasinda bilimsel
olmayan aciklamalarin bulundugu gorilmektedir. Akran koglugunun her U¢ asamasinda da farklilik
gosteren 6gretmen adaylar pedagojik alan bilgisinde 6n gérisme asamasinda kismen bilimsel dizeyde
yogunlastidl, gézlem asamasinda bilimsel olmayan ve kismen bilimsel aciklamada esit bir sekilde yer aldig
son gorisme asamasinda ise bilimsel olmayan agiklama diizeyinde yogdunlastiklari belirlenmistir. Fakat
ilerleyen haftalara dogru 6gretmen adaylari ilerleme gostererek gozlem asamasinda bilimsel agiklama, 6n
ve son gorisme asamasinda ise kismen bilimsel agiklama dizeyinde yodunlastiklari ortaya cikmustir.
FBOA'nin teknolojik pedagojik alan bilgisi boyutunda ise uygulamanin (i¢ asamasinda da ilk haftalarda
yetersiz olduklar ve bilimsel olmayan aciklamalarda bulunduklar belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
ilerleyen haftalarda (4.hafta) 6n goriisme ve gézlem asamasinda kismen bilimsel agiklamaya gecerken son
gorlisme asamasinda ise bilimsel olmayan aciklamada bulunduklar tespit edilmistir. Son hafta ise bu
durum degisiklik gostererek 6n gorisme-gozlem asamasinin bilimsel agiklamaya son gériisme asamasinin
ise kismen bilimsel aciklamaya dogru ilerledigi belirlenmistir. Genel olarak 6gretmen adaylarinin akran
kocluk uygulamasinda son haftalara dogru gelisim gosterdikleri daha detaylandirdiklari ayrica alan,
pedagoji ve teknolojik bilginin yani sira bu bilgi alanlarinin entegrasyonundan da bahsettikleri gérilmustir.
Benzer sonuclara ilgili alan yazinda da rastlanmistir. Ornegin, Jenkins ve Veal (2002), calismalarinda akran
kocluk uygulamasinin “Pedagojik alani bilme” de gelisim sagladigini 6zellikle derslerin gézlemlenmesi ve
son gorisme asamalarinin katki sagladigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin haftalara goére
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gelisim gostermesindeki en dnemli noktalardan biri olarak kocluk yapan akranlarinin genel donitlerden
ziyade konu alanina yonelik olarak birebir 6zel donitler vermesi gosterilebilir (Jenkins ve Veal, 2002).

Akran kocluk uygulamasi sayesinde 6gretmen adaylari, akrandan akrana 6grenme yoluyla birlikte isbirligine
dayali bir 6gretim surecini tasarlama, yonetme ve kritik etme asamalarinda bulunmaktadir. Dolayisiyla
FBOA'nin bilgi alanlarindaki gelisim ile akran kocluk sirecinde gecirdikleri zaman arasinda bir iliski
bulundugu séylenebilir. Benzer sekilde, Anderson, Feldman ve Minstrell, (2014) calismalarinda akran
koclaryla 6gretmenlerin gecirdigi zaman ile 6gretimsel gelisimler arasinda gugcli bir iliski oldugunu ifade
etmistir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda gelecekte yapilacak arastirmalar icin bazi &nerilerde
bulunulabilir. 1-Akran kogluk uygulamasinin &gretmen yetistirme kurumlarinda yayginlastirimasi ve
ozellikle 6gretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda kullaniminin arttirimasi mesleki acidan daha nitelikli
ogretmenlerin yetismesinde etkili olacagi distiniimektedir. 2- Farkh turleri olan kogluk uygulamasinin farklh
alanlarda kullanimi gelecekte bu alanda calisma yapacak arastirmacilar icin faydali olacaktir. 3-Ayrica kogluk
uygulamasinin hizmet igerisindeki &gretmenlere uygulanmasi bdylelikle &gretmenlerin birbirlerinin
deneyim, bilgi ve birikimlerinden yararlanmalarina katki saglayabilir.
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