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oz

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme — 6gretme siitecindeki motivasyona dayalt 6gretime
iliskin algilarinin ARCS motivasyon modeli temelinde cinsiyet, siif diizeyi, derse yonelik akademik basari, derse
katilim diizeyi, dersi sevme diizeyi, derste etkinlik /deney yapilma sikligi ile derste etkilesim tahta kullanim sikligt
degiskenlerine bagli olarak incelenmesi amaclanmaktadir. Arastirma genel tarama modeli kullanilarak yiratilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini 2018 — 2019 egitim — gretim yilinda Istanbul ili Kiigiikgekmece ilgesindeki bir devlet
ortaokulunda 6grenim gérmekte olan 560 ortaokul 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak
“ARCS Motivasyon Modeli’ne Dayalt Ogretim Ol¢esi” kullamlmustir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz,
bagimsiz 6rneklemler icin t-testi ve tek yonli varyans analizi kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda grencilerin fen
bilimleri dersindeki etkinliklerin ¢ogu zaman ARCS motivasyon modeline dayali olarak yapildigini diistindiikleri tespit
edilmistir. Ote yandan Sgrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretime iliskin algilarinin cinsiyete ve
derste etkilesimli tahta kullanma sikligina gére anlaml farkhilik géstermezken sinuf diizeyi, fen dersi akademik basari
puani, derse katilim duzeyi, dersi sevime duzeyi ve detste etkinlik/deney yapma stkligt degiskenletine gore anlamli
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ogrencilerin motivasyon diizeyinin artmast ile fen bilimleri dersine yénelik ilgilerinin,
tutumlarinin ve akademik basaridarinin da artacagl dustinilmektedir. Bu nedenle fen bilimleri 6gretmenlerinin
derslerini ARCS motivasyon modeli temelinde islemeleri 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul 6grencileri, fen bilimleri dersi, ARCS motivasyon modeli

Secondary School Students’ Perceptions Related Teaching Based on
Motivation in Science Course

ABSTRACT

In this study, the aim is to investigate of the perceptions of middle school students about motivation based science
learning and teaching based on ARCS motivation model in terms of some variables; gender, grade level, academic
achievement towatds the coutse, level of participation in the coutse, level of love of course, frequency of activity /
experiment in the lesson and frequency of interaction. The research was conducted by using a general screening
model. The case of study consists of secondary school students within Kiicitkcekmece district in Istanbul, Turkey,
and the sample consists of 560 students receiving in 2018-2019 academic year in these schools. The Instruction Scale
Based on ARCS Motivation Model was used as instrument. In analysis of data obtained, Descriptive analysis,
Independent Samples t-Test and One-Way Variance Analysis (ANOVA) were used. As a result of the research, it
was found that the students thought that the activities in science course were mostly based on ARCS motivation
model. On the other hand, it was investigated that there were no significant difference of secondary school students'
perceptions related teaching based on motivation in science course learning-teaching process depending on gender
and frequency of using interactive board in the course but there were significant difference depending on grade level,
level of academic achievement, level of classroom engagement, level of enthusiasm for the course, frequency of doing
activity / expetiment. It is thought that students' interest, attitudes and academic achievement will proportionally
increase with motivation level of them. Therefore, it is suggested that science teachers should study their courses on
the basis of ARCS motivation model.

Keywords: Secondary school students, science course, ARCS motivation model

* Bu ¢alisma, 1. Uluslararasi Sisli Bilim Kongresi’nde sunulan bildirinin genisletilmis ve yeniden diizenlenmis halidit.
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1. GIRIS

Egitim ile bireylerin istenilen yOnlerdeki belirli hedeflere ulagsmalarini saglamak amaglanmaktadir. Bu
hedefler bilissel, duyussal ya da psikomotor gibi farkli davranis alanlarinda olabilmektedir. Egitimde bireylerin
biligsel, duyussal ve psikomotor alan becerilerinin ayri ayri siireclerde gelistirilmesinin aksine butin olarak
gelistirilmesi hedeflenmektedir. Clinkt bir alan becerisi diger alandaki becerilere gbre geri planda kaldiginda
bireye kazandirilmak istenen hedef butiniyle kazandirilamayacaktir ya da zamanla bazi eksiklikler ortaya
cikacaktir. Bilissel alanin icerdigi davranislar bilgiyi bilme, kavrayabilme, farkli alanlara uyarlayabilme, analiz ve
sentez edebilme ve degerlendirebilme seklindeki daha ¢ok zihinsel beceri gerektiren davramglardir (Bloom,
1956). Duyussal alanin icerdigi davransslar, alma (farkinda olma, almaya aciklik, kontrollii-secici dikkat), tepkide
bulunma, deger verme, rgiitleme, kisilik haline getirme gibi duyussal (duygusal) beceri gerektiren davranislari
icermektedir (Krathwohl, Bloom & Masia, 1964). Psikomotor alanin icerdigi davraniglar ise fiziksel beceri
gerektiren davransslart algilama, kurulma (fiziksel beceriyi yapmaya hazir olma), kilavuzla yapma, mekaniklesme,
beceri haline getirme gibi zihin-kas koordinasyonunu gerektiren davramnuglart icermektedir (S6nmez, 2007).
Yasantimiz icerisinde ii¢ beceri alant géz 6ntnde bulunduruldugunda birini digerinden net bir sekilde ayirmak
mimkin degildir (Ertirk, 1974). Literatiir incelendiginde egitim alaninda yapilan arastirmalarda ¢ogunlukla
duyussal boyutun geri planda birakilarak bilissel boyut tizerinde yogunlasildigi gériilmektedir (Main, 1993; Seah
& Bishop, 2000; Tuan, Chin & Shich, 2005). Ancak giinimiizde yapilan egitim revizyonlart sonrasinda
Ogrencilerin sadece bilissel becerilerini ortaya ¢ikarmak degil onlarin gesitli etkinliklerle psikomotor becerilerini
gelistirmek ve bireyin var olan imkanlari tantyarak égrenme ihtiyag ve siireglerinin farkinda olmasi, basarili bir
Ogrenme eylemi icin zorluklarla basa cikabilmesi gibi duyussal becerilerini de ortaya ¢ikarmak amaclanmaktadir
(Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Ogrenme — 6gretme siirecinde ézgiiven, tutum, ilgi, istek ve motivasyon bireylerin bilgi ve beceri
diizeylerinin belirlenmesinde etkili olan bazi duyussal faktorlerdir. Belirtilen duyussal faktorlerden olan
motivasyonun, bireylerin 6grenme — 6gretme siirecinde basarili olmalarinin temelini olusturdugu (Brophy, 1987;
Freedman, 1997; Lin & McKeachie, 2003; Martin, 2001) ve insan davraniglarinda ¢ok 6nemli bir role sahip
oldugu (Karatas & Erden, 2012) bilinmektedir. Literatiirde motivasyona iliskin farklt tamimlar yer almaktadr.
Martin ve Briggs (1986) tarafindan motivasyon, davranigin ortaya cikarilmasina, devam ettirilmesine ve kontrol
edilmesini etkileyen i¢sel ve dissal faktérlerin tiimiint kapsayan genis bir yapt olarak tanimlanmaktadir. Oriicii
ve Kambur (2008) motivasyonu, insani harekete geciren ve hareketlerini yonlendiren, aynt zamanda onlarin,
distinceleri, umutlari, inanglart olarak tanimlamaktadir. Genel olarak motivasyon, bireyin eylemde bulunma
egilimini etkileyen ihtiyag veya istek olarak nitelendirilmektedir (Johnstone, 1997; Seifert, 1991; Wolters &
Pintrich, 1998). Motivasyonun, 6grenme — Ogretme siirecinde bireyin bagartya ulagmasi, 6grenme ortaminda
yogun bir sekilde calismasi ve 6grenmest icin gerekli bir glic olmast (Martin, 2001) ve 6grenen bireyin 6grenme
strecine etkin katiimi ve yaklasim diizeyi (Ngeow, 1998:1) olarak da tanimlanmasi motivasyonun egitimdeki
Onemini ortaya koymaktadir. Motivasyon bireyin 6grenmesi ve basart elde etmesi admna gerekli olan bir
durumdur (Karatas & Erden, 2012). Literatlirde motivasyonun bireyin 6grenmesine giicli bir sekilde etki eden
bir etmen oldugunu gosteren ¢alismalar (Adelman & Taylor, 1986; Glynn, Aultman & Owens 2005; Karatas &
Erden, 2012; Lumsden, 1994; Martin, 2001; Salas, 1993) yer almaktadir. Yapilan calismalar sonucunda
motivasyon dizeyi disik Ogrencilerin okuldan uzaklastiklari, motivasyon diizeyi yiksek Ogrencilerin ise
derslerine daha fazla yoneldikleri belitlenmistir (Pintrich, 2003; Pintrich & Schunk, 2002). Motivasyon kavramt
basit bir duyussal kavram olarak géziikmesine karsin arastirmacilar arasinda karmagik ve farklt bir¢ok tanimi
oldugundan kuramcilar arasinda yillarca stiregelen bir tartisma konusu olmustur. Bu tartismalar sonucunda farkl
motivasyon modelleti ortaya konulmustur. Bu motivasyon modellerinden ARCS Motivasyon Modeli 6nemli
modellerden biridir. ARCS Motivasyon Modeli 6gretim boyutu icerisinde motivasyon faktériiniin merkeze
konularak sunuldugu ve motivasyonun artirilmasint amaglayan bir teori olmast nedeniyle 6nemli bir model olarak

gorilmektedir (Colakoglu, 2009).
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Keller’a (1987a) gore, birey motivasyon kavramini iyi anladiginda, motivasyonun artirilmast igin nasil bir
stratejinin  izlenecegini bildiginde, bu stratejilerin  kullanilma  sikligini ve ders ortamina aktarilmasint
planlayabildiginde motivasyonunu artirabilir. Bu durumdan yola ¢ikarak bireylerin bu ihtiyacint gidermek
amaciyla Keller (1987b) dért alt boyutu olan ARCS Motivasyon modelini gelistirmistir.

ARCS Modeli Attention (dikkat), Relevance (iliski), Confidence (giiven), Satisfaction (memnuniyet) olmak
tizere dort temel kategori icermektedir (Keller, 1987a, 1987b). Model adint bu dért temel kategorinin bas
harflerinden almistir. ARCS Motivasyon Modelinin temeli beklenti-deger teorisine dayanmaktadir (Keller,
1987¢). Keller’in (1979) beklenti-deger teorisinde yer alan “beklenti” kategorisi ayni sekilde kalirken “deger”
kategorisi ikiye ayrilarak “ilgi” ve “iliski” kategorilerine ayrilmis ve bu kategorilere “Giriin” kategorisi eklenmistir.
Zamanla yapilan revizyonlar sonucunda bu alt kategoriler dikkat, iliski, gliven ve memnuniyet seklini almistir

(Keller, 1987¢c). ARCS Motivasyon Modelinin icerdigi kategoriler ile alt kategorilere Sekil 1’de yer verilmistir.

Dikks
* Algisal uyarilma
*Aragtirmaya yonelik
uyarilma
* Degiskenlik

A

* Hedefe yoneltme
* Giidii uygunlugu
* Yakinhk - asinalik

ARCS
Motivasyon
Modeli

* Ogrenme ihtiyac
* Basari firsati
* Kisisel sorumluluk

* Dogal sonuglar
* Olumlu sonuclar
* Esitlik

Sekil 1. ARCS motivasyon modelinin kategori ve alt kategorileri [Keller’in (1987a, 1987b) caligmalarindan uyarlanmustir]

Dikkat boyutunda 6grencilerin derse olan meragt uyandirilarak ilgisinin ¢ekmesi saglanir, 6grencilerde
bilgiyi arama istegi uyandirilir ve 6grencilerin derse olan ilgilerinin devami saglanir. Tliski boyutunda 6grencilere
konunun bireyin kendi ihtiyag ve amaglarina uygunlugu fark ettirilir. Ogrencilerin motivasyon profillerine uygun
ogrenme stratejileri kullanihr. Kavram ve materyaller 6grencilerin 6n bilgileri, tecriibeleri ve degerleriyle iliski
kurularak kullanilir. Gliven boyutunda 6grencilerin ¢abalart ve kontrolleri sayesinde basartyr ulasabileceklerini
fark etmeleri saglanir. Ogrencilerin yeteneklerine olan inanglarini artirabilecek deneyimlere yonelik ortam
hazitlanir. Ogrencilere zamanla kendi baslarina bir beceriyi 6égrenmeleri ve uygulamalart icin firsat verilir.
Ogrencilerin basart durumlarina yonelik doniitler verilir. Memnuniyet boyutunda ise égrencilere dgrendikleri
bilgi ve becerileri yasantilarina uygulayabilmeleri i¢in firsat verilir. Bunun icin 6grencilerin gercek ortamlardan,
imkan yoksa simiilasyon ortamlarindan yararlanmalart saglanir. Ogrencilerin elde ettikleri basarilar pekistirecler
verilerek 6dillendirilir ve onlarin doyum seviyesine ulagsmalart saglanir. Bu siirecte 6grencilere esit firsatlar
verilerek her 6grenci icin basart standardi aynt olmast gerekmektedir (Keller, 1987a, 1987b, 1987¢).

Literatiirde ARCS Motivasyon Modeli ile ilgili yapilmus ¢esitli calismalara rastlanimaktadir. Capshew (2005)
ARCS Motivasyon Modeli odak noktasina konularak istatistik dersinde sosyal hizmet 6grencilerini motive etmek
icin kullanilmas: gereken stratejileri agiklamistir. Feng ve Tuan (2005), ARCS Motivasyon Modelinin asit ve
bazlar Ginitesinin 6gretiminde 6grencilerin motivasyon ve basarisina etkisini inceledikleri arastirmalarinda ARCS
Motivasyon Modelince tasarlanmig olan ders planinin kullanildigi 6grenci grubunun motivasyon ve bagarisinin
mevcut 6gretim programi ¢ercevesinde hazirlanmis olan ders planinin kullanddigr 6grenci grubuna gbre daha
yiksek oldugu ve yapilan uygulamalarin derse motive olmakta giicliikle karsilasan Ogrencilerin  de

motivasyonlarint artirmada etkili oldugunu belirlemistir. Kikuchi (2006) arastirmasinda ARCS Motivasyon
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Modeline gore hazirladigt anketin sonucunda motivasyonun bireyden bireye gore farkliik gosterdigini
belirlemistir. Literatiirde yer alan calismalarda ARCS Motivasyon Modeline dayali olarak yiriitiilen 6gretim
stireclerinin 6grencilerin algilarini, akademik basarilarini, motivasyonlarini artirmada ve 6grenmelerinde kalicilik
saglamada etkili oldugu sonug¢larina ulagilmistir (Chang & Lehman, 2002; Cengiz, 2009; Gokcetl, 2007; Kutu &
S6zbilir, 2011). Literatiirde ARCS Motivasyon Modelinin olumsuz sonuglarina ulagildigi calismalara da
rastlanidmaktadir (Dede, 2003; Gellevij, Van der Meij, De Jong & Pieters, 1999).

Ogrencilerin dikkat olgularinin 6grenme 6gretme siirecleri boyunca devam etmesi onlart egitim hayatinda
basartya gotiirecektir. Ortaokul Ogrencilerinin yas diizeyleri ile dikkati toplu tutma siireleri incelendiginde
Ogrencilerin dikkatlerini canli ve diri tutabilmeleri bazen sikintili bir stire¢ haline gelebilmektedir (Yesiltepe,
2019). Dikkat olgusuyla birlikte ARCS Motivasyon Modelinin icerdigi uygunluk, gliven, doyum Ogeleri de
bireyde giicli tutuldugunda derslere olumlu tutumu, ilgiyi ve basariy1 beraberinde getirecektir. Yesiltepe (2019)
yapmis oldugu arastirmasinda motivasyon kavraminin igsel bir stire¢ oldugunu ve akademik basart dahil bir¢ok
durumu etkiledigi fikrinden yola ¢tkmis ve 6grencilerin motivasyonlarinin ne tiir degiskenlerden etkilendigini
belirlemek amaciyla calismalar yapilabilecegini 6énermistir. Ayrica arastirmasinda 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlartnin anlamli derecede gelisemedigi yargisina ulasmustir. Bu sonug ve 6neriler baglaminda
ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme — 6gretme siirecindeki motivasyona dayalt 6gretime iliskin
algilarinin belirlenmesi ve ¢esitli degiskenlere gbre incelenmesi ihtiyact olustugu dustintlerek bu calisma

yapilmustir.

1.1. Caligmanin Amaci
Calismada ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme — 6gretme strecindeki motivasyona dayali
ogretime iliskin algilarinin ARCS motivasyon modeline dayali olarak belirlenmesi ve ¢esitli degiskenlere (cinsiyet,
sinuf diizeyi, derse yonelik akademik bagari, derse katthim diizeyi, dersi sevme diizeyi, etkinlik/deney yapilma
siklig1 ve etkilesimli tahtay1 kullanim siklig1) gbre incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmustir:
1. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme — gretme siirecindeki motivasyona dayalt 6gretime
iliskin algilar1 ne diizeydedir?
2. Ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme — 6gretme strecindeki motivasyona dayalt 6gretime
iliskin algilari cinsiyet, stnif diizeyi, derse yonelik akademik bagart, derse katilim diizeyi, dersi sevme diizeyi,
etkinlik/deney yapilma siklig1 ve etkilesimli tahtayr kullanim sikligr degiskenlerine gore farklilik gbstermekte

midir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirma Modeli

Arastirma, tarama modelinin kesitsel tiriine uygun betimsel bir c¢alismadir. Mevecut durumun ortaya
konulmasina yonelik ylritilen kesitsel tarama tiirtindeki ¢calismalarda buyiik bir 6rneklemin beceri, tutum, goris
ve egilim gibi birden ¢ok 6zelliginin bir seferde 6l¢tim yapilarak nicel olarak tespit edilmesi, betimlenmesi ve bu
orneklem hakkinda genel bir yargiya ulasimast hedeflenmektedir (Biytikéztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2013; Creswell, 2014; Karasar, 2005).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Istanbul ili Kiiciikcekmece ilcesindeki bir devlet ortaokulunda 2018 — 2019 egitim —
Ogretim yilinda 6grenim gérmekte olan ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rnekleminde ise bu
evrenden basit seckisiz 6rnekleme ile segilen 560 ortaokul dgrencisi yer almaktadir. Orneklemde yer alan

ogrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan dgrencilerin demografik 6zellikleri

Demografik Ozellikler Frekans (N) Yiizde (%)
Cinsiyet Kiz 307 54.8
Erkek 253 45.2
5. stuf 81 14.5
al o 6. siif 128 22.9
Ogrenim Goériilen Sinif 7 snif 202 36,1
8. stuf 149 26.5
0-44.99 24 4.3
- . . 45-54.99 61 10.8
lI;Z?alzﬂIl)rlrll;rll Dersi Yilsonu 55.69.99 165 295
70-84.99 170 30.4
85-100 140 25.0
Distuk 63 11.3
Derse Katilim Dizeyi Yeterli 333 59.5
Yiiksek 164 29.2
Sevmeme 42 7.5
Dersi Sevme Diizeyi Biraz sevme 201 35.9
Cok sevme 317 56.6
Hig yapilmiyor 160 28.6
. Dénemde bir defa 134 23.9
ls)ﬂii;tle Deney/Etkinlik Yapilma Ayda bir defa 12 20.0
Iki haftada bir defa 94 16.8
Her hafta 60 10.7
Haftada bir defa 28 5.0
Derste Etkilesimli Tahta Haftada iki defa 59 10.5
Kullanim Sikligt Haftada ti¢ defa 144 25.7
Her ders 329 58.8
Toplam 560 100.0

Tablo 1’de yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri incelendiginde arastirmaya 307 kiz (% 55), 253 erkek
(%0 45) 6grencinin katildigy, 6grencilerin % 36’sinin 7. sinufta 6grenim gordiigi, fen bilimleri dersi yilsonu basart
puanlarinin agirlikls olarak (% 60) 55-84.99 arasinda degistigi, % 60’mnin derse katihm diizeyini yeterli olarak
gordugt, % 57’sinin dersi ¢ok sevdigi, % 52’sinin derslerinde deney/etkinlik yapilma sikliginin dénemde bir defa
ya da daha az oldugu ve % 59%unun da derslerinin strekli etkilesimli tahtadan yararlanilarak islendigi

belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Araglar1

Aragtirmada ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki 6grenme — 6gretme siirecini motivasyona
dayali 6gretim temelinde degerlendirmesi amactyla Karatas, Ardi¢ ve Kaya (2010) tarafindan gelistirilen ARCS
Motivasyon Modeli’ne Dayali Ogretim Olgegi kullanilmistir. Dértlii Likert tipindeki 22 maddeden ve dort
faktérden olusan &lgekten alinabilecek en diisiik puan 22 iken en yiiksek puan da 88’dir. Olgegin i¢ tutarlilik
katsayilart faktorler icin .61 ile .78 arasinda degismekte olup Slcek butini icin de .89 olarak belitlenmistir
(Karatag, Ardig & Kaya, 2016). Aragtirma verilerinin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis: degerleri de faktorler
icin .55 ile .82 arasinda farklilik géstermekte olup Slgek biitinii igin de .91 olarak belirlenmistir. Bu durum

Olcekten elde edilen verilerin glivenilir oldugunu géstermektedir (Sipahi, Yurtkoru & Cinko, 2008).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Calismanin verileri, 2018 — 2019 egitim — 6gretim yilinin ikinci yartyilindaki son iki hafta icerisinde Istanbul
ili Kigtkeekmece ilgesinde yer alan bir devlet ortaokulunda 6grenim géren Ggrencilerden elde edilmistir.
Demografik olarak 6grencilerin cinsiyet, 6grenim gorilen siif diizeyi, fen bilimleri dersi akademik basarist
(derse ait yilsonu basart puant), derse katilim ve dersi sevme diizeyi, derste deney/etkinlik yapilma ve etkilesimli
tahta kullanim sikhig1 degiskenlerine ait bilgilerinden yararlanidmistir. Uygulama 6ncesinde 6grencilere, Slgegin
herhangi bir degerlendirme amaci tasimadigt sadece fen bilimleri dersinin islenisine iliskin goériislerini yansittigt
vurgulanmistir. Olgegin doldurulmast igin 6grencilere ortalama 20 dakika siire taninmis ve belirtilen siire
icerisinde Ogrenciler Olcekte yer alan maddeleri okuyarak goriislerini yansitacak uygun secenckleri

isaretlemislerdir.
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2.5. Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS istatistik paket programinda yer alan betimsel ve istitastiki analizler
kullantlmistir.  Veriler bilgisayar ortamina aktarilarak, verilerin normal dagilm g0sterip g6stermedigi
incelenmistir. Verilerin basiklik ve carpiklik degerlerinin * 1 araliginda deger aldigi, normallik analizi olan
Kolmogorov-Smirnov testi sonuglarinin .05’ten biiytik oldugu ve normal dagilim sartlarini sagladigi (Morgan,
Leech, Gloeckner & Barret, 2004) belirlenmis olup veri analizinde betimsel istatistiklerden ve parametrik
testlerden yararlanidmistir. Betimsel analizlerde 6lgekteki her bir fakt6r ve maddeye ait ortalama puan ve standart
sapma degerleri tablolastirilarak sunulmustur. Ogrencilerin motivasyon puan ortalamalarindan yola cikarak
diizeylerini belirlemek amaciyla alt ve iist puan araliklart dikkate alinmistir. Ogrencilerin maddeleri verdikleri
yanitlarin puan ortalamalar1 1.00 — 1.75 arasinda ise belirtilen maddenin ‘hi¢bir zaman’, 1.76 — 2.50 arasinda ise
‘ara sira’, 2.51 — 3.25 arasinda ise ‘cogu zaman’ ve 3.26 — 4.00 arasinda ise ‘her zaman’ gerceklestigini
disiindiiklerini gostermektedir. Ogrencilerin fen bilimleri dersi 6grenme — dgretme siirecindeki motivasyona
dayali Sgretime iliskin algilart cesitli degiskenlere gbre incelenirken cinsiyet verilerinin analizinde bagimsiz
orneklemler icin t-testinden; sinif diizeyi, derse yonelik akademik bagari, derse katilim diizeyi, dersi sevme diizeyi,
etkinlik/deney yapilma sikligt ve etkilesimli tahtayr kullanim sikligt degiskenleri icinse tek yonli varyans
analizinden (ANOVA) yararlanilmustir (Biiyiikoztiirk, 2009; Can, 2013). Varyans analizinde etki biiytkligiinin
belirlenmesi i¢in de eta-kare (%) degeri hesaplanmistir. Eta-kare degerinin .01 olmasi kii¢lik, .06 olmast orta ve

.14 olmasi genis etki buyukligi seklinde yorumlanmaktadir (Green & Salkind, 2005).

3. BULGULAR
Arastirmadan elde edilen bulgular, ortaokul &grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme — G6gretme
strecindeki motivasyona dayali 6gretime iligkin algilarimin belirlenmesi ve algilarinin gesitli degiskenlere gore

incelenmesi olmak tizere iki alt problem temelinde sunulmustur.

3.1. Birinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Aragtirma kapsaminda ilk olarak ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme — 6gretme siirecindeki
motivasyona dayalt 6gretime iliskin algilari belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmaya katilan 6grencilerin algilari
dikkat, iliski, giiven ve memnuniyet faktorleri ile 6lgek biitiinii dogrultusunda incelenmistir. Ogrencilerin fen
bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretime iliskin algtlarinin dikkat faktorine gore ortalama puanlart ve

standart sapmalart Tablo 2’de yer almaktadur.

Tablo 2. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dikkat faktériine gére ortalama ve standart sapma degerleri

Madde X ss
Derse baslarken neler 6grenecegimizi kisaca agiklar. 329 .92
Derse baslarken konuyla ilgili ilging sorular sorar. 2.19 1.00
Derse baslamadan 6nce derse hazir olup olmadigimizi kontrol eder.  2.80  1.09
Bir konuya olan 6grenme ihtiyacimizt hissettirir. 311 94
Dikkat fakt6ri 2.85 .65

Tablo 2°deki bulgular incelendiginde 6grencilerin, fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretimde
dikkatlerini artirmaya yonelik etkinliklere ¢ogu zaman (X= 2.85, ss= .65) yer verildigini diisindiikleri
goriilmektedir. Ogrenciler, fen bilimleri 6gretmenlerinin derse baglarken 6grenecekleri hakkinda her zaman
aciklamalarda bulunduklarini ancak ilging sorular sorma etkinliklerini ara sira yaptiklarini belirtmislerdir. Olgegin

iliski faktoriine yonelik ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin iligki faktériine gére ortalama ve standart sapma degetleri

Madde X ss
Ders esnasinda eski bilgiler ile yeni bilgiler arasinda bag kurmamiza yardim eder.  3.07 .93

Ogrendigimiz bilgileri giinliik hayatta nerelerde kullanacagimizi anlatir. 3.07 .95
Basarili insanlarin hayatlarindan 6rnekler verir. 263 1.01
Ogrendigimiz bilgileri sinifta uygulayabilecegimiz etkinlikler diizenler. 253 1.06
Ogrendigimiz bilgileri giinliik hayatta nerelerde kullanacagimiz1 soyler. 3.00 .98
Tliski faktoria 286 .68
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Tablo 3’teki 6grencilerin fen bilimleri dersi motivasyona dayali 6gretim uygulamalarint iliski faktoriine
yonelik degerlendirdikleri bulgular incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri derslerinde konular 6gretilirken
giinlitk yasamla iliskilendirmeye iliskin etkinliklere gogu zaman (X= 2.86, ss= .68) yer verildigini disiindikleri
tespit edilmistir. Ogrenciler, fen bilimleri derslerinde 6grendikleri ile yeni 6grenecekleri bilgiler arasinda iligki
kurmaya ve grendikleri bilgilerden giinliik yasamda nerelerde yararlanacaklarina dair etkinliklere daha fazla;
ogrendiklerini sinifta uygulayabilecekleri etkinliklere ise iliski faktoriindeki diger etkinliklere gére daha az yer
verildigini vurgulamislardir. Olgegin tigiincii faktdrii olan giiven faktériine iliskin ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 4’te verilmigtir.

Tablo 4. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin giiven faktoriine gore ortalama ve standart sapma degerleri

Madde X ss
Derste goruslerimizi actklamamiza firsat verir. 3.31 .86
Bize derste hem kolay hem zor sorular sorat. 296 .84
Bilgiyi kendimiz kesfetmemiz i¢in bize yardimei olur. 281 .99
Bagimsiz olarak 6grenebilmemize yardimect olmak icin 6nerilerde bulunur.  2.81  1.00
Ihtiyag hissettigimiz konulara 6ncelik verir. 292 1.01
Derste rahatlikla fikrimizi séylememiz igin bizi cesaretlendirir. 297 1.05
Tium 6grencilere esit s6z hakk: verir. 321 1.00
Derste bize sorumluluk verir. 279 1.01
Bir konuya olan 6grenme ihtiyacimizi hissettirir. 311 94
Giiven faktéri 299 .63

Fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretime iliskin ortaokul égrencilerinin gtiven faktériine iliskin
Tablo 4’teki bulgular incelendiginde 6grencilerin, fen bilimleri dersindeki giiven duygusunu kazandiracak ve
derse katilimlarini saglayacak etkinliklere de cogu zaman (X= 2.99, ss= .63) yer verildigini diisindiikleri
gorilmektedir. Ogrenciler, giiven faktériinde fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerde goriislerini agiklamalarina
her zaman firsat tamdiklarini, sorumluluk almalarina yonelik etkinliklere ise ¢ogu zaman yer verdiklerini
disiinmektedirler. Olgegin dérdiincii faktérii olan memnuniyet faktoriine iliskin ortalama ve standart sapma

degerleri de Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin memnuniyet faktériine gére ortalama ve standart sapma degetleri

Madde X ss
Derste bizi odullendirir. 1.96 1.04
Gorevlerimizi zamaninda yaptgimizda kiiciik de olsa 6dillendirir.  2.06  1.06
Dersle ilgili hosumuza giden bazt gérevler verir. 248 1.02
Derste oyun oynama ve rol yapma etkinliklerine yer verir. 218 1.09
Memnuniyet faktori 217 .82

Ogrencilerin fen bilimleri dersi 6grenme — Sgretme siirecindeki motivasyona dayali 6gretime iliskin
memnuniyet faktérine yonelik algilarint yansitan Tablo 5’teki bulgular incelendiginde, 6grencilerin 6grenme
sonuglarindan memnun kalmasina yénelik etkinliklere ara sira (X= 2.17, ss= .82) yer verildigini diisiindiikleri
goriilmektedir. Ogrenciler, fen bilimleri égretmenlerinin derslerde 6grencilerin hoslanabilecegi gorevleri daha
sik verdigini, gorevlerini yaptiklarinda ise Odillendirilmeye dayali etkinliklere ise daha az yer verdiklerini
belirtmistir. Olgek faktorleri ve geneline iliskin madde basina diisen ortalama ve standart sapma degerleri Sekil

2’de sunulmustut.
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@ Dikkat faktori (ss= .65) @iliski faktori (ss= .68) B Given faktori (ss= .63)
B Memnuniyet faktorii (ss= .82) BOlcek geneli (ss= .58)

Sekil 2. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin faktérler ve élgek geneline gore ortalama ve standart sapma degerleri

Sekil 2’deki bulgular incelendiginde 6lgekteki dikkat faktdrii ortalamasinin 2.85, iliski kurma faktorii
ortalamasinin 2.86 ve given faktori ortalamasinin da 2.99 oldugu gériilmektedir. Bu durum &grencilerin fen
bilimleri dersinde dikkat, iliski kurma ve giiven duymaya yonelik etkinliklere ¢ogu zaman yer verildigini
diistindiiklerini yansitmaktadir. Ote yandan 6lgekteki menuniyet faktérii ortalamast da 2.17 olarak belirlenmistir.
Bu da fen bilimleri derslerinde memnuniyete yonelik etkinliklere ara sira yer verildigini ortaya koymaktadur.
Bulgular incelendiginde genel olarak 6grencilerin fen bilimleri derslerinde motivasyonlarint artirmaya yonelik

etkinliklere cogu zaman yer verdigini dustindiiklerine ulasilmistur.

3.2. Ikinci Alt Probleme Iligkin Bulgular

Aragtirmanin ikinci agsamasinda ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretim
uygulamalarina iliskin algilarinin cinsiyet, stnuif dizeyi, derse yonelik akademik basari, derse katiim diizeyi, dersi
sevme duzeyi, etkinlik/deney yapilma sikligi ve etkilesimli tahtayt kullanim sikligt degiskenlerine gore anlamlt
farklilik gésterip gostermedigi incelenmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretim
uygulamalarina iliskin algilarinin cinsiyetlerine gére incelendigi bagimsiz 6rneklemler icin t-testi sonuglart Tablo

6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali égretim uygulamalarina yonelik algilarinin cinsiyet
degiskenine gore karsilastirilmasina yonelik bagimsiz 6rneklemler icin t-testi sonuglart

Cinsiyet N X ss sd t P
Kiz 307 2.82 .57 558 1.656 .098
Erkek 253 2.74 .60

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretim uygulamalarina
iliskin algilarinin cinsiyet degiskenine gére anlaml bir farkhilik géstermedigi tespit edilmistir [taa)= 1.66, p> .05].
Cinsiyete gére ortalama puanlar incelendiginde gerek kiz (X= 2.82) gerekse erkek (X= 2.74) 6grencilerin fen
bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretim uygulamalarina ¢ogu zaman yer verildigini dustindikleri
goriilmektedir. Olgekten elde edilen veriler 6grenim gorilen sinif degiskeni géz 6niinde bulundurularak

¢cozimlenmis ve tek faktorli varyans analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 7°de verilmistit.

Tablo 7. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretim uygulamalarina yonelik algilarinin 6grenim
goriilen sinifa gére karsilagtirilmasina iliskin ANOVA sonuglart

ANOVA Sonuglari
Varyansvm Kareler «d Kareler F P 2 AF
Kaynag1 Toplami Ortalamasi
Gruplar arast 4.23 3 1.41 4.200 .006* .022 5+*-7
Gruplar ici 186.63 556 .34 7-8*%*
Toplam 190.86 559

*p < .01, ** anlamlt farklihgin lehine oldugu grup

Tablo 7°deki sonuglar incelendiginde Sgrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretim
uygulamalarina iliskin algilarinin égrenim gériilen sinifa gére farklilastigr ve bu farkin da istatistiksel olarak

anlamli oldugu goérilmektedir [F, 5560= 4.200, p< .01]. Elde edilen bu bulgu, égrencilerin simf diizeylerine gore
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fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretim uygulamalarina iliskin algilarinin degistigini ifade etmektedir.
Sinuf diizeyinin Sgrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalit 6gretime iliskin algilart tizerinde kiigtik
dizeyde bir etkiye sahip oldugu belitlenmistir (n?= .022). Anlamli farkin hangi gruba yénelik oldugunu
belirlemek amactyla yapilan LSD testi sonuglart incelendiginde ise Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki
motivasyona dayali 6gretime iliskin algilarinin 5 (X= 2.92) ile 7. (X= 2.69) siniflar ve 7 (X= 2.69) ile 8. (X=2.86)
siniflar arasinda anlamli farklilik gésterdigi ve bu farkin da 5. ve 8. sinif 6grencileri lehine oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin - 6lgekten aldiklart puanlarin  fen bilimleri dersindeki akademik basari puanlarina  gore

karsilastirilmasina iliskin tek faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 8’de sunulmustut.

Tablo 8. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretim uygulamalarina yénelik algtlarinin fen bilimleri
dersi basari puanlarina gére karsilastirlmasina iliskin ANOVA sonuglart

ANOVA Sonuglar
Varyansin Kareler S Kareler F 5 AF
Kaynag1 Toplami Ortalamasi p N
Gruplar arast 8.92 4 2.23 6.803 .000* 047 b-d**, b-e**
Gruplar ici 181.94 555 .33 c-e*¥, d-e**
Toplam 190.86 559

*p < .01, ** anlaml farkliligin lehine oldugu grup

Tablo 8’deki bulgular incelendiginde, &grencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali gretime
iliskin algilarinin fen bilimleri dersi bagar puanlarina gbre anlamli farklilik gdsterdigi belitlenmistir [F, 555=
6.803, p< .01]. Bu farkin etki biytikliigiiniin orta diizeyde oldugu gériilmektedir (n?= .047). Ogrencilerin fen
bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretime iligkin algilari fen bilimleri dersi bagari puanlarina gdre
incelendiginde, yaptlan LSD testi sonucunda anlamli farkhiligin 45 — 54.99 (b) (X= 2.59) ile 70 — 84.99 (d) (X=
2.78) arasinda 70 — 84.99 alanlar (d); farkliligin 45 — 54.99 (b) ile 85 — 100 (¢) (X= 2.98) arasinda 85 — 100
alanlar (e); 55 — 69.99 (c) (X= 2.69) ile 85 — 100 (e) arasinda 85 — 100 alanlar (e) ve 70 — 84.99 (d) ile 85 — 100
(e) arasinda 85 — 100 alanlar (e) lehine oldugu gorillmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik
basarilarinin yiiksek olmasinin 6grenme strecindeki motivasyona dayali 6gretime iliskin algilarinin da artmasint
sagladigint diisiindiirmektedir. Olcekten elde edilen veriler 6grencilerin derse katlim diizeyi degiskeni g6z

oniinde bulundurularak ¢6zimlenmis ve tek faktotlt varyans analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 9’da verilmigtir.

Tablo 9. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretim uygulamalarina yonelik algilarinin derse katilim
diizeylerine gore karsilastirlmasina iliskin ANOVA sonuglari

ANOVA Sonuglart
. Kareler Kareler ) AF
Varyansin Kaynag Toplami sd Ortalamasi F p 1
Gruplar arast 11.33 2 1.41 17.578 .000* .059 a-b**
Gruplar ici 179.53 557 34 a-c**
Toplam 190.86 559 b-c**

*p < .01, ** anlaml farkliigin lehine oldugu grup

Tablo 9’daki analiz sonuglari incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali
Ogretime iliskin algilarinin derse katilim diizeylerine gbre anlamli farkliik gosterdigi gériilmektedir [Fo, s57=
17.578, p< .01]. Farkin etki buytkligi incelendiginde ise derse katiim diizeyinin 6grencilerin fen bilimleri
dersindeki motivasyona dayali 6gretim uygulamalarina yonelik algilarinda orta diizeyde etkili oldugu
gorilmektedir (= .059). Farkin istatistiksel olarak hangi grubun lehine anlamli oldugunu tespit etmek amactyla
yapilan LSD testi sonucunda derse katilim diizeyi disiik olan égrenciler (a) (X=2.53) ile yeterli olanlar (b)
(X=2.73) arasinda yeterli olanlar (b); diisiik olan égrenciler (a) ile yiiksek olanlar (c) (X= 2.98) arasinda yiiksek
olanlar (c); yeterli olan dgrenciler (b) ile yiiksek olanlar (c) arasinda da ytiksek olanlar (c) lehine anlamli farkliligin
oldugu belirlenmistir. Baska bir deyisle 6grencilerin derse katiim diizeyi arttika dersin motivasyona dayali
dgretimine iliskin algilart da artmaktadir. Ogrencilerin élgekten aldiklart puanlarin dersi sevme diizeylerine gére

tek faktorlt varyans analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 10’da sunulmustut.
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Tablo 10. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretim uygulamalarina yonelik algilarinin dersi sevme
dizeylerine gore kargilastirdmasina iliskin ANOVA sonuglart

ANOVA Sonuglari
y Kareler Kareler 2 AF
Varyansin Kaynagt Toplami1 sd Ortalamasi F p 1
Gruplar arast 15.81 2 7.91 25.158 .000* .083 a-c**
Gruplar ici 175.04 557 31 b-c**
Toplam 190.86 559

*p <.01, ** anlamli farkhiligin lehine oldugu grup

Tablo 10’daki analiz sonugclari incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali
Ogretim strecine iligkin algilarinin dersi sevme durumlatrina gére istatistiksel olarak anlamli farkliik gésterdigi
belirlenmistir [Fe, ss7= 25.158, p< .01]. Etki buytkligi incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri dersindeki
motivasyona dayalt 6gretime iliskin algilarina dersi sevme diizeylerinin orta derecede etki ettigi belirlenmistir
(n*= .083). Farkliligin hangi grup lehine oldugunu belirlemek icin yapilan LSD testi sonucunda farkin dersi
sevmeyen Ogrenciler (a) (X= 2.45) ile ¢ok sevenler (c) (X= 2.93) arasinda ¢ok sevenler (c); biraz sevenlerle (b)
(X=2.63) c¢ok sevenler (c) arasinda ¢ok sevenler (c) lehine oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu,
Ogrencilerin dersi sevme durumundaki degisimin dersin motivasyona dayali 6gretimine iliskin algilarini da olumlu
yonde etkiledigini diisindiirmektedir. Ogrencilerin 6lgekten aldiklart puanlarin derste etkinlik/deney yapilma

siklig1 degiskenine gore tek faktdrli varyans analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali égretim uygulamalarina yénelik algilarinin derste
etkinlik/deney yapilma sikligina gére karstlastirilmasina iliskin ANOVA sonuglart

ANOVA Sonuglar1
Varyansin Kareler Kareler R AF
Kaynagi Toplami sd Ortalamasi F P N
Gruplar arast 10.61 4 2.65 8.168 .000* 056 a-b*¥, a-c**
Gruplar ici 180.25 555 .33 a-d*¥, a-e¥*
Toplam 190.86 559 b-e**, d-e**

*p < .01, ** anlaml farkliigin lehine oldugu grup

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretime iliskin algtlarinin 6grenme — 6gretme
surecinde etkinlik/deney yapilma sikligina gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir [F, 555= 8.168, p<
.01]. Etkinlik/deney yapilma sikliginin Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretim
uygulamalarina yonelik alglarina etki diizeyi incelendiginde etki buyikliginin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir (n>= .056). Yapilan L.SD testi sonucunda anlamli farklihigin hi¢ yapilmayanlar (2) (X= 2.60) ile
dénemde bir defa yapilanlar (b) (X= 2.76) arasinda dénemde bir defa yapilanlar (b); hi¢ yapilmayanlar (a) ile
ayda bir defa yapilanlar (c) (X= 2.88) arasinda ayda bir defa yapilanlar (c); hig yapilmayanlar (a) ile iki haftada bir
defa yapilanlar (d) (X=2.84) arasinda iki haftada bir defa yapilanlar (d); hi¢ yapilmayanlar (a) ile her hafta
yapilanlar (¢) (X=3.04) arasinda her hafta yapilanlar (e); dénemde bir defa yapilanlar (b) ile her hafta yapilanlar
(e) arasinda her hafta yapilanlar (e) ve ayda bir defa yapilanlar (c) ile her hafta yapilanlar (e) arasinda her hafta
yaptlanlar (e) lehine oldugu belitflenmistir. Bu durum, derste yapilan etkinlik/deney sikliginin artmasinin
Ogrencilerin 6grenme — 6gretme slirecindeki motivasyona dayalt 6gretime iliskin algilarini da artirdigint
disiindiirmektedir. Ogrencilerin 6lgekten aldiklart puanlarin derste etkilesimli tahta kullanim sikligina gére tek

faktorlii varyans analizi (ANOVA) sonuglart Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali égretim uygulamalarina yonelik algilarinin etkilesimli
tahta kullanim sikligina gére karsilagtirlmasina iliskin ANOVA sonuglart

ANOVA Sonuglart
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler Ortalamasi F P
Gruplar arast 92 3 31 .898 442
Gruplar ici 189.93 556 .34
Toplam 190.86 559

Tablo 12’deki bulgulara gbre 6grencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretime iliskin algilart

derste etkilesimli tahta kullanim sikligina gére anlamli farkhilik géstermemektedir [F, 550= .898, p> .05]. Bu
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bulgu, etkilesimli tahtanin kullanim sikliginin artmasinin 6grencilerin motivasyona dayali 6gretime iliskin

algilarint etkilemedigi seklinde de yorumlanabilir.

4. SONUC VE TARTISMA

Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretime iliskin algilart
belirlenmis ve algilarinin ¢gesitli degiskenlere gbre farklilasma durumu incelenmistir. Arastirma kapsaminda ilk
olarak ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi 6grenme — Sgretme stirecindeki motivasyona dayali 6gretime
iliskin algtlar dikkat, iliski, giiven ve memnuniyet faktérleri baglaminda incelenmistir. Ogrencilerin fen bilimleri
dersindeki motivasyona dayali 6gretime iliskin algilari dikkat faktGrine gore incelendiginde 6grencilerin, fen
bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretimde dikkatlerini artirmaya yonelik etkinliklere ¢ogu zaman yer
verildigini diisindiikleri sonucuna ulagilmistir. Mills ve Sorenson (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada web
tabanli 6grenmeye ARCS motivasyon modelinin uygulandigi programin 6grencilerin motivasyonlarina dikkat
boyutunda olumlu etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Coban (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada da ARCS
motivasyon modeline gére materyal tasarlayan 6gretmen adaylarinin tasarim yaparken dikkat basamagina
yogunlastiklari sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmada da dikkat faktdrine iliskin maddeler incelendiginde
Ogrencilerin, fen bilimleri dgretmenlerinin derse baslarken 6grenecekleri hakkinda her zaman agiklamalarda
bulunduklarini; ancak ilging sorular sorma etkinliklerini ara sira yaptiklarini belirttikleri gériilmektedir. Uzun ve
Keles (2012) tarafindan yapilan bir arastirmada da igbirlikli ¢alismaya yonelik motivasyon dizeylerine gore
Ogrencilerin 6gretmenlerinin konuyu 6gretirken detayl agiklama yapmasint istedikleri sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda derse baglatken ya da ders strecinde &Sgretmen tarafindan yapilan agiklamalarin Sgrencilerin
motivasyonlarina etki ettigi s6ylenebilir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali égretim uygulamalarini iliski faktériine yonelik
degerlendirdikleri bulgular incelendiginde, fen bilimleri derslerinde konular &gretilirken giinlik yasamla
iliskilendirmeye yonelik etkinliklere cogu zaman yer verildigini diisiindiikleri sonucuna ulagilmustir. Ogrenciler,
fen bilimleri derslerinde 6grendikleri ile yeni 6grenecekleri bilgiler arasinda iliski kurmaya ve dgrendikleri
bilgilerden gtinlitk yasamda nerelerde yararlanacaklarina dair etkinliklere daha fazla; Sgrendiklerini sinifta
uygulayabilecekleri etkinliklere ise iligki faktorindeki diger etkinliklere gbre daha az yer verildigini ifade
etmislerdir. Balaman ve Ttystiz (2011) harmanlanmis 6grenme modelinin 7. sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji
dersindeki motivasyonuna etkisini aragtirdiklart calismasinda 6grencilerin sinif icerisinde harmanlanmis 6grenme
ile yeni bilgiler 6grenmelerinin onlarin derse yonelik motivasyonlarini artirdigi sonucuna ulasmuslardir. Coban
(2012) da arastirmasinda ARCS motivasyon modeline gére materyal tasarlayan 6gretmen adaylarinin tasarim
yaparken iligki basamagina yogunlastiklar: sonucuna ulagmugtir.

Elde edilen diger bir sonug fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretime iliskin 6grencilerin, onlara
given duygusunu kazandiracak ve derse katilimlarini saglayacak etkinliklere de cogu zaman yer verildigini
dustindikleridir. Mills ve Sorenson (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada web tabanli 6grenmeye ARCS
motivasyon modelinin uygulandigt programin 6grencilerin motivasyonlarina giiven boyutunda olumlu etki ettigi
sonucuna ulagtlmstir. Liao ve Wang (2008) tarafindan yapilan deneysel bir arastirmada ARCS modeli, distik
gliven ve motivasyona sahip meslek lisesi 6grencilerinin teknoloji ve mithendislik egitimine siuf ortaminda
uygulanmis, uygulama sonunda ise 6grencilerin motivasyonlarinda gliven boyutuna iliskin olumlu gelismeler
oldugu sonucuna ulagmislardir. Coban (2012) da yirittiigi arastirmada ARCS motivasyon modeline gore
materyal tasarimi yapan 6gretmen adaylarinin tasarimlarinda giiven basamagina fazla yer vermedikleri sonucuna
ulagmistir. Bu arastirmada da 6grencilerin, fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerde gorislerini agiklamalarina her
zaman firsat tamidiklarini, sorumluluk almalarina yonelik etkinliklere ise ¢ogu zaman yer verdiklerini
dustindiikleri sonucuna ulagimistir. Bu baglamda 6grencilerin fen bilimleri dersinde yapilan etkinliklerle gliven
duygusunu kazandiklart disinilmektedir.

Calismada Ogrencilerin  6grenme sonuglarindan memnun kalmasina (doyum saglamasina) yonelik
etkinliklere ara sira yer verildigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler, fen bilimleri égretmenlerinin

derslerde 6grencilerin hoglanabilecegi gorevleri daha stk verdigini, gérevlerini yaptiklarinda ise 6dillendirilmeye
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dayalt etkinliklere ise daha az yer verdiklerini belirtmistir. Doyum basamaginda etkinliklerin hemen ardindan
bilgi vermek, 6grencilerin problem yasadiklart durumlarda onlart cesaretlendirmek ve tiimiine adil davranmak,
memununiyetlerini ve motivasyonlarini artiracaktir (Gokgtl, 2007). Mills ve Sorenson (2004) tarafindan yapilan
bir arastirmada web tabanli 6grenmeye ARCS motivasyon modelinin uygulandigi programin ders siirecinde
ogrenciler icin doyum sagladigi sonucuna ulagilmustir. Yapilan arastirmanin sonucundan farklt olarak Coban
(2012) tarafindan yapilan bir arastirmada ise ARCS motivasyon modeline gbre materyal tasatlayan 6gretmen
adaylarinin tasarim yaparken doyum basamagina fazla deginmedikleri sonucuna ulasmustir.

Elde edilen diger bir sonu¢ 6grencilerin fen bilimleri derslerinde dikkat, iliski kurma ve gliven duymaya
yonelik etkinliklere cogu zaman, memnuniyete yonelik etkinliklere ise ara sira yer verildigini distindukleridir.
Arastirmada genel olarak &grencilerin fen bilimleri 6gretmenlerinin, motivasyonlarini artirmaya yonelik
etkinliklere ¢ogu zaman yer verdiklerini diisindukleri tespit edilmistir. Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin,
dgrencilerin giiven duygusunu kazanma ve derse aktif katilimlarini saglamaya yonelik etkinliklere digerlerine gore
daha fazla yer verdikleri gériilmektedir. Ote yandan memnuniyet faktériine yonelik etkinliklere (8grencilerin
edindikleri bilgi ve becerileri glinlitk yasamda uygulayabilme, basarilarini gesitli pekistireclerle 6dtllendirme ve
doyum seviyesine ulagsmalarini saglama) daha fazla yer vermelerinin 6grencilerin motivasyonlarini artirmada etkili
olacag: distintlmektedir.

Literatiirde, gerceklestirilen cesitli 6gretim uygulamalart ARCS modeli temelinde degerlendirilmis ve
uygulamalarin gerek dikkat, iliski, giiven ve memnuniyet faktorlerinde gerekse genel olarak &grencilerin
motivasyonlarint artirmada etkili oldugu sonuclarina ulasilmistir (Huett, 2006; Mills & Sorensen, 2004; Song &
Keller, 2001). Acar (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada da ARCS Motivasyon Modelinin dersi daha ilgi
cekici hale getirdigi ve dersin Ogrencilerin akademik basarisinda daha olumlu beklentiler olusturdugunu
gbstermisti.

Yapilan arastirmalar motivasyon gibi duyussal faktorlerin 6grencilerin basarilart tizerinde 6nemli bir etken
oldugunu ortaya koymustur (Dede ve Yaman, 2008). Literatiir incelendiginde ARCS Motivasyon Modeli ile
yapilan calismalarin 6grencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi gértilmektedir (Acar, 2009;
Balantekin, 2014; Balantekin & Bilgin, 2017; Cengiz, 2009; Cetin, 2007; Cetin & Mahiroglu, 2008; Feng & Tuan,
2005; Gokctil, 2007; Karsh, 2015; Kayak, 2005; Klein & Freitag, 1991; Kurt, 2012; Kutu, 2011; Means, Jonassen,
& Dwyer, 1997; Mills & Sorensen, 2004; Song & Keller, 1999; Yesiltepe, 2019). Benzer sekilde ARCS
Motivasyon Modeline dayali 6gretim siireclerinin 6grencilerin motivasyon dizeylerini (Acar, 2009; Balaban-Sals,
2002; Balantekin, 2014; Caliskan, 2017; Feng & Tuan, 2005; Karsl, 2015; Means, Jonassen & Dwyer, 1997) ve
ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarini (Kutu, 2011) olumlu yonde etkiledigi gériilmektedir. Bu durumdan
yola ¢ikarak fen bilimleri 6gretmenlerinin gergeklestirdigi motivasyona dayali 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin
akademik basari, tutum ve motivasyonlarint artirmada yararh olacag distintlmektedir.

Arastirmanin ikinci agsamasinda ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretim
uygulamalarina iliskin algilarinin cinsiyet, sinif diizeyi, derse yonelik akademik basari, derse katihim diizeyi, dersi
sevme duzeyi, etkinlik/deney yapilma sikligi ve etkilesimli tahtayt kullanim siklig1 degiskenlerine gore anlamlt
farklilik g6sterip gbstermedigi incelenmistir.

Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali gretim uygulamalarina iliskin algilarinin cinsiyet
degiskenine ve derste etkilesimli tahta kullanim sikligina gére anlamli bir farklilik géstermedigi tespit edilmigtir.
Bu sonuca benzer olarak Yenice, Saydam ve Telli (2012) tarafindan yapilan ¢alismada 6grencilerin fen 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin cinsiyete gore anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagimistir. Bu sonugtan
farklt olarak da alanyazinda kiz 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin erkek 6grencilere gore
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirtilen ¢alismalara da rastlanilmaktadir (Demir, Oztiirk & Dokme, 2012;
Hardré, Chen, Huang, Chiang, Jen & Warden, 2000; Inel-Ekici, Kaya & Mutlu, 2014; Khamis, Dukmak &
Elhoweris, 2008; Seving, Ozmen & Yigit, 2011; Uzun & Keles, 2010; Yaman & Dede, 2007; Yilmaz &
Huyugtizel-Cavas, 2007). Yapilan c¢alisgmalarda kiz 6grencilerin erkek Ggrencilerden daha fazla ¢aba
gostermelerinin (Lightbody, Sienn, Stocks & Walsh, 19906); 6grenmeye odaklanma ve uyum saglama, etkili

calisma yonetimi, glicliklere direnme ve istek duyma boyutlarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerin daha st
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dizeyde becerilere sahip olmalarinin (Martin, 2004) kiz 6grencilerin fen motivasyonunun yitksek olmasini
sagladigt actkca belirtilmistir. Bu calismada ise Ogrencilerin algilarinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gOstermemesinin nedeni olarak 6grencilerin algt diizeylerinin ARCS motivasyon modeline gére incelenmesinden
kaynakli olabilecegi distiniilmektedir. Arastirma sonucunda etkilesimli tahtanin kullanim sikliginin artmasinin
ogrencilerin motivasyona dayalt 6gretime iliskin algilarint etkilemedigi de ortaya konulmustur. Tercan (2012)
tarafindan yapilan bir arastirmada etkilesimli tahta kullaniminin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karst
motivasyonlarinda bir degisime neden olmadift tespit edilmistir. Literatiirde etkilesimli tahta kullaniminin
motivasyonu olumlu yonde etkiledigi sonucunu gosteren calismalara da rastlandmaktadir (Altingelik, 2009;
Aydin, 2017; Beauchamp & Parkinson, 2005; Hwang, Chen & Hsu, 2006; Ermis, 2012; Manny-lkan,
Tikochinski, Zorman & Dagan, 2011; Northcote & Marshall, 2010; Torrf & Tirotta, 2009). Yapilan bu
arastirmada etkilesimli tahtanin kullanim sikliginin artmasinin 6grencilerin motivasyona dayali 6gretime iliskin
algtlarini etkilememesinin bir nedeni olarak égretim siireci gorilebilir. Glover, Miller, Averis ve Door (2007)
calismalarinda etkilesimli tahtanin 6grencilerin derse olan ilgi ve motivasyonlarint artirdigint ancak bunun tek
basina yeterli olmadigs, ders anlattiminin niteliginin ve kalitesinin 6gretimde 6nemli bir yeri oldugu sonucuna
ulasmuslardir. Diger bir sebebin ise 6gretmenin teknolojiyi uygun pedagojik bilgiyle bitlestirememesinden
kaynakli olabilecegi distintilmektedir. Ciinkii egitimin amacina ulagabilmesi icin 6grenme ortaminda teknolojinin
uygun pedagojik yaklasimlarla bittunlestirilerek birlikte kullanilmasi gerekmektedir (Adigtizel & Yiiksel 2012;
Chai, Koh, Tsai & Tan, 2011).

Arastirmada Ogrencilerin sinif diizeylerine gbre fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali dgretim
uygulamalarina iliskin algilarinin anlamli dizeyde degistigi sonucuna ulasilmistir. Anlamli farkin 5. ve 8. stuf
égrencileri lehine oldugu belirlenmistir. Inel-Ekici, Kaya ve Mutlu (2014) tarafindan yapilan bir arastirmada sinif
duizeyi kiiciik olan 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin diger 6grencilere gére daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Yaman ve Dede (2007) tarafindan yapilan ¢alismada da 6grencilerin fen
6grenmeye yonelik motivasyonlarinin sinif diizeyi diisiik olan ortaokul égrencileri lehine farklilastift sonucuna
ulagtlmistir. Bu sonuglar yapilan arastirmanin sonucu ile benzerlik gostermektedir. Inel-Ekici, Kaya ve Mutlu
(2014) derslerde simf diizeyleri kiicik olan Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek icin farkhi uyaranlarin
kullandmasinin, égrenme siirecinin daha ¢ok oyun halinde sunulmasinun ve farkli 6gretim yontemlerine ve
tekniklerine yer verilmesinin 6grencilerin 6grenmeye y6nelik motivasyonlarint olumlu yénde etkileyebilecegini
belirtmislerdir. Bu arastirmanin sonucundan farkl olarak ise Uzun ve Keles (2010) yaptiklart aragtirmalarinda
ortaokul 6grencilerinin motivasyonlarinin sinif diizeylerine gére farklilasmadigl sonucuna ulasmislardir. Cengiz
(2019) fen bilgisi 6gretmenlerinin 2018 yilinda glncellenen fen bilimleri dersi 6gretim programlarina iliskin
distincelerini arastirdigi bir ¢alismada bazi 6gretmenler programin sadelestirilmesi gerektigini, kazanimlarin ve
sinif seviyelerinin dikkate alinmadan konu dagilimlarinin yapildigini belirtmislerdir. Ayrica yapilan bu arastirmada
5. ve 8. sinif konularinin uygun oldugu diger sinif diizeylerindeki konu dagilimlarinin ¢ok yogun oldugu goriisleri
de yer almaktadir. Bu baglamda 6. ve 7. siuflara ait fen bilimleri dersi 6gretim programinin ¢ok fazla konu
icermesi ve bu konularin 6grenci seviyesine agir gelebilecegi diistincesi bu diizeydeki Ogrencilerin ders
motivasyonlarinin diisiik olmasinin nedeni olarak gosterilebilir.

Motivasyon 6grenme ve performanst tamamlayict bir unsur oldugundan (Masitsa, 2008) 6grencilerin fen
bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretime iligkin algilarinin fen bilimleri dersi basati puanlarina gére nasil
degistigi arastirilmak istenmistir. Arastirmada 6grencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretime
iliskin algdarinin fen bilimleri dersi basart puanlarina gore anlamh farkhlik gosterdigi belirlenmistir. Bulgular
incelendiginde 6grencilerin fen bilimleri dersi akademik basarilarinin yiiksek olmasinin 6grenme strecindeki
motivasyona dayali Ogretime iliskin algilarinin da artmasint  sagladigini  distindirmektedir. Literatiir
incelendiginde &grencilerin derslerdeki basart puanlart ile dersi 6grenmeye yonelik motivasyonlart arasinda
yiiksek oranda iliski oldugu goriilmektedir (Inel-Ekici, Kaya & Mutlu, 2014; Teoh, Koo & Singh, 2010; Tuan,
Chin & Shieh, 2005; Van De Gaer, Fraine, Pustjens, Damme, Munter & Onghen; 2009). Motivasyon 6grenmeyi,
égrenme de motivasyonu olumlu yonde etkilemektedir (Inel-Ekici, Kaya & Mutlu, 2014). Li ve Pan’e (2009)
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gbre de motivasyondaki artis 6grencilerin basarilarint artirmakta, basarisi artan 6grenciler de 6grenmeye daha iyi
motive olmaktadirlar.

Arastirmada Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretime iliskin algilarinin derse
katilim diizeylerine gére anlamli farklilik gosterdigi gérilmektedir. Elde edilen sonuglar 6grencilerin derse katilim
duizeyi arttik¢a dersin motivasyona dayalt 6gretimine iliskin algilarinin da arttigini gostermektedir. Akpinar, Batdi
ve Dénder (2013) tarafindan yapilan arastirmada 6grenciler motivasyonun 6nemli bir 6gesi olan derse katilima
iliskin olarak; fen konularinin heyecan verici olmasint, aralarinda rekabet ve tartisma ortaminin olusmasini, fen
dersinin diigiinmeye tesvik etmesini, derste Ogretmenin kullandigi farkli yontemleri, 6gretmenin dikkatini
cekebilmeyi fen dersine katilimin bazi gerekeeleri olarak belirtmislerdir. Bu baglamda tim bu gerekgelerin fen
bilimleri dersine iliskin motivasyonu artirdigi ve bu nedenle de derse katilimi yitksek diizeyde olan 6grencilerin
fen bilimleri dersindeki motivasyonunun da yiiksek olacagt diisiniilmektedir.

Arastirmada 6grencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt 6gretim siirecine iliskin algilarinin
dersi sevme durumlarina gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gésterdigi sonucuna da ulagilmistir. Elde edilen
bu bulgu, 6grencilerin dersi sevme durumu arttikga dersin motivasyona dayalt 6gretime iliskin algilarinin da
artugint distindiirmektedir. Yaman ve Dede (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada da fen ve matematik dersini
seven Ogrencilerin fen ve matematik 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin diger dersleri seven 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu sonucu ortaya konulmustur.

Watters ve Ginns’e (2000) gére motivasyon farklt etkinliklerde ortaya ¢tkan davranist ve ¢abayr agiklamaya
calisan karmagik bir psikolojik yapidir. Bu baglamda 6grenme — 6gretme strecinde etkinlik/deney yapilma
sikliginin 6grencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretime iliskin algilarini etkileyip etkilemedigi
merak edilmis ve arastirilmistir. Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayalt égretime iliskin
algtlarinin 6grenme — 6gretme strecinde etkinlik/deney yapilma sikligina gore anlaml farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Bu bulgu derste yapilan etkinlik/deney sikliginin artmasinin 6grencilerin 6grenme — 6gretme
strecindeki motivasyona dayalt 6gretime iliskin algtlarint da artirdigint distindiirmektedir. Yildiz, Simsek ve Araz
(2016) fen bilimleri dersi konusu tizerinde yaptiklart ¢alismada egitsel oyun yontemi uygulanan 6grencilerin
motivasyon puanlarinda artig gortldiging tespit etmislerdir. Egitsel oyunlarla desteklenen fen bilimleri
derslerinin Sgrencilerin derse yonelik motivasyonlarimi gelistirmelerine katki saglayacagi literatiirde belirtilmistir
(Cavus, Kulak, Berk & Oztuna-Kaplan, 2011). Literatiirde yer alan ¢alismalar da bu diisiinceyi destekler
niteliktedir (Aycan, Tirkoguz, Arnt & Kaynar, 2002; Saracaloglu & Aldan Karademir, 2009; Sasmaz-Oren &
Erduran-Aveci, 2004; Yurt, 2007). Benzer sekilde son yillarda tim diinyada yayginlasan ve ézellikle fen bilimleri
dersinde yapilan STEM/FeTeMM temelli etkinlikleri iceren 6gretim ile 6grencilerin motivasyonlatinda artis
saglanabilir (Eroglu & Bektas, 2016). Damar, Durmaz ve Onder (2017) FeTeMM etkinligi yaptiklart
calismalarinda 6grencilerin motivasyonlarinin siire¢ boyunca ¢ok ytksek diizeyde oldugunu belitlemislerdir. Sari
ve Yazict (2018) yaptiklart arastirmada FeTeMM etkinliklerinin Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarint artirdig sonucuna ulasmuslardir. Cevik ve Abdioglu (2018) tarafindan yapilan arastirmada da
STEM egitiminin fen motivasyonuna olumlu etkisinin oldugu ancak dntest ve son test puanlart arasinda anlamli
bir farkin olmadigi sonucu ortaya konulmustur. Alanyazinda benzer calismalara da rastlanilmaktadir (Green,
2012; Gokbayrak & Karisan, 2016; Park & Yoo, 2013; Yildirim & Selvi, 2017). S6nmez’e (2010) gbre 6grencilerin
motivasyonlari, 6gretmen faaliyetleri ve 6gretim strecinde kullanilan arag-gerecler ile artirilabilir. Bu baglamda
Ogrenme — Ogretme siirecinde Ggretim arac-gerecleri kullanilarak yapilacak etkinliklerin ya da deneylerin
ogrencilerin motivasyonlarint olumlu yonde etkileyecegi distintilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglardan yola ¢ikilarak asagidaki 6neriler olusturulmustur:

1. Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme — 6gretme stirecinde 6grencilerin motivasyonlarint artiracak
etkinliklere daha fazla yer vermesi 6nerilmektedir. Ogrencilerin motivasyonlarint artirmaya yénelik
etkinliklerin sayica artmast ile 6grencilerin dersteki akademik basarilarinin, dersi sevme ve derse aktif
katithim durumlarinin da artacag dustinilmektedir.

2. Motivasyonun egitim siirecinin her kademesinde 6nem tagimasindan yola ¢ikarak 6ncelikle ortaokul

ogrencilerinin sonra da diger kademelerde Ogrenim gérmekte olan Ggrencilerin diger derslerdeki
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motivasyona dayali 6gretime iligkin algilarinin belirlenmesi ve 6grenme — 6gretme siirecinin de bu
calismalardan elde edilen bulgulara gére yeniden yapilandirilmasinin yararl olacag: diigiiniilmektedir.

3. Ogretmenlerin motivasyona dayalt 6gretim siirecinde gerceklestirdikleri etkinliklerin sayt ve nitelik
bakimindan artirilmasi icin basta fen bilimleri 6gretmenleri olmak tzere tiim kademe ve branglardaki
Ogretmenlere yonelik aktif katiim saglayarak cesitli etkinlikler olusturabilecekleri hizmetici egitim
faaliyetleri diizenlenebilir.

4. Ogrenme — 6gretme siirecinde en temel kaynak olan fen bilimleri ders kitaplart ile her gegen giin
kullanim sikliginin artirldmast istenen Egitim Bilisim Agr’nda yer alan fen bilimleri dersine yonelik
6gretim materyalleri ARCS motivasyon modeli temelinde yeniden hazirlanabilir.

5. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programlari fen bilimleri dersine yonelik motivasyon galismalarinin
sonugclart ve fen bilimleri 6gretmenleri ile arastirmactlarin diisiinceleri temelinde gézden gecirilmeli,
konu ve kazanimlar sinif diizeylerine gére yeniden dizenlenmelidir.

6. Arastirmadan elde edilen bulgular Sgrencilerin fen bilimleri dersindeki motivasyona dayali 6gretime
iliskin algilart ile sinirhidir. Yuritilecek yeni calismalarda 6grenme - 6gretme siirecinde arastirmactlar
tarafindan yapilacak gozlemlerle 6grencilerin algilarinin benzerlik ya da farkliik gésterme durumlart
incelenebilir.

7. Benzer sekilde bulgular ve sonuglar arastirmanin evreni ve evrene yonelik secilen 6rneklemle sinirlt

olup aragtirmacilarin farkli evrenleri tanimlayabilecek 6rneklemlerle ¢alismalart nerilmektedir.
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