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BEKLENTI KILAVUZU STRATEJISININ 8. SINIF OGRENCILERININ
OKUDUGUNU ANLAMA BECERILERINE ETKIiSi!

THE EFFECT OF ANTICIPATION GUIDE STRATEGY ON 8™ GRADE
STUDENTS’ READING COMPREHENSION SKILLS

BJIUAHUE CTPATEI'HYECKOI'O IIYTEBOJUTEJIbS HA YCBOEHUE
MPOYTEHHOI'O MATEPHUAJIA YYAIIIUXCSI BOCBMOI'O KJIACCA

Mustafa Onur KAN"
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Bu ¢aligmanin amaci, beklenti kilavuzu stratejisinin 8. simif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etkisini belirlemektir. Calisma grubu, 2015-2016 egitim-6gretim
yilinda Antakya ilgesine bagl alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir ortaokulda 8. sinifa devam
eden 20’ser kisilik iki gruptan olusmaktadir. Arastirmada ontest-sontest kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Calisma siirecinde deney grubunda Tiirk¢e derslerinde
beklenti kilavuzu stratejisi kullanilmis, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede
bulunulmamis ve dersler programdaki sekliyle islenmistir. Alt1 hafta siiren uygulamada
kullanilan  beklenti kilavuzlari arastirmaci tarafindan olusturulmustur. Verilerin
¢oziimlenmesinde Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann Withney U Testi kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, beklenti kilavuzu stratejisinin 8. smif Ogrencilerinin okudugunu
anlamalarin1 anlamli diizeyde artirdigi belirlenmistir. Deney grubuyla kontrol grubu
arasinda deney grubu lehine bir fark olmakla birlikte iki grubun sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Okudugunu anlama, Okuma stratejileri, Beklenti
kilavuzu.

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of anticipation guide strategy on 8"
grade students’ reading comprehension skills. The study group consists of 8" grade
students who are educated in a secondary school which is low socio-economical status and
located in Antakya. The study was conducted on two groups which were consisted 20
students. In the study, a quasi-experimental research design with pre-test post-test and
control group was used. In study process, in experimental group anticipation strategy had
been used in Turkish lessons. The control group lessons had continued as stated in program.
Anticipation guides used in six weeks application process were formed by the researcher.
Mann Whitney U and Wilcoxon Signed Ranks Test were used to analyze the data. In the
study it was obtained that anticipation guide strategy significantly increases 8" grade
students’ reading comprehension. On the other hand, although the difference in favor of the
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experimental group between experimental group and control group, there was not
significant difference between the two group’s post-test scores.

Key Words: Reading, Reading comprehension, Reading strategies, Anticipation guide.

AHHOTAIIA

Lens oTON cTaTbu ONpEAENUTHh BIMSAHUE CTPATETMYECKOTO ITyTEBOIUTENbS Ha
YCBOGHHE MPOYMTAHHOTO MaTepuajia yyaliuMmcsi BOCbMOro kiacca. llenbeBoit rpymnmoi
COCTaBIAJIM YYEHHKH BocbMoro kmacca 2015-2016 yuebHoro roma coIMaIbHO-
SKOHOMHUYECKOW CpemHel MIKOIBl AHTakuicckoro paiioHa. OHM OBUIM pacHpeiesieHbl Ha
JBEe TYMNbBI, KOXkJas M3 HUX cocrtaBisuia u3 20 ydeHWkoB. B wuccnemoBanmm Obuin
HCIOJb30BAHHBl MPEATECTOBBIC-NIOCTTECTOBBIE IMOMYIKCIEPUMEHTANIHbIe MeToJbl. Bo
BpeMsi pabOThl B OKCIIEPUMEHTAJIBHBIX TPyNNaxX, Ha YpPOKaxX TYPELKOro s3blka Oblia
MIpUMEHEHa cTparerusi T.H. “cripaBoyHuka utoroB”. Ilpm pabore He OBIIO NMpHMEHEHO
HUKAaKOTO BMEIIATEILCTBA M YPOKH IPOXOAWIIN TI0 paccropsiaky. Metos Obul MpUMEHEH B
TEYEHUM ULIECTH Hezaenab. lIpuMeHEHHBIA NyTEBOAUTENb COCTOBISUT couckarenb. Ilpu
aHaIM3€ JaHHBIX OBUIM NPHMEHEHBI MCIHTaTaesnpHble TecThl Wilcoxon m tectst Mann
Withney U. Ilo wuroram wuccnemoBaHus OBUIO YCTAaHOBICHO, YTO CTpPaTETHYECKUI
MYTeBOANTENh J(P(PEKTHO TOBIMSIIO HAa YCBOSHHE INPOYUTAHHOTO MaTepuana. Mexay
9KCIIEPUMETANBHON W KOHTPOJIBHOM Tpymioll ObUla yCTaHOBIICHA pa3HHUIA 10 HTOTaM
IMOCTTCCTOBBIX OAHHBIX. :‘)KC]’IepI/IMeHTaHBHaH rpynmna 10 IMOJOXUTCIbHBIM OLCHKaM
MpeB3alllia KOHTPOIbHYIO TPYIIIY.

KroueBnble ciioBa: YTCHHUEC, YCBOCHUC MMPOYUTAHHOI'O MaTepuaa, CTpaTerum mno
YTEHUIO, CIIPABOYHUK UTOTOB.

GIRIS

Anlama becerilerinden olan okuma, oOnbilgilerin kullanildigi, yazar ve okuyucu
arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda diizenli bir
ortamda gergeklestirilen anlam kurma siireci (Akyol, 2010: 1) seklinde tanimlanmaktadir.
Okuma siirecinde okuyucular; okuduklar1 ile Onbilgileri arasinda iligki kurar,
okuduklarindan ¢ikarimlar yapar ve anlamli fikirler {iretir (Ari, 2014: 539). S6z konusu
tanim ve ag¢iklamalarda okuma becerisinde Onbilgilerin kullanimma ve iglevine dikkat
¢ekilmektedir.

Okuma, okuyucunun anlamayi gerceklestirmek icin cesitli stratejileri kullandigi
etkilesimli bir siirectir (Booth, 1998: 8). Bu baglamda okuma siirecinde okuma Oncesi,
okuma esnasi ve okuma sonrasi olmak iizere ¢esitli okuma stratejilerinden yararlanilir, zira
bir okuma etkinliginin temel amaci, okudugunu anlamadir (Hock ve Mellard, 2005). Bu
calismada temel alinan beklenti kilavuzu stratejisi de okuma Oncesi stratejiler arasinda
degerlendirilmektedir. Ulper’e (2010: 82) gore, okuma oncesi stratejiler, okurun eski
bilgileri ile metindeki yeni bilgiler arasindaki baglantiy1 kurmaya yarar.

Beklenti kilavuzu stratejisi, “tahmin” aracilifiyla Ogrencilerin mevcut bilgilerini
kullanmalarinda onlara yardim eder (Cramer, 2004: 301). Akyol’a (2006: 34) gore “lyi
okuyucular siirekli tahmin yapmaktadirlar. Bu okuyucular i¢in okuma bir anlamda
tahminler yapma ve tahminlerin dogru ve yanlishgmi kontrol etmedir”. Bu baglamda
tahmine dayali beklenti kilavuzu stratejisi ile hem &grencilerin 6nbilgileri harekete gegirilir
hem de dgrenciler metne motive edilir. Ogrencilerin tahmin, baglant: kurma ve sorgulama
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gibi altbecerilerinin kullandirilmasini da saglayan (Head ve Readence, 1992) s6z konusu
strateji; cesitli metin tiirleriyle kullanilmaya uygundur (Meirafoni, Amir, Fitrawati, 2014:
153).

Beklenti kilavuzu stratejisinin - olusturulma ve uygulama siireci su sekilde
gerceklesmektedir: (Head ve Readance, 1992; Forget, 2004; Buehl, 2014; Duffelmeyer,
1994; Kozen, Murray, Windell, 2006; Meirafoni, Amir, Fitrawati, 2014; Ortlieb, 2013;
Ikhlas & Perpisa, 2013)

A) Okunacak metne dair dgrencilerin Onbilgilerini harekete gecirecek dort ile alti
arasinda agiklama igeren bir beklenti kilavuzu olusturulur. Kilavuzda, 6zel agiklamalar
yerine temel konu ve kavramlara isaret eden genel agiklamalar yer alir. Ayrica, kolayca
cevaplanabilecek ve hazir bilgi niteliginde agiklamalarin tercih edilmemesi gerekmektedir.
Beklenti kilavuzunun amacinin, &grencilerin Onbilgilerini harekete gecirmek ve onlari
okumaya motive etmek oldugu; 6grencilerin bilgilerini test etmek olmadig1 géz Oniinde
bulundurulmalidir.

B) Olusturulan beklenti kilavuzu 6grencilerle paylasilir. Bu c¢alismada da kullanilan
kilavuzlardan biri 6rnek olarak Sekil 1°de sunulmaktadir:

Sekil 1: Beklenti Kilavuzu Ornegi

Okuma Aciklama OKkuma Sonrasi
Oncesi

Katihyorum
Katilmiyorum
Katiliyorum
Katilmiyorum

Insanlarin dogustan gelen cesitli yetenekleri
vardir.

Cesaretin hayattaki rolii ¢ok dnemli degildir.
Yetenekler, hicbir sey yapilmasa da gelisir.
Insanlarm hepsinde cesaret vardir.

Bir kisi, bir insanin bagarilariin sebebi
olabilir.

Ogrenciler beklenti kilavuzunu inceler ve metni okumadan &nce aciklama siitunu
altinda yer alan her bir agiklama icin “Okuma Oncesi” siitunundaki Katiliyorum veya
Katilmiyorum segeneklerini isaretlemeleri istenir. Ogrencilerin goriisleri arkadaslarinin
goriisleriyle karsilagtirilir ve her agiklamanin neden isaretlendigi sinifca tartigilir.

C) Ogrencilerin metni okumalar1 saglanir. Metin okunduktan sonra ise 6grencilerin
goriiglerinin degisip degismedigine karar vermeleri ve her bir agiklama i¢in "Okuma
Sonras1" siitunundaki Katiliyorum veya Katilmiyorum segeneklerini isaretlemeleri istenir.
Ayrica 6grencilerden kararlarina dair metinden kanitlayicilar bulmalar1 ve arkadaslariyla
tartismalar1 beklenir. Ogrencilerin diisiincesi degistiyse bunun nedeni sorulur.

Ogrencilerin hem akademik basarilarinda hem de kisisel gelisimlerinde etkisi olan
okudugunu anlamaya iligkin c¢alismalar 6grenme siirecinde 6nemli bir yere sahiptir.
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Alanyazinda beklenti kilavuzu stratejisinin okudugunu anlamaya etkisini inceleyen
calismalar (6rn. Kozen, Murray, Windell, 2006; Ortlieb, 2013) olmakla birlikte s6z konusu
stratejinin Tiirk¢e okudugunu anlamaya etkisini inceleyen bir ¢aligma bulunmamaktadir. Bu
calisma, alanyazindaki beklenti kilavuzu stratejisi tartigmalarna Tiirkge lizerinden katki
saglayabilir. Bununla birlikte, 8. sinif Tiirk¢e ders kitaplarinda tahmin etkinlikleri olmakla
beraber beklenti kilavuzu stratejisinin daha sistematik olmasi ile s6z konusu etkinliklerden
farkli oldugu diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, beklenti kilavuzu stratejisinin 8. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerilerine etkisini belirlemektir.

YONTEM

Bu arastirmada beklenti kilavuzu stratejisinin okudugunu anlamaya etkisini incelemeye
yonelik Ontest-sontest kontrol gruplu yart deneysel desen (bkz. Cohen, Manion ve
Morrison, 2005) kullanilmistir. Arastirmada deney ve kontrol gruplari olusturulduktan
sonra, uygulama Oncesi her iki gruba okudugunu anlamaya iligkin dntest; uygulama sonrasi
ise s0z konusu gruplara sontest uygulanarak aldiklar1 puanlar tespit edilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Antakya ilgesine bagli alt sosyo-
ekonomik diizeydeki bir ortaokulda egitim géren 40 8. sinif dgrencisinden olugmaktadir.
Kontrol grubunda 11°i kiz, 9’u erkek olmak {izere 20 6grenci; deney grubunda da 11’1 kiz,
9’u erkek olmak iizere 20 6grenci yer almaktadir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama testine iliskin ontest
puanlar1 Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testinden
Aldiklar1 Ontest Puanlarmin Karsilastiriimasi

Gruplar N  Sira Ortalamasi Sira Toplam U P
Deney 20 19.08 381.50 171.50 438
Kontrol 20 21.93 438.50

Tablo 1’de deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin deney oOncesi okudugunu
anlama testinden aldiklar1 sira toplam puanlart arasinda anlamli fark olmadig:
goriilmektedir (U= 171.50, p> 0.05). Buna gore, arastirma baglamadan 6nce deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin puanlar1 agisindan fark olmadigi, yani her iki grubun
birbirine denk gruplar oldugu sdylenebilir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada, Uyar (2015) tarafindan gelistirilen okudugunu anlama testleri
kullanilmustir. 8. sinif diizeyi icin gelistirilen ikisi dykiileyici, ikisi bilgilendirici metinlerde
okudugunu anlama seviyesini 6lgmek iizere hazirlanan testlerin KR 20 giivenirlik kat
sayilar1 su sekildedir (Uyar, 2015):

8. smif diizeyi birinci dykiileyici metne ait sorularin (5 soru) KR 20 giivenirlik kat
sayist: .77

8. smuf diizeyi ikinci Oykiileyici metne ait sorularm (5 soru) KR 20 giivenirlik kat
sayist: .70
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8. sinif diizeyi birinci bilgilendirici metne ait sorularin (5 soru) KR 20 giivenirlik kat
sayist: .76

8. smif diizeyi ikinci bilgilendirici metne ait sorularin (5 soru) KR 20 giivenirlik kat
sayisi: .72

Islem: Calisma siirecinde deney grubunda Tiirkge derslerinde beklenti kilavuzu
stratejisi kullanilmig, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamis ve dersler
programdaki sekliyle islenmistir. Altt hafta siiren uygulamada kullanilan kilavuzlar
aragtirmacit tarafindan olusturulmustur. Hem deney hem kontrol grubunda siireci ayni
Tiirkge 6gretmeni yiiriitmiistiir. Siireci yiiriiten Tiirk¢e 6gretmeni 29 yasinda, kadin, Tiirkge
egitimi bolimii mezunu ve 5 yillik mesleki deneyime sahiptir.

S6z konusu dgretmene uygulama dncesinde beklenti kilavuzu stratejisi hakkinda bilgi
verilmis ve uygulama siirecinin tiim asamalar1 agiklanmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesinde, Ontest-sontest arasinda anlamli bir farkin olup olmadiginin
belirlenmesi amaciyla Bagimli Gruplar T Testi ve Bagimsiz Gruplar T Testi yapilmasi
planlanmistr, ancak.bu testin gereklerinin saglanamamasi nedeniyle parametrik olmayan
testlerden Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann Withney U Testi kullanilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerinin okudugunu anlama
testinden aldiklar1 6ntest-sontest puanlarinin karsilastirilmast ile ilgili analiz sonuglarma yer
verilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testine iliskin Ontest-
sontest puanlar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testinden
Aldiklar1 Deney Oncesi ve Deney Sonrast Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar Sontest-Ontest N Sira Sira V4 P
Ortalamasi Toplam
Deney Grubu  Negatif Sira 1*  3.00 3.00 -3.497° .000
Pozitif Sira 16" 9.38 150.00
Esit 3°
Kontrol Negatif Sira 9¢  8.89 80.00 -645° 519
Grubu Pozitif Sra  7° 8.00 56.00
Esit 4

a. Sontest<Ontestb. Sontest>Ontestc. Sontest = Ontestd. Sontest<Onteste.
Sontest>Ontest

f. Sontest = Ontest

Tablo 2’ye gore, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testinden aldiklar1
ontest ve sontest toplam puanlar1 arasinda anlamh bir fark oldugu gériiliirken (z= -3.497°,
p<0.05), kontrol grubundaki Ogrencilerin puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir (z= -.645¢, p> 0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve toplamlari dikkate
alimdiginda her iki gruptaki farkin pozitif siralar (sontest puani) lehine oldugu tespit
edilmistir.
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Deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin okudugunu anlama testine iligkin sontest
puanlarina Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Okudugunu Anlama Testinden
Aldiklar1 Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N Sira Ortalamasi Sira Toplam U P
Deney 20 22.80 456.00 154.000 .209
Kontrol 20 18.20 364.00

Tablo 3 incelendiginde deney grubundaki Ogrenciler ile kontrol gruplarindaki
ogrencilerin okudugunu anlama testinden aldiklar1 sontest puanlari arasinda anlamli fark
goriilmemektedir (U= 154.000, p>0.05). Buna karsin deney grubu O6grencilerinin sira
ortalamalar1 ve toplamlarinin kontrol grubu 0&grencilerinden daha yiiksek oldugu
belirlenmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu caligmada, beklenti kilavuzu stratejisinin 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkisi incelenmistir. Caligmada ulasilan sonuglara goére, beklenti kilavuzu
stratejisi 8. smif dgrencilerinin okudugunu anlamalarint anlamli diizeyde artirmaktadir.
Deney grubuyla kontrol grubu arasinda deney grubu lehine bir fark olmakla birlikte iki
grubun sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Iki grup arasinda anlamh
fark c¢ikmamasinda caligma gruplarindaki 6grenci sayismnin etkili oldugu sdylenebilir.
Alanyazindaki ¢aligmalarda (Ortlieb, 2013; Kozen, Murray, Windell, 2006; Duffelmeyer,
1994; Head ve Readence, 1992) da beklenti kilavuzu stratejisinin 6grencilerin okudugunu
anlama diizeylerini artirdig1 ifade edilmektedir.

Beklenti kilavuzu stratejisi, 6grencilerin onbilgilerini harekete gecirir, okuyacaklarina
dair disiinmelerini saglar ve onlari okunacak metne motive eder. Bununla birlikte
Ogrenciler; artalan bilgileri ile yeni bilgiyi birlestirebilirler ve eger artalan bilgilerini
kullanirlarsa metnin biitiiniinii daha kolay anlarlar (Meirafoni, Amir, Fitrawati, 2014: 155).
Alanyazindaki ¢alismalarda (Warsnak, 2006; Chen, 2008; Thongyon ve Chiramanee, 2011)
da onbilgileri harekete gecirmenin okudugunu anlamay: gelistirdigini tespit edilmistir.
Ayrica, ¢esitli metin tlirleriyle kullanilmaya uygun (Meirafoni, Amir, Fitrawati, 2014: 153)
beklenti kilavuzu stratejisi ile 6grenciler etkilesimli ve sosyal olduklari i¢in séz konusu
strateji onlarin ilgisini ¢eker (Richardson, 2000°den akt. Kozen, Murray, Windell, 2006:
199).

Bu arastirmanin sonuglart ve beklenti kilavuzu stratejisinin deginilen avantaj ve
islevleri g6z oniinde bulunduruldugunda s6z konusu stratejiden Tiirkge derslerinde
yararlanilabilecegi disiiniilmektedir. 8. simif Tiirkge ders kitaplarinda onbilgileri harekete
gecirecek tahmin etkinlikleri bulunmakla birlikte beklenti kilavuzu stratejisi daha
sistematik olmasi ile s6z konusu etkinliklerden ayrilir. Farkli sinif diizeylerinde beklenti
kilavuzu stratejisinin okudugunu anlamaya etkisi incelenebilir ve bu calismanin
sonuglartyla karsilastirmalar yapilabilir.
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