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Oz: Bu calismada farkli fen basarisina sahip ortaokullardaki 6.simif 6grenci-
lerinin fene yo6nelik tutumlarmin, problem ¢6zmeye yonelik yansitici diisiinme
becerilerinin, fen dgretimi hakkindaki goriislerinin ve sosyo-ekonomik statiile-
rinin fen basarilarina olan etkisi incelenmistir. Calisma, fen basar1 diizeyi yiik-
sek okullarda okuyan 370 ve fen basar diizeyi diisiik okullarda okuyan 249 6.
smif 6grencisi ile ytriitiilmistir. Arastirmada korelasyonel arastirma yontemi
kullanilmistir. Her bir bagimsiz degiskenin altindaki faktorleri belirlemek igin
agimlayial faktor analizi yapilmistir. Ogrencilerin fen basarilar igin ise il gene-
linde uygulanmis olan ortak bir smavin sonucu kullanilmistir. Veriler ¢oklu li-
neer regresyon yontemiyle analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda fen basar1
diizeyi diistik okullarda okuyan 6grencilerin fen basarilarini, etkilesimli siuf
ortami ve fen ile ilgili benligin olumlu, fen bilimleri dersi uygulamalarinin ise
olumsuz yonde etkiledigi; fen basar1 diizeyi yiiksek okullarda okuyan 6grenci-
lerin fen basarilarimi ise fen ile ilgili benlik ve sosyo-ekonomik statiiniin olumlu,
fen bilimleri dersi uygulamalari ve okul disi fennin ise olumsuz yonde etkiledigi
bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Fen basarisi, yansitici diisiinme, fen 6gretimi, tutum
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EFFECT OF SEVERAL CHARACTERISTICS OF 6TH
GRADE STUDENTS WHO HAVE DIFFERENT SCIENCE
ACHIEVEMENT LEVELS ON THEIR SCIENCE
ACHIEVEMENT

Abstract:

The effect of 6™ grade students’ attitudes towards science, reflective thin-
king skills for problem solving, views on science teaching and socio-economic
status on their science achievement was investigated in the present study. This
study was carried out with 370 6" grade students from high achievement level
schools and 249 6" grade students from low achievement level schools. Correla-
tional research method was used in the study. Exploratory factor analysis was
performed to investigate any factor under each independent variable. Result of
an exam which was administered at all schools in a province was used as science
achievement measure. Data were analyzed by applying multiple linear regressi-
on. Results showed that interactive classroom environment and self-concept in
science had positive effect whereas science lesson practices had negative effect on
science achievement in low achievement level schools. On the other hand, results
showed that self-concept in science and socio-economic status had positive effect
whereas science lesson practices and science outside school had negative effect
on science achievement in high achievement level schools.

Keywords: Science achievement, reflective thinking, science teaching, atti-
tude

Giris

Hizla degisen bilim ve teknoloji, bu gelismeleri takip eden ve sorgulayabilen birey-
ler yetistirilmesinin 6nemini giin gectikce arttirmaktadir. Bu ¢ergeveden diger tilkeler-
de oldugu gibi Tiirkiye’deki fen 6gretim programinin da temel amaci olarak fen okur-
yazari birey yetistirmek oldugu vurgulanmistir (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2013,
2018). Fen okuryazari olarak yetisen bireyler, bilgiyi hazir almaktan ziyade bu bilgiye
ulasmak i¢in bilgi kaynaklarini arastirir, sorgular, edindigi bu bilgileri gtinliik hayatta
kullanabilir ve bu siire¢lerde bilimsel muhakeme becerilerini kullanir (MEB, 2018).

Uluslararas diizeyde uygulanan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment [PISA]) ve Uluslararas1 Matematik
ve Fen Egilimleri Arastirmasi (Trends in International Mathematics and Science Study
[TIMSS]) gibi 6grenci degerlendirme programlarindaki fen smavlarinda genellikle 68-
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rencilerin fen okuryazarlik derecesi 6l¢tilmektedir (Martin vd., 2012; The Organisation
for Economic Co-operation and Development [OECD], 2016a). Belli araliklarla yapilan
bu 6grenci degerlendirme programlarina tilkemiz de diizenli olarak katilmaktadir. Bu
degerlendirme programlarmin sonuglarmna gore 6grencilerimizin fen okuryazarlik dii-
zeyi istenilen seviyede degildir (Ttirk Egitim Dernegi [TED], 2014). Bu olumsuz sonu-
cun nedenlerinden biri de Tiirkiye’de okullar arasinda gozlemlenen yiiksek fen basari
farkidir (OECD, 2016b; TED, 2014). Okullar arasindaki bu basar1 farkinin en énemli
sebeplerinden biri de farkl: okullarda okuyan 6grencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik
dtizey indekslerinin farkli olmasidir (Alacact ve Erbas, 2010). Sosyo-ekonomik diizey
ogrencilerin fen basarisini olumsuz etkilemekte ve bu da okullar aras: fen basar: farki-
na sebep olmaktadir (TED,2014).

Arastirmalar, Tiirkiye’deki ilkogretim 6grencilerinin bazi bilissel ve duyussal 6zel-
liklerinin fen bagarilarina olan etkilerini incelemislerdir. Ornegin biligsel bir 6zellik
olan yansitic1 diisiinme becerilerinin 6grencilerin fen basarisina olumlu etki yaptig:
bulunmustur (Bas, 2013; Keskinkilig, 2010; Tok, 2008). Diger taraftan, duyussal 6zel-
liklerden olan fene yonelik tutumun da fen basarisini olumlu etkiledigi gortilmiistiir
(Cakar vd., 2007; Cayc1 ve Kilig, 2017; Yetisir, 2014). Fen basarisina etkileyen diger bir
duyussal 6zellik de 6grencilerin siiflarinda uygulanan fen 6gretimi hakkindaki go-
riisleridir. Tlirkiye’de 6grencilerin TIMSS smnavindaki performansini inceleyen ¢alis-
malarda smiflarinda 6grenci merkezli fen dersi islendigini belirten 6grencilerin fen
basarisinin akranlarina gore daha diisiik oldugu bulunmustur (Berberoglu vd., 2003;
Ceylan ve Berberoglu, 2007). PISA smavinda Tiirkiye’deki fen basar1 diizeyi farkli
okullarin karakteristik 6zelliklerini inceleyen Ceylan (2009) ise 6grenci merkezli etkin-
liklerin daha ¢ok fen basar1 diizeyi diisiik okullarda tesvik edildigini tespit etmistir.
Ceylan'in sonuglarima benzer sekilde Aypay vd. (2007) de teknoloji kullaniminin ve
ogrenci merkezli aktivitelerin fen performans: diisiik okullarin karakteristik 6zellikle-
rinden oldugunu vurgulamistir. Bu sonuglari daha ¢ok 6grenci merkezli aktivite denil-
diginde 6grencilerin ne algiladig1 ve bu aktivitelerin niceliginden ¢ok hangi nitelikte
fen smiflarinda uygulandig1 agisindan degerlendirmek daha dogru olacaktir. Ciinkii
ogrenci merkezli aktivitelerin 6grencilerin fen basarisina olumlu etki yaptiga dair
calismalar literatiire yeni degildir (Akkus vd., 2007; Geier vd., 2008). Bu aciklamay1
destekler nitelikte Akkus vd. (2007), 6grenci merkezli etkinliklerin 6gretmenler tara-
findan iyi uygulanmadig1 smiflarda ve 6gretmen merkezli fen smiflarinda; 6grenci
merkezli fen dersinin iyi uygulandig siniflara gore belirgin 6grenme eksikliklerinin
oldugunu ve 6grenciler arasi basari farkinin korundugunu goéstermislerdir.

Tiirkiye’de yapilan bazi arastirmalar, ortaokullarin fen basarisinin homojen oldugu
on kabultiyle 6grencilerin fen basarilarina etkileyen faktorleri okul ayrimi yapmadan
bulmuslardir (Berberoglu vd., 2003; Ceylan ve Berberoglu, 2007). Oysa alanyazinda
da belirtildigi gibi okullar arasinda ciddi 6lgiide fen basar: farki bulunmaktadir (Acar,
2019; Ceylan, 2009; TED, 2014). Mahalle sistemine dayal1 6grenci okul yerlestirmesi-
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nin oldugu tilkemizde 6grenci ailelerinin sosyo-ekonomik statti farkliliklar: da okullar
arast bu basari farkinin temel nedenleri arasindadir (Alacaci ve Erbas, 2010). Ayrica
Acar (2017)'1n da belirledigi gibi fen dersinde diisiik ve yiiksek performans gosteren
okullardaki 6grenciler, biligsel ve duyussal 6zellikler agisindan belirgin farkliliklar
gostermektedir. Dolayisiyla fen egitimcilerine ve fen egitimi politikalarma yon veri-
cilere daha anlamli bilgi vermesi agisindan fen dersinde dtistik ve ytiksek performans
gosteren okullarda okuyan 6grencilerin fen basarilarina etki eden faktorleri ayrt ayri
incelemek daha anlamli olacaktir. Boylelikle fen performans: diisiik ve ytiksek okullar-
da okuyan 6grencilerin fen basarisina etki eden duyussal ve biligsel 6zellikler ayr1 ayr1
belirlenebilecek ve 6grencilerin fen performansini arttirabilmek igin her bir okul tiirti
i¢in farkli stratejiler gelistirilebilecektir.

Bu ¢alismada 6grencilerin duyussal faktorlerinden fene yonelik tutum ve fen 6gre-
timi hakkindaki diisiinceleri ile biligsel faktorlerinden problem ¢ézmeye yo6nelik yan-
sitic1 diisiinme becerilerinin fen basarilarina olan etkisi fen basaris: diisiik ve fen ba-
saris1 yliksek okullar i¢in ayr1 ayr incelenmistir. Bu arastirmada her ne kadar okullar
fen basar1 diizeylerine gore ve dolayli olarak sosyo-ekonomik statii indekslerine goére
ayristirilmissa da; bu ayristirma sonrasi sosyo-ekonomik statiiniin fen basar1 diizeyi
farkli okullardaki 6grenci basarisina olan etkisi de incelenmek istenmistir. Bu amagla
calismada “Fen basar1 diizeyleri farkli okullarda okuyan 6. sinif 6grencilerinin fene
yonelik tutumunun, problem ¢6zmeye yonelik yansitict diistinme becerilerinin, fen
ogretimi hakkindaki goriislerinin ve sosyo-ekonomik statiilerinin Fen Bilimleri dersi
basarilarina etkisi nedir?” sorusuna cevap aranmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada fene yonelik tutumun, problem ¢6zmeye yonelik yansitic1 diistinme
becerisinin, fen 6gretimi hakkindaki goriislerin ve sosyo-ekonomik statiiniin farkli fen
basarisina sahip okullardaki 6grencilerin fen basarilarina etkileri incelenmistir. Aras-
tirmada bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni ne kadar yordadigina bakildig i¢in
arastirmanin modeli, korelasyonel arastirma modelinin bir ¢esidi olan yordayici ko-
relasyonel modeldir. Bu modelde degiskenler arasindaki iliskiler incelenerek degis-
kenlerin birinden yola ¢ikarak digeri yordanmaya calisilir. Yordama isleminde degeri
bilinen bir degiskenden yola ¢ikarak baska bir degiskenin degeri yordanmaya calisilir
(Buytiikoztiirk vd., 2016). Bizim arastirmamizda da yordayan degiskenler fene yonelik
tutum, problem ¢6zmeye yonelik yansitici diistinme becerisi, fen 6gretimi hakkindaki
goriisler ve sosyo-ekonomik statii olup 6l¢iit degiskeni (yordanan) ise fen basarisidur.

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin evrenini Izmit’te bulunan fen basarisi diisiik ve yiiksek okullar olus-
turmaktadir. Bu evrenden Orneklem, amagsal 6rnekleme cesitlerinden maksimum
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cesitlilik 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Bu 6rnekleme tiirtinde evrende incelenen
problemle ilgili olarak kendi i¢inde benzesik farkli durumlar belirlenir ve ¢alisma bu
durumlar {izerinden yapilir (Buytikoztirk vd., 2016). Arastirmanin 6rneklemini ise
Izmit ilgesinde bulunan fen basarist diisiik ii¢ okulda okuyan 249, fen basarisi yiik-
sek {i¢ okulda okuyan 370 6grenci olmak {izere toplamda 619 6grenci olusturmakta-
dir (Tablo 1). Farkli fen basarisina sahip okullarin segiminde daha 6nce yapilmis olan
TEOG smavinin sonuglarma bakilmustir. Tlge genelinde basari siralamasia gore son
on siradaki okullardan fen basarisi diigiik okullar1 temsilen ti¢ okul se¢gilmistir. Benzer
sekilde basar: siralamasina gore ilk on siradaki okullardan fen basarisi ytiksek okullar:
temsilen ti¢ okul segilmistir. Bu 6rneklem se¢iminin hali hazirda bu okullarda okuyan
ogrencilerin fen basar: diizeylerini yansitip yansitmadigini incelemek amaciyla 6rnek-
leme giren 6grencilerin fen basarilari tizerine bagimsiz t testi analizi uygulanmistir. Bu
analizde 6grencilerin fen basarilart bagimli degisken, okul basari diizeyi ise bagimsiz
degiskendir. Analiz sonucuna gore rnekleme giren ve fen basarisi yiiksek olarak segi-
len okullardaki 6grencilerin fen basarilar: (M = 82.51) fen basaris: diisiik olarak segilen
okullardaki 6grencilerin fen basarilarindan (M = 62.88) daha ytiksek ¢ikmustir (t (617)
=14.13, p = .000).

Tablo 1. Orneklem Hakkinda Genel Bilgiler

Kiz Erkek Toplam
Fen basaris: yiiksek okular 184 186 370
Fen basaris1 diisiik okullar 125 124 249
Toplam 309 310 619

Veri Toplama Araclari

Fene yonelik tutum olgegi: Fene yonelik tutum 6lcegi Kind vd. (2007) tarafindan
gelistirilmistir. Orijinal 6lcekte 37 adet besli Likert tipi madde bulunmaktadir. Kind ve
Barmby (2010) ortaokul ve lise 6grencilerinin bu maddelere verdikleri cevaplar iizeri-
ne Rasch analizi uygulamis ve 6lgekteki madde sayisini 29 maddeye indirgemislerdir.
Tiirkce'ye cevirisi Acar (2017) tarafindan yapilmistir. Fene yonelik tutum 6l¢eginde
toplamda besli likert yapiya sahip 29 madde bulunmakta olup maddeler “Kesinlikle
Katiliyorum” 5, “Katiliyorum” 4, “Kararsizim” 3, “Katilmiyorum” 2, “Kesinlikle Ka-
tilmiyorum” 1 seklinde derecelendirilmistir. Bu maddelerden 25 tanesi fen bilimlerine
yonelik tutum agisindan olumlu; 4 tanesi ise olumsuz anlam icermektedir. Olumsuz
anlam igeren maddeler ters kodlanmustir. Bu ¢calismada agimlayici faktor analizi uygu-
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lanmis ve 6lcek altinda dort alt boyut belirlenmistir: fen bilimlerindeki uygulamalar,
okul dis1 fen, fenle ilgili benlik ve fennin 6nemi. Bu alt boyutlar icin gilivenirlik katsa-
yis1 olarak Cronbach a- i¢ tutarlik katsayist kullanilmis ve degeri fen bilimlerindeki
uygulamalar igin .85, okul dis1 fen igin .83, fenle ilgili benlik i¢in .82 ve fennin énemi
i¢in .55 olarak hesaplanmustr.

Problem ¢ézmeye yonelik yansitic1 diigiinme becerisi 6lgegi: Olgek, Kizilkaya
ve Askar (2009) tarafindan gelistirilmistir. Sorgulama, Degerlendirme ve Nedenleme
olmak iizere 3 boyuttan olusan 6lgekte, besli Likert yapiya sahip pozitif yonde 14 mad-
de vardir. Maddelere verilen 6grenci cevaplar: “Her Zaman” sikkini isaretledilerse 5,
“Cogu Zaman” i¢in 4, “Bazen” i¢in 3, “Nadiren” i¢in 2 ve “Hicbir Zaman” igin ise 1
seklinde derecelendirilmistir. Bu ¢alismada agimlayici faktor analizi uygulanmis ve
6lgek altinda iki alt boyut belirlenmistir: problem ¢6zme becerisi ve alternatif ¢6ziim
becerileri. Bu alt boyutlar i¢in giivenirlik katsay1s1 olarak Cronbach a- i¢ tutarlik katsa-
yis1 kullanilmis ve degeri problem ¢d6zme becerisi i¢in .81 ve alternatif ¢6ziim becerileri
i¢in .72 olarak hesaplanmustir.

Fen ogretimi hakkindaki goriisler 6lgegi: Fen 6gretimi hakkindaki goriisler 6lgegi
2006 PISA 6grenci anketinde (OECD, 2006) yer alan dgrenci-merkezli 6gretim yakla-
sim1 agisindan pozitif anlamli dortli Likert tipi 30 madde segilerek olusturulmustur.
Ogrenci cevaplar “Derslerin Tiimiinde” icin 4, “Derslerin Cogunda” icin 3, “Dersle-
rin Bazilarinda” i¢in 2 ve “Cok Azinda veya Hig¢birinde” icin ise 1 seklinde derece-
lendirilmistir. Bu 6l¢egin altindaki boyutlar: belirlemek i¢in agimlayici faktor analizi
yapilmustir. Cizgi grafigi ve faktorlerin 6zdeger istatistikleri incelendiginde ti¢ fakto-
riin ¢ikarilmasina karar verilmistir. Sonrasinda varimax faktor rotasyonu uygulanmis
ve faktor yiikii olarak en kiiciik deger .30 olarak girilmistir. Bu islemler sonucu {ig
tane alt boyut belirlenmistir. Ug alt boyuta yiiklenen madde numaralari belirlenmistir.
Faktorlere yiiklenen maddeler dikkatlice incelendikten sonra; birinci alt boyut etkile-
simli siuf ortamu, ikinci alt boyut 6gretmen destekli sinuf ortami ve {igiincii alt boyut
fen bilimleri dersi uygulamalari olarak adlandirilmistir. Biitiin alt boyutlarin toplam
puani, maddelerin faktér yiikleri kullamlarak hesaplanmistir. Istatistiksel analizlerde
faktor yiikleriyle bulunan bu toplam puanlar kullanilmistir. Bu calismadan elde edilen
veriler i¢in giivenirlik katsayis1 olarak Cronbach a- i¢ tutarlik katsayis1 kullanilmis ve
degeri etkilesimli smif ortamu igin .85, 6gretmen destekli sinif ortami igin .80 ve fen
bilimleri dersi uygulamalar1 i¢in .80 olarak hesaplanmustir.

Sosyo-ekonomik statii: Ogrencilerin sosyo-ekonomik statiilerini belirlemek icin
ebeveynlerinin egitim durumu, evlerine gelen aylik maddi gelir ve evlerindeki kitap
sayisinin soruldugu doért madde kullanilmistir.

Fen basaris:: Ogrencilerin fen basarilari igin 2018/2019 6gretim yili birinci déne-
minde Kocaeli il genelinde tiim okullarda 6. simuflara ortak olarak uygulanan smavin
puanlar kullanilmistir. Bu sinav 6l¢me degerlendirme uzmanlari, akademisyenler ve
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fen bilimleri 6gretmenlerinden olusan bir komisyon tarafindan hazirlanmistir. Sinav 6.
sinif Fen Bilimleri dersindeki ilk iki tinite olan “Giines Sistemi ve Tutulmalar” ve “Vii-
cudumuzdaki Sistemler” tinitelerindeki kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir.

Veri Analizi

Olgeklerdeki her bir boyutun ve fen bagarismin veri dagilimi incelenerek garpiklik
ve basiklik degerleri incelenmistir. Buna gore elde edilen degerler -2 ve +2 araliginda
oldugu i¢in verilerin normal dagilim sartini sagladig1 kabul edilmistir (West vd., 1995).
Verilerin analizinde ¢oklu lineer regresyon analizi yontemi kullanilmistir. Oncelikle
her bir okul tiirii igin Pearson ¢arpim momentleri korelasyonu kullanilarak 6lgeklerin
altinda bulunan alt boyutlar ile fen basaris: arasindaki iligkinin tespiti yapilmistir. Son-
rasinda bu alt boyutlar fen basarisiyla olan korelasyon katsayilar1 biiyiikten kiigtige
olacak sekilde regresyon analizine sira ile girilmistir. Regresyon modeline katk: sagla-
mayan alt boyutlar elenmistir. Nihayetinde fen basaris1 diisiik ve yiiksek okullar igin
ayr1 ayri fen basart modelleri olusturulmustur.

Bulgular

Fen basar1 modeli sirasiyla fen basaris1 diisiik okullarda (FEBDO) ve fen basarisi
yliksek okullarda (FEBYO) incelenmistir. Bunun igin fene yonelik tutumun, problem
¢ozmeye yonelik yansitici diisiinme becerisinin ve fen 6gretimi hakkindaki goriislerin
alt boyutlari ile sosyo-ekonomik statii korelasyon katsayisi degerlerine gore fen basari
modeline her iki okul tiirii icin de dahil edilmistir. Modele anlaml1 katki saglamayan
bagimsiz degiskenler modelden ¢ikarilmuistir.

Fen Basari Diizeyi Diisiik Okullarda Okuyan Ogrencilere Ait Bulgular

Oncelikle FEBDO'da okuyan 6grencilerin fen basarilariyla bagimsiz degiskenler
arasmndaki iliski Pearson ¢arpim momenti korelasyon katsayisi ile bulunarak; bu iliski
korelasyon katsayilarma gore biiyiikten kii¢tige dogru siralanmistir. FEBDO’da oku-
yan ogrencilerin fen basarilari ile bagimsiz degiskenlerin korelasyon katsayilar: Tablo
6’da sunulmustur.
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Tablo 6. FEBDO’da Okuyan Ogrencilerin Bagarilariyla Bagimsiz Degiskenlerin Ko-
relasyon Katsayilari

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
Basar1 (1) 1
Etkilesimli sinif 28 1]
ortami (2)
Fen ile ilgili 28%xx 320 ]
benlik (3)
Problem ¢6zme 20%% 410 32% ]

becerisi (4)

Fennin 6nemi (5) 20%% 30 30%** 28% 1

Fen bilimlerindeki ~ .14**  39%** 5% 3% 39%* ]
uygulamalar(6)

Alternatif ¢bziim .09 ABHRE D0 p2¥ 27 34 1
becerileri (7)

SES (8) .05 .06 07 .08 19 .08 12 1

Okul dis1 fen (9) .05 23 B 3 30w 5h¥ . 35% 07 1
Ogretmen destekli

smif ortamui (10) .02 S7 - 20% A0 240 3 47% 1200 30%** 1

Fen bilimleri dersi ~ -.09  .60*** .24*** 33+ 7% 306 450 09 33 617 1
uygulamalari (11)

Not: * p < .05, p < .01, ** p < .001.

Tablo 6’da da sunuldugu gibi fen basarist ile yiiksek ve istatistiksel olarak anlaml
korelasyon gosteren degiskenler sirasiyla fen 6gretimi hakkindaki goriisler 6lgeginin
altindaki etkilesimli sinif ortam, fene yonelik tutum 6lgeginin altindaki fen ile ilgili
benlik, problem ¢b6zmeye yonelik yansitict diistinme becerisi 6l¢egi altindaki problem
¢ozme becerisi, fene yonelik tutum 6lgeginin altindaki fennin 6nemi ve fen bilimlerin-
deki uygulamalar alt boyutlaridir.

Basari ile bagimsiz degiskenler arasindaki iliskinin tespitinden sonra basar1 model-
lerinin olusturulmasinda alt boyutlar sirasi ile regresyon analizine girilmistir. Regres-
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yon analizi sonucunda 11 adet basart modeli olusturulmus ve fen basarisint yordayan
en uygun model se¢ilmistir. Tablo 7’de her bir basar1 modeli ve bu modellerde basariy1
yordayan degiskenler verilmistir.

Tablo 7. FEBDO’da Basar1 Modeli igin Kademeli Dogrusal Regresyon Analizleri

Model Degiskenler Beta t P r

1 Etkilesimli sinif ortamu .28 4.62 .000 .08

2 Etkilesimli sinif ortami 22 3.40 .001 12
Fen ile ilgili benlik 21 3.32 .001

3 Etkilesimli sinif ortami 19 2.77 .006
Fen ile ilgili benlik .20 3.13 .002 12
Problem ¢6zme becerisi .08 1.13 261

4 Etkilesimli sinif ortami .20 3.02 .003
Fen ile ilgili benlik 19 2.93 .004 13
Fennin 6nemi .09 1.33 184

5 Etkilesimli sinif ortami .25 3.80 .000
Fen ile ilgili benlik .30 3.82 .000 13
Fen bilimlerindeki uygulamalar -16 -1.93 .055

6 Etkilesimli sinif ortami 24 3.40 .001
Fen ile ilgili benlik 21 3.36 .001 12
Alternatif ¢oziim becerileri -.05 -0.74 461

7 Etkilesimli sinif ortami 21 3.38 .001
Fen ile ilgili benlik 21 3.28 .001 12
SES .03 041 684

8 Etkilesimli sinif ortami 23 3.60 .000
Fen ile ilgili benlik 28 391 .000 13
Okul dig1 fen -14 -2.05 .042

9 Etkilesimli sinif ortami .33 4.64 .000
Fen ile ilgili benlik .26 3.55 .000 .16
Okul dis1 fen -.10 -1.44 152
Ogretmen destekli simf ortam1 -.19 -2.55 .012

10 Etkilesimli sinif ortami A8 6.27 .000
Fen ile ilgili benlik 23 3.90 .000 23
Ogretmen destekli smif ortanu -.06 -0.76 451
Fen bilimleri dersi uygulamalari -39 -5.13 .000

11 Etkilesimli sinif ortami 46 6.37 .000
Fen ile ilgili benlik 23 3.91 .000 23
Fen bilimleri dersi uygulamalar1 -42 -5.94 .000
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Birinci modele ilk 6nce etkilesimli sinif ortami girilmistir. Etkilesimli sinif ortami-
nin oldugu bu model, fen basarisini anlamli sekilde yordamus (F (1, 247) = 21.38, p
< .001) ve fen basarisindaki varyansin %8'ini aciklamistir. Ikinci modele fen ile ilgili
benlik eklenmistir. Bu model de fen basarisin1 anlamli sekilde yordamistir (F (2, 246)
=16.62, p <.001). Tablo 7’den de goriilebilecegi gibi modeldeki iki degiskenin de reg-
resyon katsayilar istatistiksel olarak anlamlidir. Tkinci model bagaridaki varyansin %
12’sini agiklamugtir. Ugiincii modele problem ¢6zme becerisi eklenmistir. Bu modelin
de basartyr anlamli sekilde yordadigi bulunmustur (F (3, 245) = 11.51, p < .001). An-
cak problem ¢6zme becerisi modele anlamli bir katk: saglamamustir (t = 1.13, p > .05).
Dolayistyla bu degisken fen basart modelinden ¢ikarilmistir. Dérdiincii modele fennin
onemi eklenmistir. Bu model de fen basarisin1 anlamli sekilde yordamasina ragmen (F
(3, 245) = 11.70, p < .001); fennin 6nemi modele anlaml: bir katki saglamadig; i¢in (t =
1.33, p > .05) ileriki analizlerden ¢ikarilmistir. Besinci modele fen bilimlerindeki uygu-
lamalar eklenmistir. Bu model basarty1 anlamli sekilde yordamustir (F (3, 245) = 11.70, p
<.001). Ancak fen bilimlerindeki uygulamalar modele anlaml1 bir katki saglamamuistir
(t =-1.93, p > .05) ve ileriki analizlerden ¢ikarilmistir. Altinct modele alternatif ¢6ziim
becerileri girilmistir. Ancak bu degiskenin modele katk: saglamadig: goriilmiistiir (t
=-0.74, p > .05). Yedinci modele SES eklenmistir. Ancak SES’in de basar1 modeline
anlamli bir katki saglamadig1 gortlmiistiir (t = 0.41, p > .05). Sekizinci modele okul
dis1 fen eklenmistir. Bu model basarty1 anlamli sekilde yordamustir (F (3, 245) = 12.62,
p <.001). Ayrica Tablo 7'den de goriilebilecegi gibi biitiin degiskenler modele anlaml1
katki saglamaktadir. Dokuzuncu modele dgretmen destekli sinif ortami eklenmistir.
Bu model basariy1 anlamli sekilde yordamasina ragmen (F (4, 244) = 11.30, p < .001)
ogretmen destekli sinif ortami eklendiginde bu degisken modele anlamli bir katki sag-
larken (t = -2.55, p < .05) okul dis1 fennin katkis1 kaybolmustur (t = -1.44, p > .05). Bir
onceki modelle karsilastirildiginda 6gretmen destekli sinif ortami degiskeninin reg-
resyon katsayisi okul disi fenden daha anlamli oldugu icin okul disi fen modelden
¢ikarilmis ve 6gretmen destekli sinif ortami1 modele eklenmistir. Onuncu modele fen
bilimleri dersi uygulamalar1 degiskeni eklenmistir. Bu model de basariy1 anlamli se-
kilde yordamustir (F (4, 244) = 18.41, p < .001). Ancak fen bilimleri dersi uygulamalar:
onuncu modele anlamli bir katk: saglarken (t = -5.13, p < .001) 6gretmen destekli sinif
ortammin etkisi kaybolmustur (t = -0.76, p > .05). Bir 6nceki modelle karsilastirildi-
ginda fen bilimleri dersi uygulamalarin basart modeline katkisi daha biiyiik oldugu
i¢in on birinci model i¢in bu degisken modelde birakilmis ve 6gretmen destekli sinif
ortami modelden ¢ikarilmistir. On birinci ve son model basariy1 anlamli sekilde yorda-
mustir (F (3, 245) = 24.40, p < .001). Bu modele anlaml katk: saglayan degiskenler sira-
styla etkilesimli sinif ortamy, fen ile ilgili benlik ve fen bilimleri uygulamalari olmustur.
Bu model basaridaki varyansimn % 23’tinti agtklamistir. Belirleme katsayusi (r?) seklinde
bulunan bu etki degeri, Cohen’e (1988) gore orta biiytikliikte bir etkidir. Bu fen basar1
modelinin matematiksel denklemi asagida verilmistir:
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Fen basarist = 26.31 + 0.46 x etkilesimli sinuf ortami + 0.23 x fen ile ilgili benlik -0.42
x fen bilimleri dersi uygulamalar: + &

Fen Basar1 Diizeyi Yiiksek Okullarda Okuyan Ogrencilere Ait Bulgular

FEBYO’da okuyan 6grencilerin fen basarilariyla bagimsiz degiskenler arasindaki
Pearson ¢arpim momenti katsayilar1 biiyiikten kii¢iige olacak sekilde Tablo 8’de ve-
rilmistir. Bagimsiz degiskenler korelasyon katsayilar1 biiyiikten kiictige dogru olacak
sekilde regresyon analizine siras ile girilmistir. Regresyon analizi sonucunda 11 adet
basar1 modeli olusturulmus ve fen basarisini yordayan en uygun model secilmistir.
Tablo 9’da olusturulan tiim basar1 modelleri sunulmustur.

Tablo 8. FEBYO’da Okuyan Ogrencilerin Basarilariyla iliskili Olan Degiskenlerin
Korelasyon Tablosu

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Basan (1) 1

Fen ile ilgili benlik (2) .41*** 1

SES (3) A 200 ]

Problem ¢ozme 200 31 11F 1

becerisi (4)

Etkilesimli sinif A8 420 06 36" 1
ortamu (5)

Alternatif ¢6ztim de 280 13% 68%** 30%** 1

becerileri (6)

Fennin 6nemi (7) 5% 407 .06 20000 28%x 280 ]

Fen bilimlerindeki
uygulamalar (8) 4% 66 09 28 44xex D7 Qe ]

Fen bilimleri dersi

uygulamalari (9) =12% 200 -09  10% 49 18% 21 320 ]
Okul dis1 fen (10) 08 51 14% 23% 180 25t 430 57 10% 1
Ogretmen destekli .04 240 002 32% 630 26%* 24% BT* 490 200 ]

sinif ortami (11)

Not: * p <.05, ** p <.01, ** p < .001.
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Tablo 8’den de goriilecegi gibi fen basarisi ile yiiksek ve istatistiksel olarak anlamli
iliski gosteren degiskenler sirasiyla fene yonelik tutum Slgeginin altindaki fenle ilgi-
li benlik, SES, problem ¢6zmeye yonelik yansitict diistinme becerisi 6lgegi altindaki
problem ¢6zme becerisi, fen 6gretimi hakkindaki gortisler 6lcegi altindaki etkilesimli
sinif ortami, problem ¢6zmeye yonelik yansitict diistinme becerisi 6lgegi altindaki al-
ternatif ¢6ztim becerileri, fene yonelik tutum 6l¢eginin altindaki fennin 6nemi ve fen
bilimlerindeki uygulamalar ve son olarak fen 6gretimi hakkindaki goriisler 6lgegi al-
tindaki fen bilimleri dersi uygulamalari alt boyutlaridir. Bu degiskenlerden sadece fen
bilimleri dersi uygulamalari fen basarisiyla negatif yonde digerleri ise pozitif yonde
iligki icerisindedir.

Tablo 9. FEBYO'da Okuyan Ogrencilerin Basari Modeli icin Kademeli Dogrusal
Regresyon Analizleri

Model Degiskenler Beta t P r
1 Fen ile ilgili benlik 41 8.54 .000 17
2 Fen ile ilgili benlik 34 7.33 .000 27
SES .33 7.21 .000

3 Fen ile ilgili benlik .32 6.61 .000
SES .33 7.14 .000 27
Problem ¢6zme becerisi .06 1.37 172

4 Fen ile ilgili benlik .33 6.46 .000
SES .33 722 .000 27
Etkilesimli sinif ortami .03 0.51 .610

5 Fen ile ilgili benlik .33 6.92 .000
SES .33 7.14 .000 27
Alternatif ¢6ztim becerileri .03 .63 .530

6 Fen ile ilgili benlik 34 6.74 .000
SES .33 7.20 .000 .29
Fennin 6nemi -.00 -0.04 .969

7 Fen ile ilgili benlik 47 7.77 .000
SES .32 7.07 .000 .29
Fen bilimlerindeki uygulamalar -20 -3.31 .001

8 Fen ile ilgili benlik 47 7.90 .000
SES .30 6.67 .000 31
Fen bilimlerindeki uygulamalar -15 -2.49 .013
Fen bilimleri dersi uygulamalari -14 -3.06 .002
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9 Fen ile ilgili benlik .50 8.39 .000
SES 31 6.90 .000 .32
Fen bilimlerindeki uygulamalar -.08 -1.25 212
Fen bilimleri dersi uygulamalar1 -15 -3.34 .001
Okul dis1 fen -16 -2.87 .004

10 Fen ile ilgili benlik A7 8.97 .000
SES 31 6.97 .000 .32
Fen bilimleri dersi uygulamalari =17 -3.80 .000
Okul dis1 fen -.18 -3.60 .000

11 Fen ile ilgili benlik 46 8.82 .000
SES .31 6.96 .000 .32
Fen bilimleri dersi uygulamalar1 -.20 -3.98 .000
Okul dis1 fen -19 -3.73 .000
Ogretmen destekli simif ortam1 .07 1.33 184

Tablo 9’dan da goriilecegi tizere birinci basari modeline ilk 6nce fenle ilgili benlik
eklenmistir. Bu model fen basarisini anlamli sekilde yordamustir (F (1, 368) = 72.84,
p < .001) ve fen basarisindaki varyansin %17’ sini aciklamaktadur. Ikinci modele SES
eklenmistir. Bu model basarty: anlaml sekilde yordamustir (F (2, 367) = 67.46, p < .001)
ve hem fenle ilgili benlik hem de SES modele anlamli katk: saglamistir (bknz. Tablo
9). Bu model bagaridaki varyansin % 27’sini agiklamaktadir. Ugtincii modele problem
¢ozme becerisi degiskeni eklenmistir. Ancak bu degisken modele anlamli bir katk: sag-
lamadig: igin (t = 1.37, p > .05) sonraki modellerden ¢ikarilmistir. Dérd{incti modele
etkilesimli sinif ortami eklenmistir. Ancak bu degisken de basart modeline anlamli bir
katki saglamamustir (t = 0.51, p > .05). Dolayisiyla bu degisken sonraki analizlerden
¢ikarilmistir. Besinci modele alternatif ¢6ztim becerileri eklenmistir. Bu degiskenin de
basar1 modeline anlamli bir katki saglamadig: gortilmiistiir (t = 0.63, p > .05). Altinct
modele fennin 6nemi girilmis ancak bu degisken de modele anlaml bir katk: sagla-
mamuistir (t =-0.04, p > .05). Yedinci modele fen bilimlerindeki uygulamalar girilmistir.
Bu model basariy1 anlamli sekilde yordamus (F (3, 366) = 49.84, p < .001) ve biitiin de-
giskenler modele anlamli bir katk: saglamistir. Bu model fen basarisindaki varyansin
% 29'unu agiklamaktadir. Sekizinci modele fen bilimleri dersi uygulamalari girilmistir.
Bu model de basariy1 anlamli sekilde yordamustir (F (4, 365) = 40.58, p < .001). Model-
deki biitiin degiskenler modele anlamli katki saglamislardir (bknz. Tablo 9). Model
fen basarisindaki varyansin % 31’ini agtklamaktadir. Dokuzuncu modele okul dis1 fen
degiskeni eklenmistir. Bu degisken eklendiginde fen bilimlerindeki uygulamalarin
katkist anlamli diizeyden ¢ikmustir (t = -1.25, p > .05). Okul dist fennin modele kat-
kis1 bir 6nceki modeldeki fen bilimlerindeki uygulamalarin katkisindan daha biiytik
oldugu icin sonraki analizlerde fen bilimlerindeki uygulamalar ¢ikarilmis ve okul dist
fen eklenmistir. Tablo 9’daki onuncu model fen basart modeline katk: saglayan okul
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dis1 fenle beraber diger degiskenleri gostermektedir. Bu model basariy1 anlaml: sekil-
de yordamis (4, 365) = 42.97, p < .001) ve basaridaki varyansin % 32’sini agiklamigtir.
Belirleme katsayist (1) seklinde bulunan bu etki degeri, Cohen’e (1988) gore yiiksek
btiytikliikte bir etkidir. Son olarak on birinci modele 6gretmen destekli simnif ortami
degiskeni eklenmistir. Ancak bu degisken modele anlamli bir katk: saglamamustir (t =
1.33, p > .05). Sonug olarak fen basarisini en iyi yordayan model onuncu model olarak
belirlenmistir. Bu modeldeki standardize edilmis regresyon katsayilari ile olusturulan
matematiksel denklem asagida verilmistir:

Fen basaris1 = 42.12 + 0.47 x fen ile ilgili benlik + 0.31 x SES - 0.17 x fen bilimleri
dersi uygulamalari - 0.18 x okul dis1 fen + &

Tartisma ve Sonug

Yapilan regresyon analizleri sonucunda olusturulan basart modelinde FEBDO’da-
ki 6. stnuf 6grencilerinin fen basarilarini, etkilesimli sinif ortamui ve fen ile ilgili benli-
gin olumlu yonde; fen bilimleri dersi uygulamalarinin ise olumsuz yonde etkiledigi
bulunmustur. Diger taraftan FEBYO’daki 6. sinif 6grencilerinin fen basarilarini, fen
ile ilgili benlik ve SES’in olumlu yonde; fen bilimleri dersi uygulamalari ve okul dis1
fennin ise olumsuz yonde etkiledigi bulunmustur.

Bu galismanin énemli sonuglarindan biri, FEBDO’da okuyan 6grencilerin fen ba-
sarilarma etkilesimli sinif ortaminin regresyon katsayisi yiiksek olacak sekilde olumlu
yonde katki yapmasidir. Fen 6gretimi hakkindaki goriisler dlgeginin alt boyutu olan
etkilesimli sinif ortamina yiiklenen maddeler bu sonug dogrultusunda incelendigin-
de; 6grencilerin fikirlerini 6zgiirce aciklayabildikleri, birbirleriyle fikir alisverisi iginde
olabildikleri, konular hakkinda tartisma yapabildikleri, eksik kaldiklar1 yerlerde 6gret-
menlerinden yardim isteyebildikleri ve 6grencilerin bilgi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda
derslerin islendigi sinif ortamlarinda 6grencilerin fen basarilarinin olumlu yénde etki-
lenecegi sdylenebilir. Dolayistyla FEBDO’da okuyan 6grencilerin derse aktif katilimla-
rinu ve fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerini tesvik edecek sinif ortamlarinin, 6grencilerin
fen dersi basarilarini olumlu ydnde etkileyecegi sdylenebilir. Diger taraftan bu calis-
manin sonuglarina gore benzer bir ¢ikarim FEBYO’da okuyan 6grenciler icin yapila-
mamaktadir. Bu ¢calismada fen 6gretimi hakkindaki goriisler 6lgeginin herhangi bir alt
boyutunun FEBYO’daki 6grencilerin fen basarisina olumlu etkisi bulunmadig: gibi fen
bilimleri dersi uygulamalari alt boyutunun &grencilerin fen basarisini olumsuz yoénde
etkiledigi bulunmustur. Fen bilimleri dersi uygulamalar alt boyutuna yiiklenen mad-
deler incelendiginde; maddelerin deney ve ders ici 6grenci uygulamalarinin yapilip
yapilmadig: ile ilgili oldugu ama bu uygulamalarin hangi nitelikte uygulandigiyla
ilgili olmadiklart gdzlemlenmistir. Ogrenci merkezli sayilabilecek etkinlik uygulama-
larinin Tiirkiye’de 6grencilerin fen basarisina olumsuz yonde etkiledigi yondeki bulgu
literatiire yeni degildir. Uluslararas: ¢apta uygulanan TIMSS sinavinda Tiirkiye’deki
8. siuf 6grencilerinin fen basarilarimi inceleyen ¢alismalarda 6grenci anketinde olan ve
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ogrenci merkezli etkinlik cercevesinde degerlendirilebilecek maddelerin 6grencile-
rin fen basarisina olumsuz etki yaptig1 bulunmustur (Berberoglu vd., 2003; Ceylan ve
Berberoglu, 2007). Bu ¢alismada elde edilen sonuglar 1s1ginda Tiirkiye’deki ortaokullar
arasinda fen basari farkmin fazla olusunun bu sonucu tetikledigi diistintilmektedir.
Daha acik bir ifadeyle TIMSS sinavina katilan yiiksek basarili 6grenciler FEBYO’da
kiimelenmis ve bu da FEBDO’daki 6grencilerin bazi 6zelliklerinin fen basarisi tize-
rine etkisini tiim 6grenci 6rneklemi icinde gozlemlenmesini engellemistir. Dolayisiy-
la bizim ¢alismamizda buldugumuz gibi 6grenci merkezli sayilabilecek etkinliklerin
TIMSS sinavina katilan 6grencilerin fen basarisi tizerine olumsuz etkisi bulunmustur.
Arastirmamizda kullandigimiz fen bilimleri dersi uygulamalari alt boyutuna ytikle-
nen maddeler incelendiginde benzer sekilde 6grenci merkezli uygulamalarin sinifta
yapilip yapilmadigiyla ilgili olduklar1 ancak bu uygulamalarin niteligi hakkinda pek
fazla bir fikir vermedikleri anlasilmaktadir. Sonug olarak fen basarisina etki edecegi
diistintilen degiskenler, FEBYO ve FEBDO igin farkli sonuglar verebilir. Bizim ¢alisma-
mizda vardigimiz sonuglara gore farkli fen basart diizeylerine sahip okullari ayr1 de-
gerlendirme seklindeki metodolojik yaklasimimizin dogru oldugunu ortaya koymak-
tadir. Bununla birlikte 6grencilerin fen 6gretimi hakkindaki gortislerinin herhangi bir
alt boyutunun fen basaris: tizerine etkisi i¢in ¢ikarim yaparken o alt boyuta yiiklenen
maddelerin de iyi irdelenmesi gerekir. Ayrica bu ¢alismanin sonuglarina dayali olarak;
ozellikle FEBYO’da okuyan 6grencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini
tesvik edecek sekilde 6grenci merkezli aktivitelerin yeniden yapilandirilmasi gerektigi
¢ikarimi yapilabilir.

Etkilesimli sinif ortamindan sonra FEBDO’da okuyan 6grencilerin fen basarilara
etkileyen diger 6nemli bir degisken de fenle ilgili benliktir. FEBYO’daki basar1 mode-
linde ise basarty1 yordayan en 6nemli degisken fenle ilgili benliktir. Fen ile ilgili benlik,
ogrencinin Fen Bilimleri dersindeki basar1 ve basarisizlik algisiyla yani fen dersinde
kendisini nerede konumlandirdigiyla iliskili bir degiskendir. Daha 6nce yapilmis olan
calismalar da fenle ilgili benligin 6grencilerin fen basarisina énemli bir etkisi oldugu-
nu bulmuslardir (Acar, 2019; Berberoglu vd., 2003; Ceylan ve Berberoglu, 2007; Ozde-
mir, 2003). Bu sonuglar 1s1ginda fen egitimcilerine Fen Bilimleri dersinde 6grencilere
kendilerini basaril1 hissedecekleri ortamlar olusturmalar: tavsiye edilebilir. Bu ortam-
larda 6grenciler kendi becerilerinin farkinda olabilmeleri agisindan daha ¢ok 6grenci
merkezli aktiviteler yapabilirler ve 6gretmenleri zorlandiklari yerlerde gerekli destegi
saglayabilirler.

FEBDOQ'da fen basarisini etkileyen diger bir degiskenin fen bilimleri dersi uygula-
malar1 oldugu bulunmustur. Fen bilimleri dersi uygulamalar1t FEBYO’daki basar: mo-
deline de girmistir. Ancak bu degisken her iki okul tiiriinde de basariy1 negatif yonde
etkilemistir. Fen bilimleri dersi uygulamalarina yiiklenen maddeler incelendiginde
maddelerin daha gok fen deneyleriyle iliskili olduklar: gortilmektedir. Fen bilimleri
uygulamalarinin basariy1 olumsuz etkilemesi, belli 6grencilerin aktif olup geri kalan-
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larin pasif kalmasi ve 6gretmenlerin her kii¢iik gruba uygulamalar esnasinda yeter-
li rehberligi saglayamiyor olmalar: gibi nedenlere bagh olabilir (Kirschner vd., 2006;
Schreiber ve Valle, 2013). Bu noktalar g6z 6niinde bulundurularak; fen egitimcilerine
fen bilimleri dersinde uygulamalar yaptirirlarken tim 6grencilerin katilimina dikkat
etmeleri ve tiim gruplara yeteri kadar rehberlik saglamalar: gerektigi tavsiye edilebilir.

FEBYO'da okuyan 6grencilerin fen basarilarina etki eden diger énemli bir degis-
ken sosyo-ekonomik stattidiir ve sadece FEBYO’daki 6grencilerin fen basarilarina etki
etmektedir. Benzer bir sonug, Acar (2019) tarafindan da rapor edilmistir. Acar (2019),
8. smif 6grencilerinin fen basar1 modeline SES’in katkisinin FEBYO’da FEBDO'dakine
gore daha fazla oldugunu bulmustur. Ancak bizim ¢alismamizda SES, FEBDO’daki 6.
smif 6grencilerinin fen basari modeline girememistir. Bu iki ¢alisma arasindaki fark:
ogrencilerin 8. sinifta Liselere Gegis Sinavi'na hazirlanmasi esnasinda daha fazla aldik-
lar1 okul dis1 takviye kursu ya da 6zel derse ve dolayisiyla SES degiskeninin fen ba-
saris1 lizerine etkisinin daha fazla goriilmesine bagliyoruz. SES’in sadece FEBYO'daki
ogrencilerin fen basarilarina etki ediyor olmasi, ortaokullara 6grencilerin ikametgah
adreslerine gore yerlestirmeleri ile agiklanabilir. Daha acik bir ifadeyle, FEBYO nun
daha ¢ok merkezi yerlerde olmasi, 6grenci ailelerinin SES bakimindan gesitliligini art-
tirdigimi ve SES’in etkisini bu okul tiirtinde daha net ortaya ¢ikardigini diistinmek-
teyiz. FEBDO'nun ise daha ¢ok diisiik SES’e sahip ailelerin oturdugu mahallelerde
olmasi 6grenci ailelerinin SES agisindan cesitliliginin azalmasina ve SES’in etkisinin
bu okul tiirlinde gozlenememesine sebep oldugunu diisiiniiyoruz. Arastirmamizda
kullandigimiz okullardan FEBYO’daki SES’in varyansinin 5.21 ve FEBDO’daki SES’in
varyansinin ise 4.27 olmasi bu agiklamamaizi destekler niteliktedir. Benzer bir sonug da
Acar (2019) tarafindan FEBYO ve FEBDO'daki 8. sinuf 6grencileri i¢in bulunmustur.

Okul dis1 fen ortiik degiskeni, FEBYO’da okuyan 6grencilerin fen basarilarina
olumsuz yonde etki etmistir. Okul dis1 fen 6rtiik degiskeninin maddeleri incelendi-
ginde; “bilim insani olmak isterim”, “tiniversitede fen ile ilgili bir bolim okumak is-
terim”, “fen kuliiplerine katilmak isterim”, “fen miizelerine gitmek isterim”, “fen ile
ilgili bir iste calismak isterim” gibi maddelerin yer aldig1 goriilmektedir. Dolayisty-
la bu tiir maddelere olumsuz cevap veren &grencilerin, okul disinda fen bilimleriyle
ugrasmak istemedikleri ¢ikarimi yapilabilir. Gelecekte fen bilimleriyle ugrasacak bi-
reylerin daha ¢ok FEBYO'’dan yetisecek olmasi ac¢isindan bu sonug problemlidir. Zira
bu ¢alismanin bulgularina gére FEBYO’da 6grencilerin her ne kadar fen basarilar
yiiksekse de; bu 6grenciler okul disinda fen bilimleriyle ilgilenmeme egilimindedir.
Bu 6grencilerin okul disinda fenle ilgili diistincelerini degistirebilmek i¢in fen dersin-
de daha fazla aktif olabilecekleri simif ortamlari saglanabilir. Ornegin Marginson vd.
(2013) degisik tilkelerin fen, teknoloji, mithendislik ve matematik (FeTeMM) egitimi
uygulamalarini karsilastirdiklari ¢alismalarinda; bu tiir uygulamalarin daha fazla ol-
dugu iilkelerde 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin da daha olumlu olma
egiliminde olduklarmi rapor etmislerdir. Benzer sekilde Acar (2016), argiimantasyon
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destekli fen 6gretiminin 6grencilerin fennin 6nemi ve fen dersi 6gretimi algilarini po-
zitif yonde etkiledigini bulmustur. Bu sonuglara dayanarak FeTeMM ve argiimantas-
yon Ogretimlerini kullanarak FEBYO’da 6grencilerin fen bilimleri dersini daha fazla
igsellestirmeleri saglanabilir. Boylelikle bu 6grencilerin okul disinda fen bilimleriyle
daha fazla ilgilenmesi saglanabilir.
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