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Oz: Bu arastirmada, ingilizce Ogretmenlerinin 2017-2018 egitim-6gretim
yilinda MEB tarafindan secilen pilot ortaokullarin besinci sinifinda uygulanan
yabanci dil agirlikh egitime iliskin goriisleri incelenmistir. Nitel aragtirma yon-
temine dayali arastirmada, 6rneklemin belirlenmesinde 6l¢iit 6rnekleme yonte-
mi kullanilmistir. Calismada Kahramanmaras'im Onikisubat ilgesindeki iki pilot
okulda gorev yapan yedi ingilizce 6gretmeni érnekleme dahil edilmistir. Veri-
ler, arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goértisme formu ile
toplanmustir. Veriler {izerinde igerik analizi yapilmigtir. Arastirmanin sonuglari,
Ogretmenlerin teknik, pedagojik, sosyal ve psikolojik agidan bir¢ok sorunla kars1
karstya kaldiklarmi gostermektedir. Ozellikle siirecin isleyisindeki MEB tarafin-
dan kaynaklanan teknik aksakliklarin egitim-6gretim etkinlikleri noktasinda 6g-
retmenleri zorladig1 6gretmenlerin goriislerinden anlasilmaktadir. Ayrica 6gre-
tim programindaki kazanimlarin, konularin ve materyallerin 6grenci seviyesine
uygun olmadiklari, ancak tiim aksakliklara ragmen 6gretmenlerin 6grencilerde
olumlu yénde bir ilerleme gézlemledikleri tespit edilmistir. Aragtirma sonucun-
da 6gretmenlerin siire¢ hakkinda bazi olumsuz goriisleri olsa da genel anlamda
olumlu yonde egilim gosterdikleri anlasiimaktadir.

Anahtar Sézciikler: Ingilizce hazirlik smifi, ingilizce 6gretmenleri, ilkogre-
tim Ingilizce hazirlik egitimi, beginci siuf grencileri.
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THE VIEWS OF ENGLISH LANGUAGE TEACHERS
ABOUT INTENSIVE FOREIGN LANGUAGE
EDUCATION PROGRAM

Abstract:

In this study, the views of English language teachers about the foreign langu-
age-based education applied in the fifth grade of pilot secondary schools selected
by the Ministry of National Education in 2017-2018 academic year were exami-
ned. The sample of the study was determined by criterion sampling method whi-
ch is one of the qualitative research methods. Seven English language teachers
working in two pilot schools in Onikisubat central district of Kahramanmaras
were included in the study. Data were collected with a semi-structured interview
form developed by the researchers. Content analysis was performed to analyze
the data. The results of the research show that teachers face many problems in
technical, pedagogical, social and psychological aspects. It is understood from
the opinions of the teachers that the technical problems caused by the Ministry of
National Education in the process constitute an obstaclefor the teachers in educa-
tional activities. In addition, it was found that the objectives, subjects and materi-
als in the curricula were not appropriate for the student level, but despite all the
problems, the teachers observed a positive progress in the students. As a result of
the research, it is understood that although teachers have some negative opinions
about the process, they tend to have positive tendency in general.

Key Words: English preparatory class, English language teachers, English
preparatory education in primary schools, fifth graders.

Giris

Tiirkiye’de yabanci dil 6grenmek icin pek cok kisi zaman ve para harcamaktadir.
ingilizcenin tiim diinyada ortak iletisim dili (lingua franca) oldugundan, yediden yet-
mise herkes Ingilizce 6grenmek icin caba sarf etmektedir. ingilizce bilmek, giic ve statii
gostergesi olarak degerlendirilebilmektedir (Dogangay-Aktuna, 1998). Ancak biitiin
bu farkindaliga ragmen Tiirkiye’de Ingiliz dili egitimi diisiik bir profil seyretmekte-
dir. ingilizce Yeterlilik Endeksi'ne (EPI) gore Tiirkiye, katilimc1 olan 80 iilke arasinda
62'nci, Avrupa’daki 27 {ilke arasinda ise 26'nc1 sirada yer almaktadir (Education First,
2018). British Council ve TEPAV’in (2014) calismasinda da benzer sekilde Tiirkiye'nin
ilk ve ortadgretimdeki Ingilizce 6gretiminde yetersiz performans gosterdigi verilerine
ulasilmigtir.
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Yapilan calismalarda Tiirkiye’de Ingilizce 6grenmeyi zorlastiran bazi etkenlerin
var oldugu goriilmektedir. Gegmise oranla Tiirkiye’deki yabanct dil 6gretim plan-
lamasinin diizgiin olmamasi (Isik, 2008), 6gretmen sayisinin smirlt olmas: (Kirkgoz,
2005), 6gretim teknolojilerinin 6gretmenler tarafindan verimli kullanilamamasi, ya-
banai dil egitimine ayrilan kaynak ve siire (Acat ve Demiral, 2002; Tyitoglu ve Balci,
2015; Sen Ersoy ve Kiirtim Yapicioglu, 2005), egitim 6gretim faaliyetlerinin uygulayi-
cist olan Ingilizce &gretmenlerinin fikirlerinin 6gretim programi ve ders kitaplarmnin
hazirlanmas: asamasinda dikkate alinmamas: ve bunun sonucunda olusan program
sorunlar (Ttittinis, 2014) gibi etkenler bulunsa da, bu tiir sorunlarin belirli dlctide de
olsa ortadan kalktig1 goriilmektedir (Yaman, 2018).

Ancak, ingilizceyi Tiirkiye’de dogal ortamda 6grenememe kisithiligi, dil becerisi
gelistirmenin zaman ve sabir gerektiren bir siire¢ olmasi, ingilizce ogretmenlerinin
yeterlikleri ve yontemsel agidan eski aliskanliklarini kirma konusundaki isteksizlikle-
ri, yerli kitaplarin tam olarak istenilen seviyeye gelememesi ve 6lgme-degerlendirme
araclarinin hem okul i¢i sinavlar hem de biiytik 6lgekli sinavlar diizeyinde etkin kul-
lanilamamasi, ingilizce ogrenenler arasinda hala dil 6grenme siirecine dair mevcut
onyargilar gibi sorunlar, bugiin hala ingilizcenin Tirkiye'de 6grenilmesini zorlasti-
ran faktorler arasinda goriilmektedir (Yaman, 2018). Bu tablonun, 6gretmen egitimi,
ogretim degisiklikleri, program gelistirme ve materyallerin giincellenmesi ihtiyacini
yansittig1 diistintilmektedir (Arikan, 2015; Arslan, 2012; Giirsoy, Korkmaz ve Damar,
2017).

Tiirkiye, uzun bir Ingilizce dil egitimi politikalari gegmisine sahiptir. Tiirkiye’de
dil egitimi politikas: ve planlamasi (1997, 2005 ve 2013 reformlari) dilbilimsel, sosyal,
politik ve ekonomik hedeflere yonelik hazirlanmistir. 1997 reformundan sonra lise dii-
zeyinde Ingilizce hazirlik smiflari olusturulmus 2006’da kaldirlmistir. Avrupa Birli-
&i tilkelerinde dil egitimine daha erken yasta baslanmasi (Eurydice, 2008) g6z 6niine
alinmis ve Tiirkiye'de 2. smuftan itibaren yabanci dil egitimi vermek, bilgisayar alt
yapist ile gelistirilmis DynED gibi programlar egitim siirecine yerlestirmek gibi yollar
denenmistir. En sik bagvurulan yol ise yabanci dil hazirlik sinifi uygulamasi olmustur
(Kandemir ve Tok, 2015).

Ttirkiye’de yabanc dil egitiminin ge¢misi incelendiginde, 2012-13 egitim-6gretim
yilindan bu yana ilkokul 2, 3 ve 4. siniflarda haftalik 2; ortaokul 5 ve 6. siniflarda hafta-
lik 3; 7 ve 8. sinif diizeyinde de haftalik 4 saat olarak verildigi goriilmektedir. Uzman-
lar ve Milli Egitim Bakanlig1 bu siirenin dil 6grenmek igin yeterli olmadig1 goriistinii
savunmaktadirlar (ERG, 2018). ingilizce ders saatlerindeki artisin, girdilere daha fazla
maruz kalma, dil becerilerini uygulamada daha fazla firsat edinme ve dil 6grenme
motivasyonu ve akademik basarisinda artis anlamina geldigi diistintilebilir (Aksoy,
Bozdogan, Akbas ve Seferoglu, 2018). Bununla birlikte, eger egitim saatleri etkili bir
sekilde kullanilmazsa, basarili sonuglarin elde edilmesi miimkiin degildir (Collins ve
Munoz, 2016; Djigunovic, 2012).
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Egitimde niteligi artirma politikalar1 iginde yer alan ve yabanci dil egitiminde iyi-
lestirme calismalarini ¢ogunlukla ders saatlerinin artirilmasma yonelik yapan MEB,
yabanci dil bilmenin éneminin arttig1 ve bilgi ve iletisim teknolojilerinin ve uluslara-
rast iliskilerin yayginlasmasi gerekgeleriyle 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 81 ilde
belirlenen 620 ortaokulda besinci sinif kademesinde yabanci dil agirlikli egitim pilot
uygulama baslatmistir (MEB, 2017). Ana dersler (Ttirkge, matematik, fen bilimleri, sos-
yal bilgiler, din kiilttirti ve ahlak bilgisi) ve 4 saat se¢gmeli dersi tamamlamak kaydiyla
imkan ve sartlari uygun olan okullarda istege bagli olarak 18 ders saatine kadar yaban-
c1 dil dersi 6gretimi yapilabilecegi MEB tarafindan belirtilmistir.

De Segovia ve Hardison (2009) ile Yildiran ve Tanriseven (2015) ingilizce egiti-
minde yeni bir politikanin etkili bir sekilde uygulanmasi ve yayilmasi igin, ingilizce
o6gretmenlerinin goriislerinin dikkate alinmasinin hayati 6nem tasidigini belirtmekte-
dirler. Dolayisiyla, politika yapicilara ve paydaslara, uygulamaya yonelik verilen geri
bildirimler hem ¢ok &nemlidir hem de degerlidir. Dilekli (2018), 2017-2018 6gretim
déneminde uygulanan ortaokul ingilizce hazirlik simifi pilot uygulamasimnin kazanim,
igerik, egitim durumlar1 ve ssnama durumlarmni incelemistir. Aksoy, Bozdogan, Akbas
ve Seferoglu (2018), yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinin avantajlari, dezavantaj-
lar1, uygulama basarisi, yasadiklar: zorluklar ve destekleyen faktorlere iliskin 6gret-
men goriislerini arastirmiglardir. Sahin ve Goksoy (2019) ise bu uygulamanin olumlu
ve olumsuz yonlerini, ¢6ziim 6nerilerini ve bu uygulamadan vazgecilme nedenlerine
yonelik 6gretmen goriislerini incelemistir. Bu ¢alismada ise, ingilizce ogretmenlerinin
hem uygulamanin 6zelliklerine hem de programin yapisina iliskin goriisleri genis bir
agidan ele alinmaktadir. Bu nedenle, calismadan elde edilen sonuglarin, uygulamanin
yayginlastirilmasi siirecinde program gelistiricilere ve uygulayicilara katki saglaya-
bilecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda calismanin problem ciimlesi, “Ingilizce 63-
retmenlerinin pilot ortaokullarin besinci smiflarinda uygulanmaya baslayan yabanci
dil agirlikli egitim uygulamasina iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde ifade edilebilir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, MEB tarafindan 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
secilen pilot ortaokullarin besinci siniflarinda uygulanmaya baslayan yabanci dil agir-
likl1 egitim uygulamasina iliskin Ingilizce 6gretmenlerinin karsilastiklari sorunlari ve
¢ozlim Onerilerini incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Yabanci dil agirlikli egitim uygulamasi siirecinde 6gretmenlerin karsilastigs,
a. Teknik sorunlar,
b. Pedagojik sorunlar,
c. Sosyal sorunlar,

d. Psikolojik sorunlar nelerdir?
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2. Yabanci dil agirlikli egitim uygulamasi i¢in hazirlanan 6gretim programindaki,
a. Kazanimlar,
b. Ogretim yontemleri,
c. Konular hakkinda 6gretmen gortisleri nelerdir?

3. Yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinin devamliligy, pilot uygulama siireci, egit-
sel ¢iktilari, 6grencilerin derse katilimina yonelik etkisi ve yabanc dil agirlikli egitim
uygulamast igin hazirlanan ders materyalleri hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada 1ngilizce ogretmenlerinin yabanci dil agirlikli egitim uygulamasi
siirecine iliskin goriisleri, nitel arastirma yontemlerinden goriisme yontemine ve feno-
menolojik (olgubilimsel) desene dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Goriisme, bireylerin bir
olay ya da oldu hakkindaki diisiincelerini s6zel olarak belirlemeye yo6nelik bir aras-
tirma yontemidir. Fenomenolojik desen ise, var oldugu bilinen ancak derinlemesine
bilgi sahibi olunmayan olgulara odaklanarak onlar1 incelemeyi amaclayan ve goriisme
yontemi ile uyumlu bigimde yiirtitiilen bir nitel arastirma desenidir (Yildirim ve Sim-
sek, 2013).

Orneklem

Arastirmanin 6rneklemi, 2017-2018 egitim-6gretim déneminde Kahramanmaras
Kahramanmaras'm Onikisubat ilgesinde yabanci dil agirlikli egitim uygulamas: yapi-
lan iki pilot okulda gorev yapan yedi ingﬂizce ogretmeninden olugmaktadir. Arastir-
mada &rneklem, 6lgiit 6rneklem yontemi ile belirlenmistir. Olgiit rneklem yontemi,
arastirmaya dahil olacak bireylerin belirli 6zellikleri tastma durumlarina gore segilme-
leri esasina dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu arastirmada 6rneklemin be-
lirlenmesindeki 6l¢tit, 6gretmenlerin yabanci dil agirlikli egitim uygulamas: siirecinde
gorev yapiyor olmalaridir. Orneklemdeki ogretmenlerin 51 kadin, 2’si erkektir.

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanmis agik
uglu yedi sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Form-
daki sorular, Ingilizce &gretmenlerinin ortaokullardaki yabanci dil agirlikli egitimin
pilot uygulamasina iliskin goriislerini belirlemeye yoneliktir. Biiytikoztiirk, Kilig-Cak-
mak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel (2012), yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin
gorlisme yapilan kisiye kendini ifade etme imkani sagladigini ifade etmislerdir. Yar1
yapilandirilmis gortismelerde sorular arastirmanin amaglar: dogrultusunda 6nceden
hazirlanirken, arastirmaci hem bu sorulari sorma hem de goriisme esnasinda ek soru-
lar sorma 6zgiirltigiine sahiptir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Formun hazirlanma stirecinde (i) ilgili alanyazin taranarak actk uglu yedi sorudan
olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu olusturulmus, (ii) yedi sorudan olusan go-
riisme formu uzmanlarin gortslerine sunulmus, (iii) yedi soruluk yar1 yapilandirilmis
gortisme formu hakkinda 6rneklemde bulunmayan bir 6gretmenin ve egitim bilimleri
alan uzmaninin goriisleri alinarak kapsam, yapi ve dil agisindan gegerligi saglanmis
ve goriisme formuna son hali verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri, 6rneklemdeki 6gretmenlerle yiiz yiize yapilan goriismeler
yoluyla toplanmustir. Gériismeler sirasinda dgretmenlerin izinleri alinmak suretiyle
sorulara verdikleri cevaplar ses kayit cihazi kullanilarak kaydedilmis ve yazili notlar
almmustir. Her bir goriisme ortalama 20 dakika siirmiistiir. Ses kayit cihazina kayde-
dilen veriler arastirmacilar tarafindan dikkatlice dinlenerek bilgisayar ortamina ak-
tarilmis ve transkripsiyonu yapilmistir. O1, O2... seklinde numaralandirilan 6gret-
menlerin verileri tizerinde icerik analizi yapilarak temalar ve kodlar olusturulmustur.
Ayrica, bulgularin daha anlasilir olmas1 amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir.

Bulgular

1. Yabanc1 Dil Agirlikli Egitim Uygulamasinda Ogretmenlerin Karsilastiklar:
Teknik, Pedagojik, Psikolojik ve Sosyal Sorunlar Hakkindaki Gériislerine iligkin
Bulgular

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinda 6g-
retmenlerin karsilastiklar teknik, pedagojik, sosyal ve psikolojik sorunlara yonelik
goriisleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1 incelendiginde, yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinda karsilasilan tek-
nik sorunlara iliskin olarak 6gretmenler, altyap: yetersizligi (3/7), ders materyallerinin
gec ulasmasi (5/7), sinuf mevcudunun fazlaligi (3/7), fiziksel ortam yetersizligi (3/7),
materyal eksikligi (4/7) ve personel eksikligini (2/7) karsilastiklari sorunlar olarak be-
lirtmiglerdir.

Tablo 1. Yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinda karsilasilan teknik, pedagojik,
psikolojik ve sosyal sorunlara yonelik 6gretmen goriisleri

Tema Kodlar Katilimcilar N
Altyap: yetersizligi 01,02,07 3
Ders materyallerinin ge¢ ulagsmasi 01,02,03,05,06 5

Teknik Smif mevcutlarmin fazlalig 01, 02,03 3

sorunlar Fiziksel ortam yetersizligi 01,06,07 3
Materyal eksikligi 01,03,04,07 4
Personel eksikligi 06,07 2
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Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin

R 01,03,04 3
. yetersizligi
Pedagojik .
sorunlar Ogrencilerin gelisim diizeyine uygun 33.02 5
olmamasi !
C)grencilerin ilgi ve isteklerinin dikkate 01,02,03,05,04,05, 7
alinmamasi 06,07
Smnav sistemi ve kazanimlarmn uyumsuzlugu 05 1
Yanlis yapma korkusu 01, 04, 05,07 4
Psikolojik " e
sorunlar Ogrencilerin dil kurallarin O3, O4 5
anlamlandiramamasi
Ingilizceye karg Gnyargt 04,06 2
Sosyal Sosyal derslerin azlig 03,04,05,06 4
sorunlar

Ogretmenlerden bazilarmin goriisleri asagidaki gibidir:

“Ingilizce birebir daha iletisim halinde 6renilebilecek bir ders iken siniflar 43 kisi, nefes
alacak yer yok sinifta. Benim igin en biiyiik stkinti bu.” (O1)

“Bize gonderilen materyaller donemin ortasinda Subat ayinda geldi. Bu agidan materyal
stkintist gektik. Birinci donem kendi hazirladiklarimizla yaptik.” (O3)

Tablo 1'de goriildtigii tizere, yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinda karsila-
silan pedagojik sorunlara yonelik 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yeter-
sizligi (3/7), 6grencilerin gelisim diizeyine uygun olmamas1 (2/7), 6grencilerin ilgi
ve isteklerinin dikkate alinmamasi (7/7) ve sinav sistemi ile kazanimlarin uyumsuz
oldugu (1/7) 6gretmenlerin karsilastiklari sorunlardir. Katilimcilardan bazilarmin go-
riislerine asagida yer verilmistir:

“Besinci sinif Ggrencileri 11 yasinda ve 15 saat Ingilizce onlar icin ¢ok fazla. Dersimizin
kazanimlarinin ¢ogu da aslinda ¢ok soyut konular. Cocuklar heniiz soyut diistinmeye gecerme-
dikleri icin sorunlarimiz oldu.” (O3)

“Resim, beden egitimi ve miizik dersinden alarak cocuklart 15 saat Ingilizceye tutmak co-
cuklari olumsuz anlamda etkiledi.” (O3)

“Bagta cok sikayet ettiler, hocam niye bu kadar Ingilizce 6§reniyoruz diye. Ama sonra alis-
tilar, Ingilizceyi sevdiler.” (O4)

Tablo 1 incelendiginde, yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinda karsilasilan psi-
kolojik sorunlara iliskin olarak 6gretmenler, 6grencilerde yanlis yapma korkusu oldu-
gunu (4/7), 6grencilerin dil kurallarin1 anlamlandiramamasin: (2/7) ve 6grencilerin
ingilizceye kars1 bir 6nyargilarinin olmasini (2/7) karsilastiklari sorunlar olarak belirt-
mislerdir. Baz1 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri asagidaki gibidir:
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“Icine kapanma gozlemledim ben. Utantyorlar mesela yanlis telaffuzda hemen birbirleriyle
giiliip dalga geciyorlar. Ben bunu hep soyliiyorum da cocuk etkileniyor akranmdan.” (O1)

“Cocuklar her seye anlam yiiklemek istiyorlar ama bizim hedefimiz dil edinmeleriydi. Dil
kurallarini gok sorquladilar, anlamlandiramayinca da motivasyonlarinda diigiis oldu.” (O3)

Tablo 1’ de goriildiigii tizere yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinda karsila-
silan sosyal sorunlara iliskin olarak 6gretmenler sosyal derslerin azhigini (4/7) ileri
stirmiislerdir. Bu 6gretmenlerden birinin bu konudaki goriisii su sekildedir:

“Resim, miizik ve beden egitimi derslerinin olmayisindan kaynakli sorunlar oldu. Bu eksik-
ligi biz sosyal faaliyetler diizenleyerek kapatmaya calistik.” (O3)

2. Yabanci Dil Agirlikli Egitim Uygulamasi i¢in Hazirlanan Ogretim Programin-
daki Kazanimlar, Ogretim Yontemleri ve Konular Hakkindaki Gériislerine Iliskin
Bulgular

Ogretmenlerin yabanci dil agirhikli egitim uygulamasi igin hazirlanan 6gretim
programindaki kazanimlar, 6gretim yontemleri ve konulara yonelik goriisleri Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Yabanci dil agirlikli egitim uygulamasi igin hazirlanan 6gretim progra-
mindaki kazanimlar, 6gretim yontemleri ve konulara yonelik 6gretmen gortisleri

Tema Kodlar Katilimc N
Kazanimlarin grenci diizeyine uygun O1,02,03,04,05,07 6
olmamasi

Kazanimlar Kazanimlarm fazlalig1 01,02,03,04,05 5
Beklenti-kazanim uyumsuzlugu 02,03,05,07 4

Ogretim yontemleri ~ Smif yénetimi zorlugu 01,03 2
Giinliik yagama yakin 01,04,06 3

Konular . e e
Ogrencilerin ilgisini ¢ekici 02,03,04, 05,07 5

Tablo 2 incelendiginde, yabanci dil agirlikli egitim uygulamasi igin hazirlanan 6g-
retim programindaki kazanimlarla iliskin olarak 6gretmenlerin, kazanimlarin 6grenci
diizeyine uygun olmadigini (6/7), fazla oldugunu (5/7) ve beklentilerle kazanimlarin
uyumsuz oldugunu (4/7) bildirdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilarinin go-
riisleri asagidaki gibidir:

“Ben kazanimlart 53renci seviyesine cok uygun bulmuyorum. Ilk donem biraz daha oluru
vardi da ikinci donem haftada 15 saat goriiyorlar. Harikalar bekliyorlar heniiz soyut diigiine-
meyen beginci sinif 6§rencilerinden.” (O1)
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“Sene baginda bizden istenen “Cocuklara konusmay: 6§retin, gerekiyorsa hi¢ yazdirmaymn,
yazdiriyorsaniz da ¢ok az yazdirin.” idi. Ama gelen kitap sadece gramatik bazdaydi. Cok ugu-
rum var istenilen seyle dniimiize sunduklart arasinda.” (02)

“Heniiz kafasinda zarf nedir sifat nedir oturmamus bir cocuga tutup edilgen catili yapilary
anlatmaya ¢alistyoruz. Amacimiz ¢ocuklarin dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerini
gelistirmek ise eger bu 40 iinitelik gramer iceri§ini dayamak anlamsiz.” (O5)

“Sene baginda bizden istedikleri kazamimlar: dilbilgisi olarak kesinlikle anlatmamamiz
gerektigi, 6renciye hissettirmemiz gerektigiydi. Ancak sonrasmda kazanimlara baktiimizda
gramer agirliklydi.” (07)

Tablo 2’de goriildiigii tizere yabanct dil agirlikli egitim uygulamast i¢in hazirlanan
ogretim programindaki 6gretim yontemlerine iliskin olarak 6gretmenler, sinif meveu-
dunun kalabalik olmasindan dolay1 6gretim yontemlerini uygulamada sinuf yonetimi
zorlugu ile karg1 karsiya kaldiklarini (2/7) belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konudaki
goriisleri asagidaki gibidir:

“Cok seviyorlar etkinlikler yapmayi. Bu tarz oyunlar diizenledim ama soyle bir sorunla
karsilastim. Evet, 6renme daha e§lenceli ve kalict hale gelebiliyor ama smif mevcutlarimdan
dolayt disiplini kaybedebiliyorsunuz simfta.” (O1)

“Bir kazanimda biitiin 63rencilere soz hakki verdim, gruplara ayirdik ve herkes diyalog
kurdu. Herkese soz hakki verdigimde bir sonraki konuya ge¢mek zorlasiyor. 40 iinitenin bitmesi
miimkiin degil bu sekilde.” (O3)

“Dil 6grenirken konusma ve dinleme becerisinin onden gelmesi lazim. Boyle 6grenilmeye
baslanir hedef dil. Ikinci donem gonderilen kitaplar, planda da goriiyorum, cok dilbilgisi agirlik-
It kazanimlar ve gok agir, karmagik ciimleler var. Ama dinleme ve konugma onden gitmesi lazim
orda bir celiski vardi, orada zorlandik.” (O3)

Tablo 2’de goriildiigii tizere yabanci dil agirlikli egitim uygulamasi igin hazirlanan
ogretim programindaki konulara iliskin olarak 6gretmenler, konular giinliik yasama
yakin bulduklarmi (3/7) ve konularin 6grenciler acisindan ilgi cekici oldugunu (5/7)
ifade etmislerdir. Katilimcilardan bazilarimin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Cok daldan dala paragraflarda oyle cocuklarin okuyup ilgisini cekebilecegi, 6Grenebilecegi
higbir sey yok.” (02)

“Sadece kitap ¢ok ilgi cekici degildi, aslinda giizel konular vardi. Bazi konular cok bilimsel-
di, bu yiizden §grencilere dili agir geldi.” (O3)
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3.Yabanc1 Dil Agirlikli Egitim Uygulamasinin Devamliligs, Pilot Uygulama Sii-
reci, Egitsel Ciktilari, Ogrencilerin Derse Katilimina Yonelik Etkisi ve Yabanci Dil
Agirlikli Egitim Uygulamasi I¢in Hazirlanan Ders Materyalleri Hakkinda Ogret-
men Goriislerine iligkin Bulgular

Ogretmenlerin yabanc dil agirlikhi egitim uygulamasinin devamliligy, pilot uygu-

lama stireci, egitsel giktilari, 6grencilerin derse katilimina yonelik etkisi ve ders mater-

yalleri hakkindaki goriisleri Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yabanci dil agirlikli egitim uygulamasmin devamliligi, pilot uygulama
siireci, egitsel giktilari, 6grencilerin derse katilimina yonelik etkisi ve yabanci dil agur-
likl1 egitim uygulamasi i¢in hazirlanan ders materyalleri hakkinda 6gretmen goriisleri

Tema Kodlar Katilima N
Teknik problemler giderilmeli 01,03,04,06 4
Ogretmenler egitilmeli 01,03 2
Uygulamanin Ogretmen yetersizligi giderilmeli 01,04 2
devamlilig Ogrenci ve velilere segme hakk: taninmali 02,03, 06 3
Ders saati azaltilmali 04 1
Ogrencilerin ilgi ve istekleri dikkate alinmali 02,03,04 3
Hazirbulunusluga uygun degil 01,03,05,06,07 5
Ders materyalleri Hgi cekici degil 01,03,07 3
Etkinlikler agisindan cesitli degil 02,03,05 3
On degerlendirme yapilmali 01,06 2
Ogrenci ve veli istegi dikkate alinmali 01,05,07 3
Ziiilroetc?ygulama Ogretmen goriisleri dikkate almmali 02,03,05 3
Mevzuat azaltilmali 03,04,07 3
Dogal bir 6grenme ortami olusturulmali O3 1
Kazanimlara ulagilmamast 01,03,04 3
Derse ilginin artmas1 02,04 2
Egitsel ciktilan Kazanimlara kismen alisilmasi 01,03,04,06 4
Ogrencilerde belirgin bir ilerleme saglamasi 01,02,03,05,07 5
Yazma kazanimlarina ulagilamama 03 1
Oprencilerin Derse katilimda artma 82:8?’03’04’05’ 7
?tejf;jlf(aettlli?;ima Ozgiiven artist (?1,(?2, .
Yanlis yapma korkusunu yenme 01, 02,06,07 4
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Tablo 3 incelendiginde, 2017-2018 déneminde bazi pilot okullarda uygulanan ya-
banci dil agirlikli egitim uygulamasiin devam edip etmeyecegine iligskin olarak 6gret-
menlerin, teknik problemlerin giderilmesi durumunda (4/7), 6gretmenlerin egitilmesi
durumunda (2/7), 6gretmen yetersizliginin giderilmesi durumunda (2/7), 6grenci ve
velilere se¢gme hakki taninmasi durumunda (3/7), ders saatinin azaltilmas: durumun-
da (1/7) ve 6grencilerin ilgi ve isteklerinin dikkate alinmasi durumunda (3/7) devam
edecegi yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Katilimcilardan bazilarinin goriis-
lerine asagida yer verilmistir:

“Bizim bir egitime tabi tutulmamiz gerekiyor. Teknik alt yapinin daha bir diizenlenmesi
gerekiyor. Boyle devam etmez, yiik olur okullara.” (O1)

“Su anki sekliyle devam etmez. Ben biraz velinin inisiyatifinde olmas: gerekir diye diisiinii-
yorum. Her cocuk 15 saat Ingilizce §§renmek istemeyebilir.” (02)

“11 yagindaki cocuZa zorla dil 6gretilme gibi oluyor. Cocugun hazirbulunugluk seviyesiyle
gonderilen yillik plan ve materyal uyusmadig icin bu sekilde ¢ok bagarisiz. Belki 1-2 yas daha
biiyiik olsalar daha farkli olacaklar. Ciinkii soyut diisiinmeye gectikleri icin onlar da kolay 6gre-
necek. Beginci sinifta ¢ok basarili olunmayacagt icin devam etme ihtimalini ¢ok diisiik goriiyo-
rum. Aslinda kiigiik yasta dil 6grenmek evet kolay ama dinleme ve konusma olarak. Ama bizim
0 cocugun éniine koydugumuz materyal agir oldugu icin zor ashinda.” (O3)

Tablo 3’te goriildiigii lizere, yabanci dil agirlikl egitim uygulamast i¢in hazirlanan
materyallere iliskin olarak 6gretmenlerin, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerine
uygun olmadigi (5/7), 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici olmadigi (3/7) ve etkinlikler ag1-
sindan gesitlilik sunmadigi (3/7) yoniinde goriis bildirdikleri goriilmektedir. Katilim-
cilardan bazilarmin goriislerine asagida yer verilmistir:

“Gelen kitaplar ilk zaman bizi heyecanlandirdi ama seviye olarak ¢ok uygun gelmedi.” (O1)

Kitap haricinde ekstra bir materyal gonderilmedi. Kitaplar zaten Mart ayinda geldi, bir
akully tahta wygulamast hazirlanms bir ay sonra aktiflestirdiler onu da.” (O2)

“Gonderilen materyaller okuma agirlikli. Biz diyoruz ki konusma ve dinleme dnden git-
meli.” (O3)

“MEB tarafindan gonderilen kitaplar: 63renciler ¢ok sikict buldular, ilgilerini ¢cok fazla
cekmedigi icin sikildilar belki de.” (O4)

“Igerik olarak biraz daha 63renci seviyesine uygun bol gorselli kitaplar olmasini beklerdim.
Bu kitaplar bana lisede girdigim dersleri hatirlatti. Dokuzuncu sunif kitap modeli gibi hazir-
lanmug. Biraz daha ilkigretim seviyesine uygun kitaplar hazirlanmasini tercih ederdim.” (O5)

Tablo 3 incelendiginde, yabanci dil agirlikli egitim uygulamasmin pilot uygulama
siirecine iliskin olarak 6gretmenler, 6grenci ve veli isteginin dikkate alinmas: gerek-
tigini (3/7), materyallerin hazirlanirken 6gretmen goriisleri dikkate alinmas: gerek-
tigini (3/7), mevzuatin azaltilmasi gerektigini (3/7), 6n degerlendirme yapilmasi ge-
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rektigini (2/7) ve dogal bir 6grenme ortami olusturulmas: gerektigini (1/7) stiregteki
eksiklikler olarak ifade etmislerdir. Katiimcilardan bazilarinin goriislerine asagida yer
verilmistir:

“Higbir simava tabi tutmadan aldik biz ¢ocuklari ve egitsel anlamda hazirbulunugluk se-
viyesi ¢ok diisiik durumda olan ¢ocuklar vardi. Bir anda ¢ocugu bir maratona soktuk. Ben bir
eleme sistemi olmas gerektigini diigiiniiyorum.” (O1)

“Kitaplar bizim Qoriigiimiiz alinarak hazirlanmali. Mesela bir kurul olusturulmal ve uz-
manlar 6gretmenlere damigarak kitaplar1 hazirlamali. Bu sayede beklenti ile oniimiize gelen
arasmda ucurum olmaz.” (O2)

“Kesinlikle pilot uygulama simiflarmmin 42 kisi gibi kalabalik siniflar olmamas: gerekiyor.”
(03)

“Kitaplart hazirlayan kurulun bizim o6grencilerimizin hazirbulunugluk diizeyini dikkate
almast lazim. Cok fazla konuya bogmadan dért beceri tizerinden yaptigumiz aktiviteleri artira-
biliriz.” (O5)

Tablo 3'te goriildiigii tizere yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinin egitsel ¢ikti-
larina iligkin olarak 6gretmenler, kazanimlarin amacina ulasmadigimi (3/7), 6grencile-
rin derse olan ilgilerinin arttigini (2/7), kazanimlara kismen alisildigini (4/7), 6gren-
cilerde belrigin bir ilerleme sagladigini (5/7) ve yazma kazanimlarina ulasilamadigini
(1/7) gortis olarak belirtmislerdir. Katilimcilardan bazilarinin goriislerine asagida yer
verilmistir:

“Tabi ki ¢ocuklarda sene bagtyla sene sonu arasinda ¢ok biiyiik gelisim var. Ama beklentiler
cok yiiksek oldugu icin karsilamiyor. MEB ¢ocuklara bir sinav uyguladi. O simav sorularina
bakti§imda biz daha ¢ok boyle konusma dinleme agirlikly giderken direkt gramer sorulartyla
cocuklart stnadilar.” (O1)

“Tabi ki ilk geldikleri ile sonrasi arasinda ¢ok fark var. Hep yonergeleri Tiirkce veriyordum,
ama zamanla cocuklar artik benim yonergelerimi anlayabiliyorlar, ne hakkinda konusuldugunu
anlayabiliyorlar, buna ulastik.” (O3)

“Sinav sisteminin 6grenciyi gramer odakli 6grenmek zorunda birakmast ve bu yonde bir
basar1 beklemesi en biiyiik handikaplarimizdan biri. O yiizden derslerin bir kisminda gramer
islemek zorunda kaldik.” (O5)

“En azindan bir dil nasil 6grenilir, nasil kitap okunur, bir dinleme metnini her dinledikle-
rinde farkl bir sey anlayacaklarini birkag kez dinlediklerinde daha iyi anlayacaklarini 6gren-
diler.” (05)

Tablo 3 incelendiginde, yabanci dil agirlikli egitim uygulamasiin 6grencilerin der-
se katilimina etkisine iliskin olarak 6gretmenler, derse katilimda artis oldugunu (7/7),
ogrencilerde 6zgtiven artisina neden oldugunu (2/7) ve 6grencilerin yanlis yapma
korkusunu yendiklerini (4/7) belirtmislerdir. Katilimcilardan birinin goriisii asagida-
ki gibidir:
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“Bazi kendini ¢eken, utananlar haricinde genelde derse katilim oldukca yiiksek. Bazilart
yanlis da yapsa cekinmiyor, hatta derse katilip da benim yardumimla cevabr bulanlar oluyor.”
(01)

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore, ortaokullarin besinci sinifinda uygulanan yabanci dil
agirhikli egitim uygulamasina iligskin olarak dgretmenler teknik, pedagojik, sosyal ve
psikolojik olarak birgok sorunla karsi karsiya kalmiglardir. Ogretmenler teknik olarak
yasadiklar1 aksakliklara iliskin ders materyallerinin ellerine ge¢ ulasmasini ve mater-
yal eksikligini en ¢ok vurgulamislardir. Bunlarin yani sira altyap: yetersizligi, sinif
mevcutlarinin fazlaligs, fiziksel ortam yetersizligi ve personel eksikligini yasadiklar
sorunlar olarak siralamiglardir. Sahin ve Giirsoy’un (2019) yabanci dil agirlikli egitim
uygulamasi ile ilgili calismalarinda ulastiklari, materyallerin ve smiflarin donanim
olarak yetersiz ve eksik oldugu bulgusu bu ¢alismanin bulgularini destekler nitelikte-
dir. Ancak Dilekli (2018) Aksaray ilinde gorev yapan ve hazirlik sinifinda derse giren
ingilizce ogretmenleri ile yapti1 arastirmada 6gretmenlerin fiziki alt yapinin yeter-
liligine dair gortislerinin genellikle olumlu yonde oldugu sonucuna ulasmistir. Bu
farkliligin, okullardaki alt yap1 nitelik ve yeterlik farkliligindan kaynakli olabilecegi
diistintilebilir.

Katilime1 6gretmenlerin tamami tarafindan belirtilen, pedagojik olarak yasadik-
lar1 en 6nemli sorunun Ingilizce 6gretim programi hazirlanirken Ggrencilerin ilgi, is-
teklerinin dikkate alinmamasi ve her 6grenciye zorunlu olarak uygulanmasi oldugu
goriistintiin 6nemli bir bulgu oldugu distintilmektedir. Ayrica 6gretmenler, yabanci
dil agirlikli egitim uygulamasinin 6grencinin gelisim diizeyine uygun olmadigini,
kazanimlarla 6grencilere yapilan smavlarin uyumlu olmadigini belirtmislerdir. Giir,
Celik ve Yurdakul (2016) pedagojik olarak 6grencilerin bir yillik hazirlik déneminden
sonra dersleri Tiirkge olarak almalarinin hazirlik sinift uygulamasmin amacina hizmet
etmeyecegini belirterek, 6grencilerin gereksinimlerine uymayan bir uygulamay: 6ne
stirmiiglerdir. ingilizce ogretim programlari gelistirilirken, 6grencilere yonelik ihti-
yag analizinin dogru ve isabetli yapilmasi, kazandirilacak dért beceri (okuma, yazma,
dinleme, konusma) icin gerekli olan uygulama biitlinliigtiniin saglanmasi i¢in 6grenci
gereksinimlerinin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Ogretmenler, 6grencilerin psikolojik olarak yasadiklari en énemli sorunun yanlig
yapma korkusu oldugunu belirtmislerdir. Bunun yan sira 6grencilerin dil kurallarini
anlamlandiramamas ve Ingilizceye kars1 6nyarg1 gibi sorunlarla karsilastiklar sonug-
larina ulasilmistir. Benzer sekilde Giivendir (2017), goreve yeni baslayan ingilizce 0g-
retmenlerinin yaklagik yarismin, 6grencilerin Ingilizce dersine kars: 6nyargil oldukla-
rin1 ifade ettikleri bulgusuna ulasmistir. Inal (2006) Onyarginin, ingﬂizce yazili anlatim
dersindeki en 6nemli sorunlar arasinda oldugunu belirtmistir. Yaman (2018), dil 6g-
renmede karsilasilan zorluklari sadece 6nyargilar ve dersi 6grenme giigliigii agisindan
ele almak yerine, soruna daha genis bir pencereden bakmak gerektigini belirtmektedir.
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Ogretmenler beden egitimi, resim, miizik gibi sosyal derslerin azaltilarak Ingiliz-
ce derslerinin agirlikta olmasinin 6grencilerde énemli bir sosyal sorun olusturacagt
goriistindedirler. Sahin ve Giirsoy da (2019) bu sonugla uyumlu olarak beden egitimi,
resim ve miizik derslerindeki eksikliklerin 6grencileri olumsuz etkiledigi bulgusuna
ulasmislardir. Program gelistirmede kullanilan konu merkezli tasarimlardan biri olan
iliskisel tasarim yaklagiminin, farkli disiplinlerde kazandirilan becerilerin birbiri ile
iliskilendirilmesi mantigma dayali oldugu (Demirel, 2015) diisiiniildtigiinde, ingiliz-
ce becerilerinin gorsel sanatlar ve fiziksel etkinlikler iceren derslerle biittinlestirilerek
verilmesinin, 6grencilerin daha kolay ve kalic1 olarak Ingilizce 6grenimini saglayabi-
lecegi ileri stirtilebilir.

Ogretmenlerin ogretim programindaki kazanimlar, 6gretim yontemleri ve konu-
lar hakkindaki goriisleri incelendiginde ¢esitli sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir.
Kazanimlar hakkindaki goriislerin, kazanimlarin 6grenci diizeyine uygun olmamasi
ve kazanumlarin fazlalig: tizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Ayrica kazanimlar ile
ogrencilerden beklentilerin uyumsuz oldugu ifade edilmistir. Dilekli de (2018) yabanc1
dil agirlikli egitim uygulamasi kazanimlarmin bu ¢alismanin sonucuna benzer olarak
kazanim sayisinin fazla ve 6grencilerin bilissel seviyesinin {izerinde oldugu sonucuna
ulasmistir. Kazanimlarla ilgili sorunlarin, program gelistirme siirecindeki ihtiyag¢ ana-
lizi ve pilot calismadaki aksakliklardan kaynakli olabilecegi diistintilebilir.

Ogretmenler gretim yontemleri kullanirken simif mevcudunun fazlahigindan do-
lay1 sinif yonetimi kontroliinde zorlandiklarimni belirtmislerdir. Dilekli (2018) ile Sahin
ve Goksoy (2019) ¢alismalarinda sinif mevcutlarinin kalabalik olmasindan dolay1 6g-
retmenlerin zorluk yasadiklari, hazirlik siniflarinda 6grencilerin derse daha aktif kati-
liminin saglanabilmesi ve 6gretmenlerin egitsel oyunlarla etkinlikler yaparak dersi is-
leyebilmesi agisindan sinif mevcutlarinin azaltilmasi gerektigi sonucuna ulagmislardir.
Ogrencilerle bireysel olarak zaman ayirma ve 6grenci merkezli egitim yapabilmenin
6n kosullarindan biri olan dgrenci sayisinin uygunlugunun, 6gretmen yetersizligi so-
nucunda olusan kalabalik siniflar ile okullarin fiziki ve donanim yetersizligiyle acik-
lanabilir.

Ogretmenler konular hakkinda ise giinliik yagama yakim oldugunu, ancak 6gren-
ciler agisindan ilgi ¢ekici olmadigin bildirmislerdir. Dilekli'nin (2018) c¢alismasinda
da 6gretmenlerin konularin sikict oldugunu belirtmesi bu arastirmanin sonuglartyla
paralellik gostermektedir. Ingilizce, 6zellikle gorsel 6geler bakimindan igerik boyu-
tunda ilgi ¢ekici olabilecek bir ders oldugundan, igerigin se¢imi ve diizenlenmesinde
ilgi gekici olma ilkesi geregi, 6grencilerin gilinliik yasamda siklikla kullanabilecekleri
ogelere yer verilmesinde yasanan bazi aksakliklarin bu sonuca yol agmis olabilecegi
diistintilmektedir.

Ogretmenlere yabanci dil agirhkli egitim uygulamasinin devam etme olasilig
hakkindaki goriisleri soruldugunda, en ¢ok teknik aksakliklarin giderilmesi duru-

566



MILLI EGITIM e Cilt: 48 @ Ozel Say1/2019 e Sayt: 1, (553-570)

munda yabanct dil agirlikli egitim uygulamasinin devam edecegini vurguladiklar:
gortilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bir kismi 6gretmen yetersizliginin giderilmesi
durumunda, 6grenci ve velilere programda s6z hakki taninmasi durumunda, diger
bir kismu ise 6grencilerin ilgi ve istekleri dikkate alinirsa devam edecegi noktasinda
goriis belirtmislerdir. ERG (2018) raporunda yabanci dil agirlikli egitim uygulamasina
deginilerek, bu uygulamanin yayginlastirilmas: durumunda bir¢ok brans 6gretmeni-
nin 6gretmen fazlas1 durumuna diisecegi ve Ingilizce 63retmeni aig1 ortaya ¢ikacag,
bu nedenle iyi bir planlama yapilmas: gerekliligi vurgulanmistir. 2018 yili itibariyle
14.155 ilkokulda Ingilizce 6gretmeni acig1 (MEB, 2018) olmasi da bu éneriyi destekler
niteliktedir. Ayrica Dilekli (2018) ve Sahin ve Gtirsoy da (2019) calismalarinda, bu ¢a-
lismanin bulgularia benzer olarak uygulamanin zorunlu olmamasi gerektigi, tercihe
bagli olarak istekli 6grencilerle devam etmesi gerektigi sonucuna ulagmiglardur.

Ogretmenler yabanai dil agirlikli egitim uygulamasi igin hazirlanan ders mater-
yallerinin 6zellikle 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine uygun olmadigini ifade
etmis, bunun yani sira da materyallerin 6grenciler agisindan ilgi ¢ekici olmadigini ve
etkinlikler agisindan da gesitlilik sunmadigini belirtmiglerdir. Ogretmenler kitaplar ge-
lene kadar kendilerinin 6grencilerin seviyesine daha uygun gordiikleri kitaplarla 6g-
retimi gergeklestirdiklerini, kitaplar geldikten sonra kazanim sayisinin fazlaligi ve ige-
rigin yogun olmasinin siireci olumsuz etkiledigini dile getirmislerdir. Bu sonuglardan
yola ¢ikarak hazirlanan materyallerin 6gretmen goriisii alinarak hazirlanmasi gerek-
tigi ifade edilebilir. Dilekli'nin (2018) calismasinda elde edilen, materyallerin geg ulas-
t1g1 ve sikic1 olduklari sonucu bu ¢alismanin sonuglart ile benzerlik gostermektedir.

Yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinin egitsel ¢iktilarina dair d6gretmen go-
riisleri, yasanan tiim aksakliklara ragmen &grencilerde bariz bir ilerleme goriildiigi
yoniindedir. Kazanimlara kismen ulasildigi, beklentilerin yiiksek olmasindan dolay1
kazanimlarin tam olarak amacina ulasmadig ve yazma kazanimlarina ulagilamadig:
o6gretmenlerin goriislerinden elde edilen diger sonugclar arasinda yer almaktadr.

Yabanci dil agirlikli egitim siirecinin sonunda 6gretmenlerin tamaminin 6grenci-
lerin derse katiliminda artis gozlemlediklerini belirtmelerinin énemli oldugu disti-
niilmektedir. Ogretmenler ayrica Ingilizce egitiminin ilerleyen zamanlarinda 6grenci-
lerin 6zgtivenlerinde artis oldugunu ve 6grencilerin yanlis yapma korkusunu biiytik
oranda yendiklerini belirtmislerdir. Collins ve White (2012) yogun dil egitiminin s6zel
akicilig1 saglayarak 6grencilere 6nemli katkilar sagladigini vurgulamistir. Aksoy, Boz-
dogan, Akbas ve Seferoglu (2018) ve Dilekli de (2018) bu ¢alismanin sonucuna benzer
olarak, 6gretmenlerin yabanci dil agirlikl egitim uygulamasi stirecine yonelik olumlu
bir tutum i¢inde olduklar:t sonucuna ulagsmiglardir.

Ogretmenler yabanci dil agirlikli egitim uygulamasinin pilot uygulamasinda bazi
eksiklikler oldugunu belirterek siirecin daha verimli hale getirilmesi amaciyla 6n de-
gerlendirme smavinin olmasi, goniillii 6grencilerin siirece dahil edilmesi, ders mater-
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yallerinin 6gretmen goriisii almarak hazirlanmasi, sinif mevecudunun azaltilmas: ve
dogal bir 6grenme ortami olusturulmasi ile ilgili bazi 6nerilerde bulunmuslardir.

Sonug olarak ¢alismada, yabanci dil agirlikli egitim uygulamasmin pilot uygulama
siirecinde 6gretmenlerin teknik, pedagojik, sosyal ve psikolojik agidan bir¢ok sorunla
kars1 karsiya kaldiklari, 6gretim programindaki kazanimlarin, konularin ve mater-
yallerin 6grenci seviyesine uygun olmadiklari, ancak tiim aksakliklara ragmen 6gret-
menlerin 6grencilerde olumlu y6nde bir ilerleme gozlemledikleri tespit edilmistir. Bu
baglamda, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik asagidaki dnerilerde bulunabilir:

e Calismada, ders materyallerinin ge¢ ulastig1 ve eksik oldugu sonucuna ulasil-
mistir. Bu baglamda, materyal temininde yasanan sorunlarin énlenmesi icin MEB ta-
rafindan gerekli 6nlemler alinabilir.

e Bu arastirmadan elde edilen bulgular, okullarin fiziki altyapisinin yabanci dil
agirlikli egitim uygulamasina uygun olmadigini gostermektedir. MEB tarafindan, tek-
nik aksakliklarin ve altyap: eksikliklerinin tespit edilerek giderilmesi yontinde ¢alis-
malar yiirtitiilebilir.

o Arastirmada, 6gretim programlarmin 6gretmenlerin goriisleri ve 6grencilerin
hazirbulunusluklar1 dikkate alinarak hazirlanmasina yonelik goriislere ulagilmistir.
Bu nedenle, program gelistirme komisyonundaki 6gretmenlerin siirecteki rolleri daha
aktif hale getirilebilir. Ozellikle yabanci dil agirhikli egitim uygulamasina katilan 6gret-
menler arasindan segilecek temsilciler programlarin iyilestirilmesi siirecinde aktif bir
bicimde program gelistirme siirecine dahil edilebilir. Ayrica, pilot uygulamaya katilan
ogretmenlerin goriisleri MEB tarafindan incelenip bu gériisler dogrultusunda 6gretim
programlarinda iyilestirmeye gidilebilir.

e Aragtirmadan elde edilen bulgular, 6grencilerin Ingilizce dersine yénelik 6nyar-
g1 veya dgrenme korkusu gibi kalip yargilara sahip oldugunu ortaya gikarmigtir. Og-
rencilerin derse karsi bu olumsuz tutumlarmnin belirlenmesi ve giderilmesi i¢in gerekli
egitsel onlemler alinabilir.

e Arastirma sonucunda, sosyal derslerin azliginin 6grencilerde bazi sosyal sorun-
lara sebebiyet verdigi ortaya cikarilmistir. Tleride yapilacak arastirmalarda, sanat egiti-
mi ve beden egitimi gibi sosyal derslerin Ingilizce dersi ile iligkilendirilmesine y6nelik
deneysel arastirmalar yapilabilir.

e Bu arastirmada, yabanci dil agirlikli egitim uygulamas: icin hazirlanmis olan
ogretim programindaki kazanimlarin bir akademik yila sigdirilamayacak kadar fazla
oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sebepten, 6gretim programindaki kazanimlarin din-
leme ve konusma becerilerini olusturmaya agirlik verecek sekilde azaltilip otantik bir
dil 6grenme ortami olusturulabilir.
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