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1. GiRIS

“Iklim” kavram giinliik hayatta sik rastlanilan bir kavramdur. iklim kelimesi sicak-soguk veya acik-kapal gibi hava kosullarini
gostermek icin kullanilir. Bu terminoloji ayn1 zamanda kurumlarin karakterini tanimlamaktadir. Lunenburg ve Ornstein’a
(2011) gore orgiitsel iklim bireyin calistigi kurumdaki cevresel faktorlerin kalitesinin bir géstergesidir. Hoy ve Miskel (1987)
ise orgiitsel iklimi calisanlarin is cevresi ile ilgili paylastiklar: algi olarak gérmektedir. Diger taraftan Peterson ve Skiba (2010)
okul iklimini 6grencilerin ve okul personelinin okul ¢evresi hakkindaki duygular: olarak tanimlamaktadir. Baska bir tanimda,
okul iklimi ast-lst iligkileri ile ihtiyaclarin karsilanmasina dayanan algisal bir durumdur (Rafferty, 2003). Okul iklimi,
tanimlamalardan da anlasildig1 gibi paydaslarinin algilarina dayanmakta ve her paydas okulu farkl algilayabilmektedir. Bir
ogrenci okulda sosyal iligkilere daha ¢ok énem veriyor olabilirken; 6grenci velileri okulun giivenligi ile daha cok ilgili olabilir.
Ote yandan, okul iklimi ile veli katilim1 arasinda yakindan bir iliski vardir. Velilerin okul iklimi algisinin pozitif olmas: yiiksek
derecedeki veli katilimu ile iligkilidir (Griffith, 1998). Sosyal agidan acik bir iklimi olan okul velileri ¢ekebilir. Ayrica velilerin
belli 6zellikleri bu algilar1 degistirebilir. Dauber ve Epstein (1989) ergen 6grenci velilerinin ¢ocuk 6grenci velilerine gore
okulda daha az katilim sagladigini bulmustur. Ayni ¢alismada yiiksek egitimli velilerin diisiik egitimli velilere gore daha fazla
katilim sagladig goriilmiistir.

Diinya goritsleri ve egitim sistemlerinin gelismesi velinin ¢ocugunun egitiminde daha etkin hale gelmesinin 6niinii agmistir.
Fakat diger paydaslarla kiyaslandiginda, Tiirk alanyazinindaki arastirmacilarin 6grenci velilerinin okul ile ilgili algilarin1 daha
az arastirdiklan gériilmektedir. Oyle ki, bu ¢alismanin arastirmacilar alanyazin taramasinda Tiirkiye’de velilerin okul iklimi
algisini arastiran bir ¢calismayla karsilasmamistir. Halbuki uluslararasi alanyazindaki arastirmalar velilerin okul iklimi algisi ve
veli katiliminin hem 6grencilere 6zgu basari, devamlilik, tutarlhi davranis gibi nitelikleri hem de okul paydaslar1 arasindaki
etkilesimi (okul-cevre iliskileri) etkiledigini gostermistir (Dauber ve Epstein, 1989; Epstein, 2005; Griffith, 1998). Ayrica
velilerin egitim durumlar1 ve ¢ocuklarinin 6grenim kademesi gibi belli degiskenler okul ikimi ile veli katilimini etkilemektedir
(Eccles ve Harold, 1996; Kuperminc, Leadbeater ve Blatt, 2001). Bu baglamda, velilerin okul iklimi algisi ile veli katilimini
velilerin belirli demografik 6zelliklerine gore incelemek 6neme sahiptir.

1.1. Okul iklimi Kavraminin Gelisimi ve Onemi

Her orgiitiin 6zellikleri kendi karakterini yansitir. Bu karakterlerden biri olan 6rgiit iklimi, 1950°li yillar itibariyle sik ¢alisilan
konular arasina girmistir. Denison (1996) yapmis oldugu ¢alismasinda orgiitsel iklimin koéklerine inmistir. Ona gore; sosyal
iklim Lewin’in (1951) ¢alismalarinda deneysel olarak yer alirken, orgiitlerdeki iklim Tagiuri ve Litwin (1968) ile Litwin ve
Stringer’in (1968) kitaplarinda igsellestirilmistir. Daha sonra, érgiitsel iklim kavrami okullar ve endistri kuruluslarinda ¢ok
sik calisilmistir. Orgiitsel iklim ile okul iklimi hakkinda bir¢ok tanim bulunmaktadir. Forehand ve Gilmer (1964) érgiit iklimini
su Ug karekterin toplami olarak degerlendirmektedir: i) bir 6rgiitii digerlerinden farkli kilmak, ii) zamanla ortaya ¢ikmak ve
iii) calisan davranislarini etkilemek (James ve Jones, 1974, p. 1097). Diger orgiitler gibi okullar da kendi icinde bir atmosfere
sahiptir ve bu atmosfer iklim olarak adlandirilir. Cohen ve digerleri (2009) okul iklimini okul yasaminin kalitesi ve karakteri
olarak tanimlamaktadir. Celik (2012) ise okul iklimini tanimlarken iki i¢sel yapi tizerinde durmustur. Ona gore okul iklimi
6gretmen davranislarini etkilemekte ve okulu digerlerine gore farkhilastirmaktadir. Kisacasi, okul iklimi okul paydaslarinin
algilarina dayanan bir kavramdir.

Orgiitsel iklim kavramu ilk olarak endiistriyel alanda belirmistir ama bu kavramu ilk defa tamimlamaya ve 6lgmeye calisanlar
egitim bilimciler olmustur (Hoy, Tarter ve Kottkamp, 1991). Halpin ve Croft (1963) “Orgiitsel iklim Betimleme Anketi”
yardimiyla ilkokullarda iklimi incelemislerdir. Okullarda olusmasi muhtemel 6gretmen ve yonetici davranislar1 bu anketin
yardimiyla ortaya ¢ikmistir. Ogretmen davranmislan “coziilme”, “engelleme”, “moral” ve “samimiyet” olup ¢éziilmeden
samimiyete gittikce iklim daha agik olmakta ve iliskiler daha ¢ok destekleyici temele gelmektedir. Miidiir davranislar: ise
“yiiksekten bakma”, “yakin kontrol”, “kendini ise verme” ve “anlayis gosterme”dir. Yiiksekten bakma davranisindan anlayis
gosterme boyutuna gittikce iklim daha agik olmakta ve iligkilerin destekleyici ve samimi tarafi artmaktadir. Bu davranislara ek
olarak “agik iklim”, “bagimsiz iklim”, “kontrollii iklim”, “samimi iklim”, “ataerkil iklim” ve “kapal1 iklim” tipleri ortaya ¢ikmistir.
Acik iklimden kapali iklime dogru gidildikce paydaslar arasi etkilesim azalmakta ve performans diismektedir. Halpin ve
Croft'un (1963) bu c¢alismasi okul iklimi alanindaki arastirmalara ivme kazandirmis ve “okul iklimi” ayr1 bir ¢alisma alani

haline gelmistir.

Arastirmacilar okul iklimini 6grenci basarisi, okul etkililigi ve 6gretmenlerin tatminkarligi (Bektas ve Nalgaci, 2013; Haynes ve
Commer, 1993; Taylor ve Tashakkori, 1995) gibi olumlu egitim ciktilarindaki artisla ve zorbalik, uyumsuz davranis ve
duygusal problem gibi olumsuz okul ¢iktilarinda azalmayla (Bayar ve Uganok, 2012; Kuperminc ve digerleri, 1997; McEvoy ve
Welker, 2000) iliskilendirmislerdir. Aksu (1994) okul miidiirleriyle bir ¢alisma ytiiriitmiis okul iklimi ile midrlerin etkililigi
arasinda bir iliski bulmustur. Ogretmenleri konu alan okul iklimi ¢alismalar ise 6gretmenlerin is doyumlarinin, érgiitsel
bagliliklarinin ve iletisim becerilerinin agik iklimli okullarda daha ytiksek oldugunu bulmustur (Rafferty, 2003; Treputtharat &
Tayiam, 2014; Yusof, 2012). Ogrencilerle ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ogu akademik bagar ile ilgili olmustur. Ozdemir ve
digerleri (2010) pozitif okul iklimi algisiyla akademik programlardan memnuniyet arasinda olumlu bir iliski oldugunu
bulmustur. Velilerin okul iklimi algis1 veli katilimi i¢in ¢ok 6nemlidir. Cochran ve Dean (1991)'1n yapmis oldugu arastirmanin
sonuclarina gore, insani iliskilere dayanmayan, biirokratik islemlerin yogun oldugu ve politik uygulamalar iceren bir okul
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iklimi velilerin okulda katilim heveslerini kirmaktadir. Sonu¢ olarak okul iklimi, pozitif okul ¢iktilar1 icin anahtar bir rol
istlenmektedir.

1.2. Okul iklimiyle ilgili Siniflamalar

20. yilizyilin ikinci yarisinda arastirmacilar okul iklimini 6l¢me ihtiyaci duymus ve bunun sonucunda okul iklimi ile ilgili belli
boyutlar ortaya ¢ikmistir. Hoy ve Clover (1986), Halpin ve Croft'un (1963) calismasinda ortaya ¢ikan boyutlarin egitim
ihtiyaglar1 dogrultusunda giincellenmesine ihtiya¢ oldugunu iddia etmislerdir. Boylece, acik iklim ile kapali iklimi daha iyi
ayiristirabilmek icin onlarin arasina bagimh ve bagimsiz iklim tiplerini koymuslardir (Hoy, Tarter ve Kottkamp, 1991). A¢cik
iklimde etkili bir iletisim ve isbirligi varken kapali iklimde ise isbirligi ve iletisim etkisizdir. Bagiml iklimde mudir otoriter
davranirken ve 6gretmenler birbirlerini desteklerken bagimsiz iklimdeki miidiirler destekleyici ve 68retmenler ise tembel ve
sosyal iligkilerde kotiidiir. Daha eski ¢alismalarda okul ikliminin kapali veya agik olarak adlandirildigi goriiliirken sonraki
calismalarda ise olumlu veya olumsuz, saglikli veya sagliksiz gibi tanimlayici yeni terimler okul iklimi i¢in kullanilmistir. Okul
iklimini nitelendirme baglaminda bu terimler birbirleriyle ayni seyi ifade etmektedirler.

Okul iklimi egitimle ilgili hedeflere ulasma dogrultusunda biiyiik 6neme sahiptir. Okul bilesenlerinin etkilesimi okul iklimini
etkilemektedir. Bu etkilesim, okullar1 bircok ag¢idan saglikli hale getirmektedir. “Saglikli okul” kavrami okul iklimini
kavramsallastirmak ve islevsellestirmek icin kullanilan metafor bir kavramdir. Hoy, Tarter ve Kottkamp (1991)’a gore okul
iklimi hem 6gretmen hem égrenci davramslarin etkilemektedir. Ogretmen verimli bir ¢alisma ortam, 6grenciler de faydali bir
O6grenme ortami beklentisi i¢indedirler. Lunenburg ve Ornstein (2011) saghkhi bir okulu ili¢ paydas iizerinden sdyle
anlatmaktadir: 1) 6grenciler ¢aliskan ve saygil;; 2) 6gretmenler islerinden tatminkar ve hedefe yogunlasmiglar; ve 3)
miudiirler ise destekleyici, acik ve arkadascadirlar.

Glncel calismalar o6gretmen ve yonetici davranislarinin otesine gecerek okul iklimini etkileyen faktorler {izerine
yogunlasmistir. Sackney (1988) “giivenlik”, “iyi dizayn edilmis ¢evre”, “6diil-ceza”, “ev-okul iliskileri”, “6grenci morali” gibi
okul iklimini etkileyen faktoérlerin énemini vurgulayarak okul iklimini akademik ve sosyal iklim olmak iizere iki ana boyutta
toplar. Birinci boyut olan akademik iklim 6grenme ortaminin kalitesiyle ilgilidir. ikinci boyut olan sosyal iklim ise okul
paydaslarinin isbirligi ve destegine dikkat ceker. Haynes, Emmons ve Comer (1993) ise okul iklimini 6grencilerin algilarina
gore degerlendirerek su boyutlari ortaya ¢ikarmistir (Akt. Marshall, 2004): “Basar1 motivasyonu”, “adillik”, “diizen ve disiplin”,
“veli katilim1”, “kaynak paylasim1”, “6g8renci iliskileri” ve “68renci-6gretmen iliskileri”. Cohen ve arkadaslar1 (2009) okul iklimi
icin dort tane boyut belirlemistir. Ilk boyut “giivenlik” olup fiziksel, duygusal ve sosyal faktérleri barindirmaktadir. ikinci
boyut “6gretim ve 68renme” olup basari, kisisel gelisim ve liderlik gibi alt alanlara sahiptir. Ugiincii boyut “iliskiler” olup
cesitlilige saygi, cevreyle isbirligi, moral ve baglanmislik gibi alt boyutlar1 vardir. Son boyut ise “cevresel/yapisal” olarak
nitelendirilir ve okul kaynaklarina vurgu yapar.

1.3. Veli Katilimi

Knisely (2011) veli katiliminm velilerin ¢ocuklarinin gelisimlerini takip ettigi, 6gretmenlere 6devler hakkinda danistigi ve
onlarla temas halinde oldugu davranigsal bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Baska bir tanimda veli katilimi, ortak hareket ve
iletisim igeren sosyal bir siirectir (Demircan, 2012). Ayrica veli katilimi, okul programlarinin zenginlestigi, aileler ve okullar
arasindaki iletisimle ¢ocuklarin deneyimlerinin gelistigi ve velilerin 6grenme siirecinde egitildigi ve desteklendigi sistematik
bir yaklasimdir (Cémert ve Giileg, 2004). Sonug¢ olarak, velilerin okulda katiimi egitimle ilgili olumlu c¢iktilarin ortaya
¢ikmasinda énemli bir sliregtir.

Veli katilimi 6grencilere, okul ve 6gretmenlere ve velilere 6nemli katkilar saglamaktadir. Velileri daha ¢ok okula katilan
ogrencilerin basarilari, motivasyonlari, duygusal ve sosyal gelisimleri diger 6grencilere gore daha fazladir (Celenk, 2003;
Gonida ve Cortina, 2014; Giimiiseli, 2004; Nokali, Bachman ve Votruba-Drzal, 2010). Ayrica okuldan kagma, devamsizlik, alkol
kullanimi ve uyusturucu baglhimlilig1 gibi olumsuz ¢iktilarin veli katilimi ile azaldig1 gézlemlenmektedir (Coutts ve digerleri,
2012; Calik, 2007; Henderson ve Mapp, 2002; Nweze, 1993). Diger taraftan; 6gretmenlerin motivasyonlari, verimlilikleri, is
doyumlari, sayginliklari ve moralleri veli katilimi ile birlikte artmaktadir (Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Hara ve Burke,
1998; Henderson ve Berla, 1994; Henderson ve Mapp, 2002; Jeynes, 2005). Okullar da veli katiimi sayesinde fayda
saglamaktadir. Artan veli katilim ile birlikte okul iklimi ve kiiltiirii daha agik hale gelmekte (Erdogan ve Demirkasimoglu,
2010; Jordon, Orozco, ve Averett, 2001) ve okullarin kalitesi ve bilinirligi ylikselmektedir (Henderson ve Mapp, 2002; Weber,
2010). Veli katilm1 veli ve ¢ocugu arasindaki bagi kuvvetlendirmekte (Harris ve Wimer, 2004), velilerin mutlulugunu
artirmakta (Yidirim ve Dénmez, 2008), velilerin sorumluluk duygusunu gelistirmekte (Leik ve Chalkley, 1990) ve biling
diizeylerini arttirmaktadir (Christenson, 2004). Sonug olarak veli katilimi faydali bir okul etkinligidir.

Velilerin okulla etkilesimi i¢cin degisik yollar bulunmaktadir. Bunlardan énemli bir tanesi okul-aile birlikleridir. Okul aile

birlikleri Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan kurulan ve isleyisleri yonetmelikle belirlenmis kuruluslardir. Yonetmelikte birligin
kurulus amaci soyle ifade edilmektedir (MEB, 2012, madde 5):
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Okul ile aile arasinda biitiinlesmeyi gerceklestirmek, veli ile okul arasinda iletisimi ve ig birligini saglamak, egitim ve
ogretimi gelistirici faaliyetleri desteklemek, okulun ve maddi imkdnlardan yoksun égrencilerin egitim ve dgretimle
ilgili zorunlu ihtiyaglarini karsilamak tizere okullar biinyesinde tiizel kisiligi haiz olmayan birlikler kurulur.

Okul-aile birligi teorik anlamda yasalarda kendine yer bulmasina ragmen; uygulamada belli sorunlar bulunmaktadir. Albayrak
(2004) yaptig1 calismada, okul aile birligine katilim saglayan velilerin ¢ocuklarin devamsizliklariyla ilgili problemlere daha
fazla duyarli olurken toplum ve cevre ile ilgili sorunlara ise daha az duyarh olduklar1 sonucuna ulagsmistir. Bingél (2002) ise
miidiir, 6gretmen ve velilerin okul-aile birligi hakkindaki algilarini arastiran bir ¢alisma yapmis ve ilging bir sonuca ulagmistir.
Buna gore; 6gretmenler okul-aile birliginin gérevlerini yapma diizeyini minimum bulurken veli ve miidiirler ise okul-aile
birliginin gorevlerini orta derecede yerine getirdigini diisiinmektedir.

1.4. Veli Katilmim Etkileyen Faktorler

Velilerin okula katiliminin éniinde belli engeller bulunmaktadir. Ailelerin zaman, para ve enerji gibi sinirliklari, okulla yasanan
kot deneyimler, kiiltiirel farklar, velilerin okulla ilgili algilar1 onlar1 okuldan uzaklastirabilmektedir (Christenson, 2004;
Eccles ve Harold, 1993; Finder ve Lewis, 1994). Belli veli karakterleri veli katilimi icin engel teskil edebilir. Sliwka ve [stance
(2006) yapmis olduklar1 ¢alismada yiiksek sosyoekonomik statiideki ailelerin diger ailelere gore egitime daha ¢ok
katildiklarin1 bulmustur. Ayrica Kotaman (2008) velilerin egitim diizeyleri ile veli katilimi arasinda pozitif yonde bir iliski
bulmustur. Diger taraftan, 6gretmenlerin bilgi eksikligi ve okul idarecilerinin yaklasim ve tutumlari veli katilimini engelleyen
faktorler arasindadir (Calik, 2007; Eccles ve Harold, 1993; Epstein ve Sanders, 2006; Greenwood ve Hickman, 1991).

Veli katiimina engel olan durumlarn asmak veya veli katilimini desteklemek icin belli yollar ve etkinlikler tavsiye
edilmektedir. Veli katiliminin 6niinde engeller bile olsa, belli strateji ve etkinliklerle bu engellerin listesinden gelinebilir.
Adams ve Christenson’a (1998) gore okul ve aile arasindaki gliven yliksek derecedeki veli katilimi ile iligkilidir. Ayrica
Bramesfeld ve digerleri (2013) motivasyonun veli katilimi i¢in ¢ok gti¢lii bir ara¢ oldugunu iddia etmektedirler. Motivasyon ve
giivene ek olarak belirli etkinlikler de veli katilimi i¢in faydal olabilir. Veli katilim programlarinin gelistirilmesi, 6gretmen ve
miidiirlerin hizmetici egitimden gecirilmesi, okul kapasitesinin genisletilmesi, sosyal organizasyonlar yapilmasi baslica
yollardandir (Epstein ve Sanders, 1998; Erdogan ve Demirkasimoglu, 2010; Griffith, 1998; Hoover-Dempsey ve digerleri,
2005; Williams ve Chavkin, 1989). Diger taraftan veli katilimi okul iklimi ile iliskilendirilebilecek bir siirectir. Velilerin okul
iklimi algis1 velilerin okula katilimini etkilemektedir.

1.5. Okul iklimi ve Veli Katilim iliskisi

Velilerin okul iklimi algisi ile veli katilimi egitimle ilgili olumlu ¢iktilar1 basarma adina biiyiik 6neme sahiptir. Cocuk, bu olumlu
ciktilarin merkezindedir ve her tiirlii gelisim icin desteklenmelidir. Bronfenbrenner’in biyoekolojik teorisi (1977, 1986) ¢ocuk,
aile ve okul arasindaki etkilesim ve iliskinin ¢cocugun 6grenme ortamindaki potansiyelini gelistirdigini belirtmektedir. Bu
kuram, ¢ocugun 6grenmesi ile ilgili 5 katman icermektedir. Ik katman mikrosistemtir ve ¢ocugun cevreyle iliskisini konu
edinmektedir. Ornegin, okulun fiziksel cevresindeki bozulmalar ¢ocuklarin suca olan egilimini artirabilmektedir (Verdugo ve
Schneider, 1999). Ote yandan veli katthmi 6égrencinin akademik basarisiyla iliskilidir (Anderson ve Minke, 2007). ikinci
katman ise mezosistemdir ve ¢gocugun ¢evresinin birbirleriyle olan iliskisini ele almaktadir. Griffith’in (1998) ¢alismasi veli ile
okul arasindaki giiclii iletisimin ve velilerin desteklendigi bir ortamda veli katiiminin ve memnuniyetinin ytliksek olacagini
gostermistir. Kavgacit (2010) tez calismasinda okul-aile iliskilerinin 6nemli bir boyutu olan okul temelli katilimin okul
ikliminin destekleyicilik ve samimiyet alt boyutlariyla pozitif bir iliskisi oldugunu bulmustur. Uciincii katman ekzosistemdir ve
sosyal durum ve iligskilerden bahseder. Eccles ve Harold (1996) yapmis olduklar1 ¢alismada yiliksek egitimli velilerin
digerlerine gore okula daha ¢ok katildigin1 bulmustur. Dérdiincii katman makrosistem olup kiiltiirel olgular1 ele almaktadir.
Yine Eccles ve Harold (1996) tehlikeli bolgelerde yasayan ailerin ¢ocuklarini evde yapilan etkinliklerle desteklerken daha az
tehlikeli bolgede yasayan ailelerin ise ¢ocuklarini ¢cevredeki kaynaklarla desteklediklerini bulmustur. Besinci katman olan
kronosistemde zamanla meydana gelen degisimleri konu almaktadir. Kuperminc, Leadbeater ve Blatt (2001) tarafindan
yapilan calisma ilkokuldan ortaokula gecen 6grencilerde duygusal ve fiziksel degisiklikler oldugu sonucunu gdstermistir.
Ozetle, 5 katmanh bu sisteme gére ¢ocuk sadece egitim alaninda degil, cok cesitli alanlarda gelisime agiktir. Bronfenbrenner’in
biyoekolojik kuramini egitim ortamlarinda inceleyen birgok ¢alisma olmasina ragmen (Celik, 2014; Erdener, 2013; Obalar ve
Ada, 2010; Swick ve Williams, 2006) c¢ocuk-veli-okul etkilesimini bu model etrafinda sekillendiren bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Goriilecegi lizere bu arastirmanin amaci daha ¢ok mezosistemle drtiisiiyor olup arastirmanin kuramin diger
katmanlariyla da iliskide oldugu séylenebilir. Veliler egitimin 6nemli bir parg¢asi olarak ¢ocuklarinin gelisimini ve kariyerlerini
sekillendirmede 6nemli bir role sahiptir. Sonug olarak, veli ve okulun ¢ocuk {lizerine ayr1 ayr1 etkilerinin yanisira veli ve okul
arasindaki etkilesim ¢ocugun gelisimini etkilemektedir.

1.6. Arastirmanin Amaci
Okul iklimi ve veli katilimi birbirleriyle iliskili konular olup velilerin ¢esitli 6zelliklerinden etkilenmektedirler. Bu ¢alismanin

amacy; velilerin egitim diizeyi ile ¢cocuklarinin 6grenim kademesinin velilerin okul iklimi algisi ile veli katilimi iizerindeki
etkisini incelemektir. Bu baglamda, asagidaki arastirma sorusuna yanit aranmaktadir:
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e Velilerin egitim seviyesi ve ¢cocuklarinin 6grenim kademesi; velilerin okul iklimi algisi ve veli katilimi tizerinde anlamli
bir farklilik olusturmakta midir?

2.YONTEM

Bu arastirmada nicel bir yontem olan nedensel karsilastirma deseni kullanilmistir. Gruplar ya da bireyler arasindaki
farkliliklarin nedenlerini ya da sonuglarini arastiran yontem nedensel-karsilastirma olarak adlandirilmaktadir (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2012). Bu ¢alismanin bagimh degiskenleri velilerin okul iklimi algis1 ve veli katiimi iken bagimsiz
degiskenler velilerin egitim diizeyleri ile 6grencilerin 6grenim kademesidir.

2.1. Arastirma Grubu

Calismanin evrenini Ankara’daki ilk ve ortaokul 6grencilerinin velileri olusturmaktadir. Orneklem Ankara’nin merkez ilgeleri
olan Cankaya, Keciéren, Yenimahalle ve Altindag’daki okulardan segkisiz iki adimli érnekleme yéntemiyle secilmistir. iki
adimh érnekleme Fraenkel, Wallen ve Hyun (2012)’un belirttigi su iki avantaj nedeniyle secilmistir. iki adimh 6rnekleme basit
seckisiz orneklemeden daha uygulanabilir ve temsiliyeti kiime seckisiz drneklemeden daha yiiksektir. Birinci adimda 24
ilkokul ve 21 ortaokul secilmistir. Ama bu okullarin 24 tanesi veri toplanmasina miisade etmemistir. ikinci adimda ise
calismaya izin veren her bir okulda 100 veli rast gele secilmistir. Bu velilerin yaklasik 775’i ¢alismaya katilim saglamak i¢in
goniilli olmamis ya da saglikli veri saglamamistir. Sonug¢ olarak, analiz icin uygun olan veri 1325 veliden toplanmistir.
Katilimcilarin % 35’i (N=469) lise mezunuyken iiniversite/lisanstistii ve ilk6gretim mezunu velilerin ¢alisma i¢indeki oranlari
sirasiyla % 32.5 (N=430), ve % 32.2 (N=426)’dir. Velilerin % 66.8’i (N=885) ilk okul 6grencilerinin velisidir. Ortaokul 6grenci
velilerinin orani ise % 33.2 (N=440)’dir.

2.2.Veri Toplama Araclar

Calismanin dlgme araci li¢ kisimdan olusan bir ankettir. Birinci kisim velilerin temel 6zelliklerini 6grenmek i¢in olusturulan
demografik sorular icermektedir. ikinci kisim ise Schueler ve digerleri (2014) tarafindan gelistirilen ve Tiirkce’ye uyum
calismas1 Ertem ve Gokalp (2017) tarafindan yapilan velilerin okul iklimi algis1 6l¢cegidir. Tirkiye kosullarinda gecerligi ve
giivenirligi ispatlanan bu 6lcek (Ertem ve Gokalp, 2017) 5'li Likert tipinde olup 16 maddeye sahiptir. Olcek, akademik,
giivenlik ve sosyal iklim boyutlarina sahip olup boyutlarin i¢ tutarlik katsayilari sirasiyla .87, .75 ve . 91’dir. Ayrica Dogrulayici
Faktor Analizi sonucunda ti¢ faktorlii model uyumu igin ortaya ¢ikan degerler su sekildedir: RMSEA =.059, CFI =.959, NNFI =
.945. Sonug olarak 6l¢egin yapi1 gecgerligi kanitlanmistir. Anketin tiglincii ve son kismi ise Epstein (2009) tarafindan gelistirilen
ve Tirkce’ye uyumu Erdener (2013) tarafindan yapilan veli katilimi 6l¢egidir. Begli Likert tipinde olan bu 6lgek 29 maddeden
olusmaktadir. Olgek ebeveynlik, evde 6grenme, okul etkilesimleri ve karar verme olmak iizere 4 boyuta sahip olup i¢ tutarlik
katsayilar1 (Cronbach Alfa) sirasiyla .84, .85, .85 ve .88’dir. Ayrica Dogrulayic1 Faktor Analizi sonucunda dort faktorlii model
uyumu i¢in ortaya cikan degerler su sekildedir: RMSEA = .071, CFI = .926, NNFI = .909. Sonug¢ olarak bu o6l¢egin de yap1
gecerligine sahip oldugu goriilmiistiir. Bu c¢alisma oOncesinde bahsi gegen o6lgeklerin hem gelistiricilerinden hem de
ceviricilerinden gerekli izinler alinmistir. Ayrica ¢alismanin arastirmacilarinin ¢alistifi kurumdan etik kurul onayi ile
calismanin yiritilecegi okullar i¢in de Milli Egitim Bakanligi'ndan gerekli onay ve izinler alinmistir. Gorgiil veriyi toplama
stireci okul ziyaretleri ile baglamistir. Iki adimli 6rnekleme yéntemiyle secilen okullar calisma hakkinda bilgilendirilmistir.
Anketler kapali bir zarf icinde okul miidiirti ve rehberlik servislerinin yardimiyla géniillii okullardaki velilere gonderilmistir.
Veri toplama siireci Kasim 2014 ile Aralik 2014 arasinda gerceklesmistir. Velilere anketleri tamamlamalar i¢in ortalama 1
hafta siire verilmistir.

2.3. Veri Analizi

Calismanin arastirma sorusuna yanit aramak icin iki yonlii ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) kullanilmistir. Bu
baglamda; velilerin egitim dtizeyleri ile ¢ocuklarinin 6grenim kademesinin velilerin okul iklimi algis1 ile veli katiliminda
anlaml bir farklilik meydana getirip getirmedigi analiz edilmistir. Varyans analizi (ANOVA) yerine MANOVA kullanilmasinin
o6nemli bir nedeni tip I hatasini kontrol etmektir. Ayrica, ¢alisma birbiriyle iliskili oldugu diisiiniilen iki bagiml degiskeni
icerdiginden ayr1 testler yapmak veriye iliskin dogru bir resim vermeyebilir (George ve Mallery, 2009).

3. BULGULAR

Velilerin okul iklimi algis1 (X=3.70, $S=.76) onlarin okul katihm algilarindan (X=2.97, $5=1.02) daha yiiksek goriinmektedir.
Tablo 1 ortalama ve standart sapma degerlerini gostermektedir.

Tablo 1.

Okul [klimi ve Veli Katiliminin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Degisken X SS
Okul iklimi 3.70 .76
Veli katilimi 2.97 1.02
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Velilerin okul iklimi algis1 ile veli katiliminin velilerin egitim diizeyi ve c¢ocuklarinin 6grenim kademeleri ile farklilasip
farklilasmayacagini 6grenmek icin iki yonli ¢ok degiskenli varyans analizi kullanildi. Bagimli degiskenler velilerin okul iklimi
algisi ile veli katilimi, bagimsiz degiskenler ise velilerin egitim diizeyi ve ¢ocuklarinin 6gretim kademesidir. Velilerin egitim
diizeyleri ilkogretim, lise ve liniversite/lisansiistii olarak gruplandi. Cocuklarin 6grenim kademeleri ise ilkokul ve ortaokuldur.
Tablo 2 bu degiskenlere ait ortalama ve standart sapma degerlerini gostermektedir.

Tablo 2.
Bagimsiz Degiskenler Uzerinden Bagimli Degiskenlerin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
X(SS) X (5S) X (5S)
Bagimh degiskenler/ Velilerin egitim diizeyi  ilkégretim Lise Universite /Lisansiistii
Okul iklimi 3.80 (.75) 3.62 (.79) 3.69 (.73)
Veli katilimi 3.15(.99) 2.87 (1.01) 2.88 (1.04)
Bagimli degiskenler/ Cocuklarin 6grenim ilkokul Ortaokul
kademesi
Okul iklimi 3.82 (.72) 3.46 (.79)
Veli katilimi 3.05 (1.04) 2.80 (.96)

MANOVA icin belirli varsayimlar bulunmaktadir. Bunlar, bagimsiz gozlem, aralikli 6l¢cek, ¢ok degiskenli normallik, ¢oklu
esdogrusalligin yoklugu ve kovaryans matrislerin homojenligidir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Bu ¢alismada kovaryans
matrislerinin homojenligi test edilmistir. Bu yiizden Box testi uygulanmistir. Box testi ayrica ¢cok degiskenli normalligin
ihlaline kars1 duyarl oldugu i¢in 6nemli bir testtir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Ayrica, MANOVA ¢atis1 altindaki tek degiskenli
varyans analizleri (ANOVA) i¢cin de degiskenligin homojenligi varsayimi Levene testi ile kontrol edilmistir.

Velilerin okul iklimi algisi ile veli katiliminin velilerin egitim diizeyi ile cocuklarinin 6grenim kademesine gore farklilasip
farklilasmayacagini 6grenmek icin 2X3 ¢ok degiskenli varyans analizi kullanildi. Bagimli degiskenler velilerin okul iklimi algisi
ile veli katilimi, bagimsiz degiskenler ise velilerin egitim diizeyi ve ¢ocuklarin 6grenim kademesidir. Velilerin egitim diizeyleri
ilkogretim, lise ve lniversite/lisansiistii olarak gruplanirken ¢ocuklarin 6grenim kademeleri ise ilk okul ve orta okul olarak
gruplanmistir. Kovaryans matrislerinin esitlik testi olan Box testi anlamli ¢ikmis, p = .00 ve varsayim saglanmadigindan
analize “Pillai’s trace” testi ile devam edilmistir. Box testi ¢ok degiskenli normallik varsayiminin ihlaline karsi da duyarl
oldugu igin 6nemli bir testtir. Test sonuglarina gore velilerin egitim diizeyi ile ¢ocuklarinin 6grenim kademesi arasindaki
etkilesimin anlamli oldugu gériilmiistiir, V = .01, F (4, 2638) = 2.86, p = .02, I}? = .004. Velilerin okul iklimi algisi ile veli
katilimindaki varyansin % 0.4’i velilerin egitim duizeyi ile cocuklarinin 6grenim kademesi arasindaki etkilesim farkliliklar ile
aciklanmaktadir. Ayrica, hem velilerin egitim diizeyinin anlamli V = .02, F (4, 2638) = 7.85, p = .00, [}? = .01; hem de
¢ocuklarimin egitim diizeyinin anlamli, V = .05, F (2, 1318) = 35.50, p = .00, I}? = .05 oldugu bulunmustur. Velilerin egitim
diizeyi, velilerin okul iklimi algisi ile veli katilimnda % 1’lik bir varyans agiklarken; ¢ocuklarin 6grenim kademesi, velilerin
okul iklimi algisi ile veli katiliminda % 5’lik bir varyans a¢iklamaktadir.

Velilerin egitim diizeyi ile ¢ocuklarinin 6grenim kademesinin etkilerini incelemek i¢in iki bagimsiz degiskenin de ayr1 ayr1 tek
degiskenli varyans analizleri (ANOVA) yiiriitiilmustiir. Bu analiz i¢in, varyanslarin homojenligi 6nemli bir varsayim
oldugundan Levene testi kontrol edilmistir. Levene testi okul iklimi i¢in anlamh ¢ikmis, p < .05 ve bdylece varsayim
saglanmamistir. Bu ylizden ¢alismada .05 olan alfa degeri ayarlama yapilarak okul iklimi i¢in .04’e diisiirtilmiistiir. Levene testi
veli katilimi icin anlamsiz ¢ikmis, p > .05 ve bdylece varsayim saglanmistir. Her iki bagimli degisken i¢in yapilacak ¢oklu
ANOVA’lar i¢in deney tipi hata oranlarinin sisirilmesinin 6niine gegmek i¢cin Bonferronni diizeltmesi yapilmistir. Bu diizeltme
ile okul iklimi icin alfa degeri .02’ye, veli katilimi i¢inse .025’e diismiistiir (6zgiin alfa degerinin bagimlh degisken sayisina
boéliinmesi islemi).

MANOVA c¢atisi altinda gergeklesen tek degiskenli varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 gdstermistir ki velilerin egitim diizeyi ile
cocuklarinin 6grenim kademesi arasindaki etkilesim okul iklimi algisi i¢in anlamsizdir, p > .02. Velilerin egitim diizeyinin
velilerin okul iklimi algisina etkisini incelemek i¢in yapilan tek degiskenli varyans analizi (ANOVA) sonuglarina gére anlamli
bir farklilik bulunmustur, F (2, 1319) = 8.51, p < .02, I}? = .013. Etki biiyiikliigii minimum diizeyde olup velilerin okul iklimi
algisindaki % 1,3’liik varyans velilerin egitim diizeyi ile agiklanmaktadir. Velilerin ¢ocuklarinin 6grenim kademesinin velilerin
okul iklimi algisina etkisini incelemek icin yapilan tek degiskenli varyans analizi (ANOVA) sonuglari anlamli bulunmustur, F
(1, 1322) = 68.17, p < .02, I? = .049. Diisiik diizeyde bir etki biiyiikliigii bulunmus olup velilerin okul iklimi algisindaki %
4.9’luk varyans ¢ocuklarin 6grenim kademesi tarafindan agiklanmaktadir.

MANOVA c¢atis1 altinda yiiriitiilen tek degiskenli varyans analizi (ANOVA) sonuglar gostermistir ki velilerin egitim diizeyi ile
¢ocuklarinin 6grenim kademesi arasindaki etkilesim veli katilimi i¢cin anlamhdir, p < .025. Velilerin egitim diizeyi ile
¢ocuklarinin 6grenim kademesi arasindaki etkilesimin veli katilimi icin anlaml ¢ikmasi etkilesim cizimlerini kontrol etme
ihtiyact1 dogurmus ve degiskenlerin kesismedigi goriilmiistiir. Dolayisiyla bagimsiz degiskenlerin ana etkisini incelemek
yeterlidir. Tek degiskenli varyans analizi (ANOVA) velilerin egitim diizeyinin veli katiimina ana etkisini 6grenmek icin
yapilmis ve sonuglar anlamli bulunmustur, F (2, 1319) = 14.69, p <.025, [)? = .022. Etki biiytkliigii minimum diizeyde olup veli
katilmindaki % 2.2’lik varyans velilerin egitim diizeyi ile agiklanmaktadir. Diger tarftan tek degiskenli varyans analizi
(ANOVA) cocuklarin 6grenim kademesinin veli katilimina etkisini 6grenmek i¢in yapilmis ve anlamli sonuglara ulasilmistir, F
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(1, 1319) = 20.15, p < .025, 1?2 = .015. Etki blyikligi minimum diizeyderdir ve veli katihmindaki % 1.5’lik varyans
6grencilerin 6grenim kademesi ile agiklanmaktadir. Sonug olarak velilerin egitim diizeyleri ile cocuklarinin 6grenim kademesi
velilerin okul iklimi algisi ile veli katiiminda anlaml bir farklilik meydana getirmistir. MANOVA ve ANOVA sonuglar1 Tablo
3’de verilmistir.

Tablo 3.
MANOVA ve ANOVA Sonuclari
ANOVA

MANOVA Okul iklimi Veli katilimi
Degisken F(2,1318) F(2,1324) F(2,1324)
Veli egitim diizeyi 7.85* 8.514 14.695"
Cocuk 6grenim kademesi 35.50* 68.174 20.158"

F (4,2638) F(2,1324) F(2,1324)
Veli egitim diizeyi X Cocuk 6grenim kademesi 2.86* 3.284 4.74%

Not: *p <.05,4p <.02,24"p > .02,8"p <.025

Ogrencilerin 6grenim kademelerindeki gruplar arasi farklar kiyaslandiginda; ilkokulda égrencisi bulunan velilerin okul iklimi
algilarinin ortalama degerlerinin (X = 3.82, SS = .72) ortaokulda 6grencisi bulunan velilerin okul iklimi algilarinin ortalama
degerlerinden (X = 3.46 SS =. 79) anlamli olarak farkli ve daha biiyiik oldugu bulunmustur. Velilerin okulda katilim algis1 goz
éniine alindiginda; ilkokul velilerinin ortalama degerlerinin (X = 3.05, SS = 1.04) ortaokul velilerinin ortalama degerlerinden
(X = 2.80, SS = .96) anlamh olarak farkl ve daha biiyiik oldugu sonucuna ulagilmigtir. Egitim diizeyine gére okul iklimi ve veli
katihm1 ortalamalarindaki farkhiliklarin hangi gruplarda oldugunu 6grenmek igin post hoc test yapilmstir. Orneklem
biiyiikliikleri farkli oldugu i¢in Scheffe test kullanilmis olup bu test ¢ok tercih edilen ve grup farklhiliklarini tespit etmekte
tutucu bir test olarak bilinmektedir. Tablo 4’te goriildigi gibi post hoc analiz sonuglar1 gostermistir ki okul iklimi icin;
ilkogretim diizeyinin ortalamasi (X = 3.80, SS =.75) lise diizeyinin ortalamasindan (X = 3.63, SS = .78) anlaml olarak farkh ve
yiiksek bulunmugtur. Diger taraftan veli katiimi icin; ilkogretim diizeyinin ortalamasi (X = 3.15, SS =.99) hem
liniversite/lisansiistii diizeyinin ortalamasindan (X = 2.88, SS =1.04) hem de lise diizeyinin ortalamasindan (X = 2.87, SS =
1.01) anlaml olarak farkli ve yliksek bulunmustur.

Tablo 4.
Velilerin Egitim Diizeyine gére Okul Iklimi ve Veli Katilimina Iliskin Post Hoc Karsilastirmasi olan Scheffe Testi Sonuclari
Test Bagimh Degisken Egitim Diizeyi Egitim Diizeyi Ortalama Farki
Scheffe Okul iklimi fIkogretim Lise .18*
Universite/Lisansiistii .11
Lise [Ikégretim -.18*
Universite/Lisansiistii  -.07
Universite/Lisansiisti [Ikégretim -11
Lise .07
Scheffe Veli Katilimi lIkogretim Lise 28
Universite/Lisansiistii  .27**
Lise fIkoégretim -.28%*
Universite/Lisansiisti -.01
Universite/Lisansiisti fIkogretim - 27%*
Lise .01

Not: *p <.02, **p <.025
4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calisma sonuglarina gore; velilerin egitim diizeyi ile ¢ocuklarinin 6grenim kademesi velilerin okul iklimi ve veli katilimi
algismma anlaml bir etki yapmaktadir. Velilerin egitim diizeyi ile ¢ocuklarmin 6grenim kademesi arasindaki etkilesim
incelendiginde ortaokulda ¢ocugu bulunan velilerin egitim diizeyleri iiniversite/lisansiistii diizeyden ilkdgretim diizeyine
indikge ortaokul velileri okula daha ¢ok katildiklarini diisiinmektedirler. ilkokulda cocugu olup lise mezunu veliler okula en az
katildiklarini diisiinen veli grubu iken ilkokulda ¢ocugu bulunan ilkégretim mezunu veliler ise okula en fazla katildiklarini
diisiinen veli grubudur. ilkégretim mezunu olan velilerin lise mezunu velilere gére okulu daha pozitif algiladiklar tespit
edilmistir. Ayrica ilkogretim mezunu velilerin hem lise hem de iiniversite/lisansiistii mezunu velilere gore okula daha fazla
katilim sagladiklarini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ortaokulda ¢ocugu olan velilerin ilk okulda ¢ocugu olan velilere gore
okulu hem daha pozitif algiladigi hem de okula daha ¢ok katildigini diisiindiigii bulunmustur. Calisma, ayni okuldaki velilerin
okulun iklimini farkl algilayabildiklerini ve okula katilim ile ilgili farkl algilara sahip olduklarini géstermistir. Dolayisiyla, bu
algisal degisiklikler ¢ocuklarini her anlamda etkileyebilecek olup biyoekolojik kuramin mikrosistem katmanindaki birey ve
cevresi arasindaki iliskiye drnek olarak gdsterilebilir. Diger taraftan, bu ¢alismada ortaya ¢ikan okulu pozitif algilayan velilerin
okula daha fazla katilim sagladigi sonucu okul ve aile arasindaki iliskiden tiiredigi i¢in biyoekolojik kuramdaki mezosistemle
uyumlu haldedir. Clinkii mezosistem 68renci ¢cevresindeki unsurlarin etkilesiminden bahsetmektedir.
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Bu c¢alismanin 6nemli bir bulgusu velilerin okul iklimi ile okulda katihmi algilarinin velilerin egitim diizeyine gore
farklilasmasidir. Fakat, bu calismanin arastirmacilar artan egitim seviyesi ile birlikte okul iklimini daha agik algilama ve okula
daha fazla katilim saglama sonucu ile karsilasacaklarini umarken bunun tam tersi bir sonug ¢ikti. Post hoc testi gosterdi ki
ilkogretim mezunu veliler okulu daha pozitif algilamakta ve okula daha fazla katilmaktadir. Bu sonug, Ogan’in (2000) yapmis
oldugu arastirmadaki bulguyla benzerlik gostermektedir. Ogan (2000) okul-aile birligi ile ilgili yapmis oldugu ¢alismada
ilkogretim mezunu velilerin diger velilere gore okul-aile birligine daha ¢ok katihm sagladiklarini bulmustur. Calismanin
sonuclari egitim diizeyinin okul iklimi ile veli katilimina etkisi baglaminda alanyazindaki bir¢ok arastirmanin sonuglari ile
ortiismektedir ancak farkliligin yonii alanyazindaki bir¢cok arastirma ile ters diismektedir. Ciinkii alanyazindaki bircok
arastirma velilerin egitim diizeyi arttikca okulu pozitif algilama ve okula daha fazla katiim saglamanin arttigin1 bulmustur.
Diger taraftan bu sonu¢ biyoekolojik kuramin ti¢lincii katmani olan ve sosyal siiregleri agiklayan ekzosisteme 6rnek olarak
gosterilebilir.

[lkégretim mezunu velilerin okulu daha olumlu algilayip okula daha fazla katildiklar1 sonucu alanyazindaki bir¢cok calisma ile
uyumsuz durumdadir. Dauber ve Epstein (1989) egitimli velilerin az egitimli velilere gore okul etkinliklerine daha fazla
katildigini bulmustur. Kotaman (2008) ise iiniversite mezunu velilerin iniversite mezunu olmayan velilere gore okula daha
fazla katihm sagladigin1 bulmustur. Baska bir calismada, velilerin egitim diizeyi ile yiiksek seviyede veli katilimi arasinda
pozitif yonli bir iliski tespit edilmistir (Fantuzzo, Tighe ve Chields, 2000). Kohl, Lengua ve McMahon (2000) tarafindan
yuritiilen calismaya gore, diistiik diizeydeki veli egitimi ile diisiik diizeydeki veli katilimi arasinda pozitif bir iliski vardir. Diger
taraftan, velilerin egitim diizeyinin veli katilimini etkilemedigi sonucuna ulasan ¢alismalar da bulunmaktadir (Can, 2009;
Erdener, 2013; Giirsimsek, 2013). Ayrica, Dauber ve Epstein (1989) velileri okul katilimi i¢in bilgilendirici ve cesaretlendirici
okul etkinliklerinin veli egitimi, ailedeki birey sayis1 ve anne-baba birlikteligi gibi aile 6zelliklerinden daha énemli oldugunu
aciklamistir.

Alanyazin disiik veli katilmi ile ilgili belli nedenlere isaret etmektedir. Kay ve digerleri (1994) veli katiliminin degisik
diizeylerde gerceklesmesini velilerin tutumlar ile iliskilendirmektedir. Onlara gore kendi egitimlerini yetersiz goren veliler;
katillm hakkinda utanga¢ davranmakta ve ¢ocuklarim1i yanlis yonlendirerek ogretmenlerin islerini daha da
zorlastirabileceklerini diistinmektedirler. Kay ve digerlerinin (1994) bu agiklamasi1 Can (2009) tarafindan Tiirkiye’'de
yuritiilen ¢alismayla desteklenmektedir. Ona gore velilerin okula karsi pozitif tutumu yiiksek egitim diizeyiyle yakindan
ilgilidir. Benzer bir sekilde, Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) negatif veli tutumunun veli katilimi 6niinde ciddi bir engel
oldugunu belirtmistir. Diger taraftan; diisiik egitimli velilerin okulu daha pozitif algilamalar1 onlarin okuldan beklentileriyle
ilgili olabilir. Ciinkii yiiksek egitimli velilerin okulu degerlendirmek icin daha diistik egitimli velilere gore daha ¢ok kriteri
olabilir. Bu bulgu ile ilgili diger bir neden velilerin 6zel durumlari olabilir. Veliler ¢ocuklarinin gelisim ve basarilarin takip
etmek i¢in okula katilim saglamak isterler. Clinkii zor kosullar altinda az para ile ¢alisan dusiik egitimli veliler ¢cocuklarinin da
kendileri gibi problemli durumlarla ytizlesmesini istemezler. Dolayisiyla, egitim alan g¢ocuklarinin daha iyi noktalara
gelecegini umarlar. Bu durum “yukar1 hareketlilik” ile ilgilidir. Yukar1 hareketlilik sosyal hareketlilik ile bir ailenin daha
yiiksek sosyoekonomik diizeye gecis yapmasi olarak tanimlanmaktadir (Santelli, 2013). Diisiik sosyoekonomik seviyedeki
ailelerin ¢ocuklarinin egitimi daha ytiksek bir sosyoekonomik seviyeye tirmanmak i¢in 6nemli bir adim olabilir. Bu baglamda,
Turkiye’deki veliler cocuklarinin egitimine daha ¢ok 6nem verirler ve yliksek sosyoekonomik diizeyde olmasalar bile egitime
biiylik harcamalar yaparak okula katilim saglarlar.

Bu ¢alismanin diger bir 6nemli sonucu ise dgrencilerin 6grenim kademesinin velilerin okul ikilimi ile okula katilim algisinda
meydana getirdigi farklilasmadir. ilkokul velileri ortaokul velilerine gore okulu daha olumlu algilamaktadir. Calismanin bu
sonucu alanyazindaki bazi ¢alismalarla ortiismektedir. Schueler ve digerleri (2014) daha kii¢iik cocuklarin velilerinin daha
biiytik c¢ocuklarin velilerine goére okullarimi daha olumlu algiladiklarini bulmustur. Maalesef, ¢ocuklarinin 6grenim
kademesinin velilerin okul iklimi algisini nasil etkiledigini arastiran ¢alismalar veli katiimina kiyasla daha azdir. Ozellikle
Tirk alanyazininda bu tarz bir ¢alismaya hi¢ rastlanmamistir. Okul iklimi ile ilgili ¢alismalarin ¢ogu 6gretmen ve 6grenci
algilarina dayanmaktadir. Andrew yapmis oldugu calismada okul kademesinin 6gretmenlerin okul iklimi algisina etkisini
incelemis ve bu alginin ilkdgretim ve lise i¢in farklilasmadigini bulmustur (Akt. Anderson, 1982). Diger taraftan, Herr (1965)
6grenim kademesinin anlaml olarak dgrencilerin okul iklimi algisini etkiledigini bulmustur. Eccles ve arkadaslarina gore
(1993), zaman gegtikce okul iklimi algisinin olumsuzlasmasinin nedeni okul tarafindan verilen imkanlarla ¢cocugun ihtiyaclari
arasindaki uyumsuzluktur. Diger taraftan ilkokuldan ortaokula gecisteki bu degisim, biyoekolojik kuramin besinci katmani
olan ve zaman i¢inde meydana gelen degisimlerin altini ¢izen kronosistem ile agiklanabilir.

ilkokul velileri ortaokul velilerine gére okula daha fazla katilmaktadir. Calismanin bu sonucu alanyazindaki diger calismalarin
sonuclariyla uyumlu haldedir. Fantuzzo, Tighe ve Chields (2000) 6grencilerin 6grenim kademesinin okul temelli katilimi
etkiledigini bulmustur. Ayrica Eccles ve Harold (1993) yaptiklari calismada 6grenciler orta 6gretime gectiginde velilerinin
okula daha az katildigi sonucuna ulagsmistir. Onlar bu azalistaki nedenin velilerin 6z-yeterligi ile ilgili oldugunu iddia
etmislerdir. Onlara gore ¢ocuklar biiyiidiik¢e veliler kendilerini daha yetersiz hissetmektedir. Baska bir ¢alismada, Stevenson
ve Baker (1987), ¢ocuklarin yasi ile veli katilimi arasinda negatif bir iliski bulmustur. Griffith (1998) de ikinci sinif velilerinin
altinci siif ve anaokulu velilerine gore okula daha ¢ok katildigini bulmustur. Tiirk alanyazini ele alindiginda, bu ¢alismanin
sonuglariyla benzerlik gosteren ¢alismalara rastlanmaktadir. Saban’in (2011) ¢alismasi daha alt siniftaki 6grenci velilerinin
daha iist siiftaki 6grenci velilerine gore okula daha fazla katildigini1 gostermistir. Ayrica Can (2009) ¢alismasinda ¢ocugun iist
siniflara gectikce veli katiliminin azaldigini bulmustur.
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Velilerin okula katilimla ilgili olan algilarinin okul kademesine gore farklilagsmasinin nedeni okul etkinlikleri olabilir. Epstein
ve Dauber (1991) yiiriittiikleri calismada ilkdgretim okullarindaki veli katilimi programlarinin ortadgretim okullarindakine
gore daha giiclii, daha pozitif ve daha anlasilir oldugunu bulmustur. Diger taraftan Griffith (1998) veli katiimindaki farklilikla
ilgili iki aciklama getirmistir. Bunlardan ilki égrencinin gelisimsel ézellikleriyle ilgilidir. Ogrenci yiiksek simflara gectikce
bagimsizlik ihtiyaci artar. ikincisi ise okulun karakteriyle ilgilidir. Daha yiiksek 6grenim kademelerinde okul ile ilgili
yuktmlulikler daha teknik, daha uzmanlasmis ve daha zor olmaktadir. Veli katiimdaki farkliliga baska bir neden de Eccles ve
digerleri (1993) tarafindan verilmektedir. Onlar bu farklilig1 sinif kosullari, okul iklimi degiskenleri ve birtakim iliskiler gibi
cevresel diizenlemelere baglamaktadir. Bu degisikliklere bazi érnekler sunlardir: 6gretmen kontrol ve disiplinindeki artis,
Ogrenci-ogretmen iletisimindeki azalma, ve 6grencilerin degerlendirilmesindeki kistaslarin artisi. Diger taraftan, ¢alismanin
bu bulgusu alanyazindaki baz1 ¢calismalar tarafindan desteklenmemektedir. Ornegin, Kotaman (2008) 6grencilerin égrenim
kademesinin velilerin okula katilimina anlamli bir etki etmedigini bulmustur.

Bu ¢alisma; sonuglar itibariyle arastirma, teori ve uygulama hususlarinda énemli ¢ikarimlara sahiptir. Arastirma ile ilgili
olarak, velilerin okul iklimi algis1 incelenerek alanyazindaki bir bosluk doldurulmaya calisilmistir. Dolayisiyla, bu ¢alisma
velilerin egitimdeki roliiniin fark edilmesine katki saglamistir. Teori ile ilgili olarak, bu ¢alismanin sonuglari okul ikliminin veli
katimiyla iligkili oldugunu gostermistir. Bu iliski degisik sekillerde Bronfenbrenner'in biyoekolojik teorisi ile
aciklanabilmektedir. Ayrica, alanyazindaki diger calismalar da okul iklimi ile veli katilimi arasindaki iliskiye dikkat
cekmektedir. Dauber ve Epstein (1989) okul etkinliklerine katilan velilerin okul iklimini a¢ik algiladiklarini bulmustur. Griffith
(1997)’e gore eger veliler okulun veli destek ¢alismalar1 oldugunu ve okulun pozitif bir iklime sahip olduklarini diisiiniirse, o
halde okula daha fazla katilmaktadirlar. Mo ve Singh (2008) okul ile ev arasindaki iletisimin veli katiimini ve 6grenci
basarisini artirdigini bulmustur. Cotton ve Wikelund (1989) veli katiiminin biitiin siniflarda 6grenci basarisini olumlu
etkiledigi sonucuna ulasmistir. Diger taraftan veli katilimi, okul disiplin problemlerinin ve okul terkinin azaltilmasi ile 6 grenci
devamliliginin artirilmasi hususlarinda 6nemli bir yere sahiptir (McNeal, 1999; Teachman, Paasch ve Carver, 1997).
Alanyazindaki bu calismalar, okul iklimi ile veli katilimi arasindaki iliskinin egitimin kalitesi i¢in 6nemli oldugunu
gostermektedir. Uygulama ile ilgili olarak, egitimin paydaslari okul ve toplum arasindaki bag1 kuvvetlendirmek adina
sorumluluklar tstlenmelidir. Milli Egitim Bakanligi ve diger yetkili kurumlar okul-toplum isbirligi ile ilgili politikalar
gelistirebilirler. Okul yonetimleri velilerin egitim diizeyi ve meslegi ve 6grenci sinifi ve cinsiyeti gibi etkenleri gz oniine
alarak okul etkinlikleri diizenleyebilirler.

Bu calismanin sonuglari ile zayif ve giiclii yonlerini dikkate alarak bazi éneriler dile getirilebilir. ilk olarak, bu calisma 1325
velinin oldugu biiyiik bir 6rnekleme sahip olmasina ragmen, nicel model derinlemesine bir bilgi sunmadigindan bir sinirlilik
olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla, arastirmacilar gelecekteki c¢alismalarinda derinlemesine bilgi edinmek igin nitel
yontemler kullanabilir. Ayrica bu ¢alisma devlet ilk ve orta okullarinda yiiritiilmiistiir. Benzer ¢alismalarin liselerde ve 6zel
okullarda da yapilmasi tavsiye edilmektedir. Ikinci olarak, bu calisma Bronfenbrenner''n mikrosistem, mezosistem,
ekzosistem ve kronosistem katmanlariyla ilgili 6nemli sonug¢lara ulasmasina ragmen, teorinin makrosistem katman zayif
kalmlstlr Bu yiizden, ilerdeki ¢alismalarda, okul-toplum isbirligi temelli makrosisteme vurgu yapan konular ele alinabilir.
Ugiincii ve son olarak egitimle ilgili paydaslara énemli bir éneri sunulmaktadir. Okul miidiirleri, 6gretmenler ve veliler
birikimlerini 68rencilerin ihtiyaclarini karsilama noktasinda paylagmalidir.

5. KAYNAKCA

Aksu, A. (1994). Okul miidiirlerinin etkililigi ve okul iklimi. Yayimlanmamis doktora tezi, inénii Universitesi, Malatya.
tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi adresinden erisildi.

Adams, K. S., & Christenson, S. L. (1998) Differences in parent and teacher trust levels. Special Services in the Schools, 14(1-2),
1-22.

Albayrak, F. (2004). [Ikégretim okullarinin yénetiminde okul aile birliklerinin okul yénetimine katkisi. Yayimlanmamis yiiksek
lisans tezi, Gazi Uiniversitesi, Ankara. tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi adresinden erisildi.

Anderson, C. S. (1982). The search for school climate: A review of the research. Review of educational research, 52(3), 368-420.

Anderson, K. ], & Minke, K. M. (2007). Parent involvement in education: Toward an understanding of parents’ decision
making. The Journal of Educational Research, 311-323.

Bayar, Y. ve Uganok, Z. (2012). School social climate and generalized peer perception in traditional and cyberbullying status.
Educational Sciences: Theory and Practice, 12(4), 2352-2358.

Bektas, F., ve Nalcaci, A. (2013). Okul iklimi ve 6grenci basaris1 arasindaki iliski. Uluslararasi Avrasya Sosyal Bilimler Dergisi,
4(13), 1-13.

Bingo6l, C. (2004). Okul-aile birliklerinin gérevlerini gerceklestirme derecesinin belirlenmesi.Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Yildiz Teknik Universitesi, istanbul. Retrieved from tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi.

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



87

Bramesfeld, K. D., Carrick, A. C,, Lessmeier, S. L., Nicoloff, A. L. Keiser, M., & Metter, S. A. (2013). Parental involvement in a
childcare center: Assessing predictors of school-based involvement. Psi Chi Journal of Psychological Research, 18(3), 103-115.

Bronfenbrenner, U. (1977). Toward an experimental ecology of human development. American Psychologist, 32, 513 - 531.

Bronfenbrenner, U. (1986). Ecology of the family as a context for human development: Research perspectives. Developmental
Psychology, 22(6), 723 - 742.

Can, B. (2009). ilkégretim programmnin uygulanmas siirecine velilerin katilimlart ve okula iliskin tutumlari. Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Osmangazi liniversitesi, Eskisehir. tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi adresinden erisildi.

Christenson, S. L. (2004). The family-school partnership: An opportunity to promote the learning competence of all students.
School Psychology Review, 33(1), 83-104.

Cochran, M., & Dean, C. (1991). Home-school relations and empowerment process. The Elementary School Journal, 91(3), 261-
269.

Cohen, J., Mccabe, E. M., Michelli N. M., & Pickeral, T. (2009). School climate: Research, policy, practice, and teacher education.
Teachers College Record, 111(1), 180-213.

Cotton, K,, & Wikelund, K. R. (1989). Parent involvement in education. School Improvement Research Series (SIRS).
Coutts, M. ], Sheridan, S. M., Kwon, K., & Semke, C. A. (2012). The Effect of Teacher's Invitations to Parental Involvement on
Children's Externalizing Problem Behaviors: An Examination of a CBC Intervention. CYFS Working Paper No. 2012-3.

Nebraska Center for Research on Children, Youth, Families and Schools.

Comert, D. ve Giileg, H. (2004). Okuléncesi egitim kurumlarinda aile katihminin énemi: Ogretmen-aile-cocuk ve kurum. AKU
Sosyal Bilimler Dergisi, 4(1), 131-145.

Calik, C. (2007). Okul-gevre iliskisinin okul gelistirmedeki rolii: Kavramsal bir ¢6ziimleme. Gazi University Journal of Gazi
Educational Faculty (GUJGEF), 3, 123-139.

Celenk, S. (2003). Okul bagarisinin 6n kosulu: Okul aile dayamismas. ilkégretim online e-dergi, 2(2), 28-34.
Celik, V. (2012). Okul kiiltiirti ve yonetimi. Ankara: Pegem Akademi.
Celik, V. (2014). Okullarda moral sermayenin gelistirilmesi. Egitim ve Bilim, 39(174), 67-74.

Dauber, S. L., & Epstein, J. L. (1989). Parent attitudes and practices of parent involvement in inner-city elementary and middle
schools. Center for Research on Elementary and Middle Schools.

Demircan, A. (2012). Ortaégretim okullarinda aile katihimi: Olgek uyarlamasi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Kastamonu
liniversitesi, Kastamonu. tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi adresinden erisildi.

Denison, D. R. (1996). What is the difference between organizational culture and organizational climate? A native's point of
view on a decade of paradigm wars. Academy of management review, 21(3), 619-654.

Eccles, ]. S., & Harold, R. D. (1993). Parent-school involvement during the early adolescent years. Teachers College Record,
94(3), 568-587.

Eccles, ].S., & Harold, R.D. (1996). Family involvement in children“s and adolscents" schooling. In A. Booth and ]. Dunn, (Eds)
Family-school links: How do they affect educational outcomes? (pp. 3-34). Mahwah, N.J.: Lawrence Erlbaum Associates.

Eccles, J. S., Midgley, C., Wigfield, A., Buchanan, C. M., Reuman, D., Flanagan, C., & Mac Iver, D. (1993). Development during
adolescence: the impact of stage-environment fit on young adolescents' experiences in schools and in families. American

psychologist, 48(2), 90-101.

Epstein, J. L., & Dauber, S. L. (1991). School programs and teacher practices of parent involvement in inner-city elementary
and middle schools. The Elementary School Journal, 91(3), 289-305.

Epstein, ], & Sanders, M. G. (1998). What we learn from international studies of school-family-community partnerships.
Childhood Education, 74(6), 392-94.

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



88

Epstein, J. L, & Sanders, M. G. (2006). Prospects for change: Preparing educators for school, family, and community
partnerships. Peabody Journal of Education, 81(2), 81-120.

Erdener, M. A. (2013). Parents’ perceptions of their involvement in schooling. Yayimlanmamis doktora tezi University of
Clemson, South Carolina.

Erdogan, C. ve Demirkasimoglu, N. (2010). Ailelerin egitim siirecine katilimina iliskin 6gretmen ve yonetici goriisleri. Kuram ve
Uygulamada Egitim Yonetimi Dergisi, 16(3), 399-431.

Ertem, H. Y. ve Gokalp, G. (2017). Velilerin okul iklimi algisi 6l¢eginin Tirkce’ye uyum calismasi. Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 18(2), 155-173.

Fantuzzo, |, Tighe, E., & Childs, S. (2000). Family Involvement Questionnaire: A multivariate assessment of family participation
in early childhood education. Journal of educational psychology, 92(2), 367-376.

Field, A. (2009). Discovering statistics using SPSS (34 ed.). London: Sage publications.

Finders, M., & Lewis, C. (1994). Why some parents don’t come to school. Kaleidoscope: Contemporary and Classic Readings in
Education, 106, 50-54.

Fraenkel, J. R, Wallen, N. E., & Hyun, H. H. (2012). How to design and evaluate research in education. New York, NY: McGraw-
Hill.

George, D., & Mallery, P. (2003). IBM SPSS Statistics for Windows Step by Step: A Simple Guide and Reference. Boston MA: Allyn
& Bacon.

Gonida, E. N,, & Cortina, K. S. (2014). Parental involvement in homework: Relations with parent and student achievement-
related motivational beliefs and achievement. British Journal of Educational Psychology, 84, 376-396.

Griffith, J. (1997). Student and parent perceptions of school social environment: are they group based? The Elementary School
Journal, 99(1), 135-150.

Griffith, J. (1998). The relation of school structure and social environment to parent involvement in elementary schools. The
Elementary School Journal, 99(1), 53-80.

Greenwood, G. E., & Hickman, C. W. (1991). Research and practice in parent involvement: Implications for teacher education.
The Elementary School Journal, 279-288.
Giimiiseli, A. . (2004). Ailenin katilim ve desteginin 6grenci basarisina etkisi. Ozel okullar birligi biilteni, 2(6), 14-17.

Giirsimsek, 1., Kefi, S. ve Girgin G. (2007). Okuldncesi egitime babalarin katilim diizeyi ile iliskili degiskenlerin incelenmesi.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(33), 181-191.

Herr, E. L. (1965) Differential perceptions of "environmental press" by high school students. Personnel and Guidance Journal,
43, 678-686.

Halpin, A. W., & Croft, D. B. (1963). The organizational climate of schools (Vol. 11, No. 7). Midewest Administration Center,
University of Chicago.

Hara, S. R, & Burke, D. ]. (1998). Parent involvement: The key to improved student achievement. School Community Journal,
8(2), 9-19.

Harris, E. & Wimer, C. (2004). Engaging with families in out of school time learning. Harvard family research project, Number 4.

Haynes, N. M., & Comer, ]. P. (1993). The Yale School Development Program process, outcomes, and policy implications. Urban
Education, 28(2), 166-199.

Henderson, A. T., & Berla, N. (1994). A new generation of evidence: The family is critical to student achievement. Washington DC:
National Committee for Citizens in Education.

Henderson, A. T., & Mapp, K. L. (2002). A New Wave of Evidence: The Impact of School, Family, and Community Connections on
Student Achievement. Austin, Texas: SEDL.

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



89

Hooever-Dempsey, K. V., Walker, J. M. T, Sandler, H. M., Whetsel, D., Green, C. L., Wilkins, A. S., & Closson, K. (2005). Why do
parents become involved? Research findings and implications. The Elementary School Journal, 106(2), 105-130.

Hoy, W. K., Miskel C. G. (1987). Educational administration: Theory, research, and practice, 3rd edition. New York: Random
House.

Hoy, W. K., Tarter, C. ]., & Kottkamp, R. B. (1991). Open schools, healthy schools: Measuring organizational climate. Newbury
Park, CA: Sage Publications.

James, L. R, & Jones, A. P. (1974). Organizational climate: A review of theory and research. Psychological Bulletin, 81(12),
1096-1112.

Jeynes, W. H. (2005). A meta-analysis of the relation of parental involvement to urban elementary school student academic
achievement. Urban Education, 40(3), 237-269.

Jordan, C., Orozco, E., & Averett, A. (2001). Emerging issues in school, family, & community connections. Austin, TX: National
Center for Family & Community Connections with Schools. Southwest Educational Development Laboratory.

Kavgaci, H. (2010). [Ikégretimde érgiitsel iklim ve okul-aile iliskileri Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi,
Ankara.

Kay, P. ], Fitzgerald, M., Paradee, C., & Mellencamp, A. (1994). Making Homework Work at Home the Parent's Perspective.
Journal of Learning Disabilities, 27(9), 550-561.

Knisely, K. (2011). Literature review: How much does parental involvement really affect the student’s success?
http://kniselymtt.pbworks.com/f/EDCI6300 kknisely LiteratureReview.pdf adresinden erisildi.

Kohl, G. 0., Lengua, L. ], & McMahon, R. ]. (2000). Parent involvement in school conceptualizing multiple dimensions and their
relations with family and demographic risk factors. Journal of school psychology, 38(6), 501-523.

Kotaman, H. (2008). Tiirk ana babalarinin ¢ocuklarinin egitim égretimlerine katihm diizeyleri. Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 21(1), 135-149.

Kuperminc, G. P., Leadbeater, B. ., & Blatt, S. J. (2001). School social climate and individual differences in vulnerability to
psychopathology among middle school students. Journal of School Psychology, 39(2), 141-159.

Kuperminc, G. P., Leadbeater, B. ], Emmons, C., & Blatt, S. ]J. (1997). Perceived school climate and difficulties in the social
adjustment of middle school students. Applied Developmental Science, 1(2), 76-88.

Leik, R. K., & Chalkley, M. A. (1990). Parent Involvement: What Is It That Works? Children Today, 19(3), 34-37.

Lunenburg, F. C., & Ornstein, A. C. (2011). Educational administration: Concepts and practices. Wadsworth Publishing.

Marshall, M. L. (2004). Examining School Climate: Defining Factors and Educational Influences [white paper, electronic version].
Georgia State  University Center for School Safety, School Climate and Classroom Management.

http://education.gsu.edu/schoolsafety/ adresinden erisildi.

McEvoy, A., & Welker, R. (2000). Antisocial behavior, academic failure, and school climate: A critical review. Journal of
Emotional and Behavioral Disorders, 8(3), 130- 140.

McNeal, R. B. (1999). Parental involvement as social capital: Differential effectiveness on science achievement, truancy, and
dropping out. Social Forces, 78(1), 117-144.

MEB. (2012). Okul aile birligi yénetmeligi.

Mo, Y., & Singh, K. (2008). Parents' Relationships and Involvement: Effects on Students' School Engagement and Performance.
RMLE Online: Research in Middle Level Education, 31(10), 1-11.

Nokali, N. E.,, Bachman, H. ]., & Votruba-Drzal, E. (2010). Parent involvement and children’s academic and social development
in elementary school. Child development, 81(3), 988-1005.

Nweze, B. R. (1993). Increasing parent involvement, student attendance and appropriate school behavior of at-risk middle school
students through parent partnerships. Yayimlanmamis doktora tezi, Nova University, Florida.

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/


http://kniselymtt.pbworks.com/f/EDCI6300_kknisely_LiteratureReview.pdf

90

Obalar, S., & Ada, S. (2010). Ekolojik bakis acis1 ve sosyal kapital kuram ¢ercevesinde 6grencilerin ilk okuma yazma
becerilerinin incelenmesi. MU Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 32, 141-168.

Ogan, M. (2000). Okul, Okul-Aile Birligi ile Ana-Baba lletisimi ve Velilerin Egitim Beklentisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi,
Ankara iiniversitesi, Ankara. tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi adresinden erisildi.

Ozdemir, S., Sezgin, F., Sirin, H., Karip, E. ve Erkan, S. (2010). ilkégretim okulu égrencilerinin okul iklimine iliskin algilarini
yordayan degiskenlerin incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 38, 213-224.

Peterson, R. L., & Skiba, R. (2010) Creating school climates that prevent school violence. A Journal of Educational Strategies,
Issues and Ideas, 74(3), 155-163.

Rafferty, T. ]. (2003). School climate and teacher attitudes toward upward communication in secondary schools. American
Secondary Education, 31(2), 49-70.

Sackney, L. (1988). Enhancing school learning climate: Theory, research and practice. Saskatchewan School Trustee's
Association, Research Centre.

Santelli, E. (2013). Upward social mobility among Franco-Algerians. The role of family transmission. Swiss Journal of Socilogy,
39(3),551-573.

Schueler, B. E., Capotosto, L., Bahena, S., Mcintyre, ]., & Gehlbach, H. (2014). Measuring parent perceptions of school climate.
Psychological Assessment, 26(1), 314.

Sliwka, A., & Istance, D. (2006). Parental and stakeholder ‘voice’in schools and systems. European Journal of Education, 41(1),
29-43.

Stevenson, D. L., & Baker, D. P. (1987). The family-school relation and the child's school performance. Child development, 58(5),
1348-1357.

Swick, K. ]., & Williams, R. D. (2006). An analysis of Bronfenbrenner’s bio-ecological perspective for early childhood educators:
Implications for working with families experiencing stress. Early Childhood Education Journal, 33(5), 371-378.

Saban, C. (2011). ilkégretim okullarinda velilerin egitime katim diizeyleri ve tercih ettikleri katihm tiirleri Yayimlanmamis
yiiksek lisans tezi, Yeditepe iiniversitesi, Istanbul. tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi adresinden erisildi.

Tabachnick, B. G., & Fidell, L. S. (2007). Using multivariate statistics (5th ed.).Boston: Pearson Education, Inc./Allyn & Bacon.

Taylor, D. L., & Tashakkori, A. (1995). Decision participation and school climate as predictors of job satisfaction and teacher’s
sense of efficacy. Journal of Experimental Education, 63(3), 217-227.

Teachman, ]. D., Paasch, K., & Carver, K. (1997). Social capital and the generation of human capital. Social forces, 75(4), 1343-
1359.

Treputtharat, S., & Tayiam, S. (2014). School climate affecting job satisfaction of teachers in primary education, Khon Kaen,
Thailand. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 116, 996-1000.

Verdugo, R. R., & Schneider, J. M. (1999). Quality schools, safe schools: A theoretical and empirical discussion. Education and
Urban Society, 31(3), 286-307.

Weber, A. (2010). Can family involvement improve educational outcomes in developing countries?. Paper presented at the
meeting of Germen Economic Association, Zurich.

Williams Jr, D. L., & Chavkin, N. F. (1989). Essential Elements of Strong Parent Involvement Programs. Educational Leadership,
47(2), 18-20.

Yildirim, M. C. ve Dénmez, B. (2008). Okul-aile isbirligine iliskin bir arastirma: Istiklal ilkégretim Okulu érnegi. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 7(23), 98-115.

Yusof, N. M. (2012). School Climate and Teachers’ Commitment: A Case Study in Penang, Malaysia.

e-ISSN: 2536-4758 http://www.efdergi.hacettepe.edu.tr/



91
6. EXTENDED ABSTRACT

The word climate is used frequently in daily life. Climate represents the weather conditions such as cold and warm weather or
open air and overcast. This term is also used to describe the character of the organizations. School climate is based on
perceptions of stakeholders and each stakeholder may perceive the school differently. A student may evaluate the school with
the perspective of social relations while their parents may be more interested in safety of the schools, for example. Moreover,
school climate is related to increase in positive school outcomes such as student achievement, school effectiveness, and job
satisfaction of teachers. On the other hand, parent involvement is a process in which parents consult with teachers and school
to develop their children academically and socially. Parent involvement contributes positively to students, schools, teachers,
and parents. There is a close relationship between school climate and parent involvement. A welcoming school climate may
lead parents to be involved in school. Moreover, characteristics of parent may change perceptions of school climate and parent
involvement.

Contemporary world views and education systems claim that parents must be more active in the educational life of their
children. However, compared to other stakeholders, parents are less studied by researchers in the Turkish literature. As such,
the authors of the current study did not come across any study examining parents’ perceptions of school climate in the
Turkish context. Parents’ perceptions of school climate and parent involvement influence both students’ achievement,
attendance, and adaptive behaviors and interactions between other school stakeholders (including school community
relations). Moreover, family characteristics have an impact on school climate and parent involvement. In this respect,
examining parents’ perceptions of school climate and parent involvement in terms of parent demographics has significance.
When the international literature was reviewed, it was recognized that although school climate perceptions of all stakeholders
were examined, most of the studies were limited to perceptions of the teachers. When only the Turkish literature was
considered, it was observed that perceptions of teachers were mostly analyzed and in recent years, there has been a few
studies searching student perceptions of school climate. However, the researchers of the current study did not meet a study
analyzing parent perceptions of school climate in the Turkish literature. Moreover, parent involvement and school climate are
associated with each other and are affected by parent characteristics. The current study aims to explore whether education
level of parent and grade of student make a difference on parent perceptions of school climate and perceptions of parent
involvement.

The design of the current study was causal-comparative research that is a kind of quantitative research method. Dependent
variables of the study were parents’ perceptions of school climate and parent involvement while independ ent variables were
grade level of children and education level of the parents. In the current study, population consisted of parents of children in
primary and middle schools in Ankara. Sample was selected randomly from schools in Cankaya, Ke¢idren, Yenimahalle, and
Altindag which are central districts of Ankara. Two-stage random sampling was preferred in this study because it is more
representative than cluster random sampling and more feasible than individual random sampling. The instrument of the study
was a questionnaire consisting of three parts. The first one was demographic questionnaire that aims to collect demographic
information of parents. The second section was school climate scale measuring parents’ perceptions. The third part was
parent involvement scale assessing perceptions of parents about their involvement. The questionnaires were sent to parents
in volunteer schools via school administrators and school counselors in an envelope. Data collection period was between
November 2014 and December 2014. About one week was given to parents to fill out the questionnaire. Two-way Multivariate
Analysis of Variance (MANOVA) was performed in SPSS 24.0 because the study has two continuous dependent variables and
two discrete independent variables.

The results of the current study showed whether education level of the parent and grade level of their child made a significant
difference on parent perceptions of school climate and parent involvement. When the interaction between education level of
the parents and grade level of the children was analyzed it was concluded that when educational level of the parents
decreased, parent perceptions of involvement became more positive in middle school. Moreover, for the primary school,
parents with high school degree had the least negative perceptions of parent involvement whereas parents with elementary
school degree had the most positive perceptions of parent involvement. On the other hand, when separate effects of the
independent variables were considered, there were important conclusions. Parents with elementary school degree perceived
school climate more positive than parents with high school degree did. Furthermore, parents with elementary school degree
perceived more involvement in school than both parents with high school and university/graduate degree did. Parents having
children in primary school perceived both school climate more positively and more involvement in school than those having
children in middle school.
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