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ISTANBUL iLINDE ACILAN I. KADEME OKUMA-YAZMA
PROGRAMLARININ VE BU PROGRAMLARA KATILAN
KURSIYER OZELLIKLERININ INCELENMESI

Hatice SENEL ©

OZET

Bu galigmada /stanbul ilindeki |. Kademe Okuma Yazma Kurs
programlarini olugturan d¢, ayri program (Dogrudan Okuma-Yazma,
islevsel Yetiskin Okuma-Yazma ve Kolaylagtinimis Okuma-Yazma),
okuma-yazma yéntemleri, kullandiklari materyal ve &greticilerinin egitimi
gibi yénlerden ele alinmigtir. Bu ¢ programa devam eden kursiyerlerin
sahip oldukiari &zellikieri incelenmek amaciyla Istanbul'un bes ayr
ilcesindeki 12 ayr1 kursa katilan, toplam 233 kursiyerle yiiz yiize
gérastimastir. Bu kursiyerlerin sahip oldukiar ézellikler (cinsiyet, medeni
durum, yas grubu, is durumlari, eglerinin isi, sahip olduklari ¢cocuk sayisi,
cocuklarinin editim durumliari, [stanbul'da bulunma sireleri, [stanbul'a
hangi illerden geldikleri, okuma-yazma &grenmemis olma nedenleri,
devam ettikleri kursun kaginci okuma-yazma kursu oldugu, kursun
bagindaki okuma diizeyleri, sahip oldukiari okuma-yazmayi daha énce
nereden égrendikleri ve okuma-yazma &grenmeyi isteme nedenlerini nasil
agikladikiari) degeriendirilmistir. Béylece Istanbul ilinde yaritilen g farkli
okuma-yazma kurs programina Kkatilan kursiyerlerin genel profilleri
belirlenmigtir.

Anahtar Soézciikler: Okuma-Yazma Programlari-Yéntemleri,
Yetiskin-Egitimi, Okuma-Yazma Kurslari ve Kursiyerler.

ABSTRACT

In this study, three different programs (Direct Literacy Program,
Functional Adult Literacy Program and Easy Literacy) which makas the
first phase of. literacy courses were considered in terms of. their literacy
methods, materials they use, and the way they teach their instructors. In
order to review the attendants' characteristics of the three literacy
programs, from five different regions and 12 different courses of.Istanbul,
total 233 attendants have been interviewed individually. The attendants'
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characteristics (sex, marital status, age range, occupation, their spouse's
occupation, nhumber. of their children, education level of their. children, the
time they have lived in [stanbul, from where they came to [stanbul, reason
of being illiterate, how many times they have attend literacy courses, their
beginning literacy level, how they get the beginning level and how they
explain the reason of being literate) have been evaluated. By this way, it
has been delined the general profile of the attendants in three literacy
programs which have been implemented in istanbul .

Key Words: Literacy Programs-Methods, Adult-Education, Literacy
Courses And Attendants .

Bu calismada oncelikle istanbul ilinde acilan I. kademe okuma-yazma
programlari; okuma-yazma yontemleri, kullandiklari materyal ve &6greticilerinin
egitimi gibi yonlerden ele alinmis, ardindan da bu programlara katilan kursiyerin
Ozellikleri incelenmistir.

iISTANBUL iLINDE ACILAN I. KADEME KURSLARININ
OKUMA-YAZMA PROGRAMLARI

Okumaz-yazmazlik, bircok iilkede siiregelen problemlerden biridir. Bu
problemle basetmeye calisan her llke, ihtiyacina gore farkli okuma-yazma
kampanyalarn sirdirmektedir. Farkli tlkelerde sirdiriilen bu kampanyalarin
bolgesel ve llkesel farkhiliklarina ragmen, ortak yanlari mevcuttur. Soyle ki
Nepal'deki bir okumaz-yazmazin, okumaz-yazmaz olmayla ilgili sahip oldugu
duygu ve diisiincelerle, okuma-yazma programindan bekledikleri (Robinson-
Pant, 2000) veya Usultan'daki bu tiir programlara devam etmede ve katilmadaki
giclukler (Betts, 2003) diger ulkelerdeki okumaz-yazmazlarin belirttikleri
goruslere benzerlik gosterebilmektedir. Farklh Ulkelerdeki yetiskinlere y&nelik
okuma-yazma programlarinin sahip oldugu bir diger 0©zellik de varolan
programlarin, yontemlerin ve materyallerin elestiriimesi, yeni ve farkli yontem
arayisinin olmasidir (Betts, 2003; Greenberg, Fredrick, Huges, Bunting, 2002;
Maruatona, 2002; Rogers,1999; Shang, 2000). Bu tir yo6ntemlerin
karsilastirildigi arastirmalar sonucunda, 6zellikle cocuklarla yapilan okuma
calismalarinda, okuma 6gretiminde mikemmel bir yéntem olmadigi, ydontemden
¢cok Ogretmenin ve o6grenen kisinin sahip oldugu o0zelliklerin énemli oldugu
belirtiimektedir (Duffy ve Hoffman,1999).

Ulkemizde yetiskinlere yénelik okuma-yazma kurslarinda, iic ayri okuma-
yazma programi uygulanmaktadir. Amacin, temel okuma-yazma becerisini
kazandirmak oldugu |. Kademe okuma-yazma kurslarinda yaygin olarak
siirdiiriilen programlardan ilki Dogrudan Okuma-Yazma, ikincisi islevsel Yetiskin
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Okuma-Yazma ve liclinciisii de Kolaylastinimis Okuma-Yazma programidir
(istanbul Ulusal Egitime Destek Kampanyasi Projesi-iIUEDKP, 2001).

Ozellikle istanbul'da acilan yetiskinlere yonelik kurslarda uygulanan bu iic
programin sahip oldugu temel O©zellikler (kullanilan ydntem, materyal ve
Ogreticilerin egitimi) ise soyledir:

Dogrudan Okuma-Yazma Programi

Bu program, Tirk Milli Egitiminin genel amaclari ve Temel ilkeleri ile
Yaygin Egitimin Ozel Amaclar ve ilkeleri dogrultusunda, Milli Egitim Bakanhg:
(MEB) Ciraklik ve Yaygin EQitim Genel Mudurligi'nce hazirlanip Talim ve
Terbiye Kurulunun 4.2.1981 giin ve 18 Sayili Karan ile kabul edilen Yetiskinler
icin Okuma-Yazma Ogretimi |. Kademe egitim programidir (UEDKP, 2001).

Kullanilan Yontem: Bu program, cimle yénteminin kullaniimasina
yonelik gelistiriimis materyallere sahip olmasina ragmen, gerek materyallere
ulasmadaki giicliikler, gerek ogreticilerin bagska yontemleri ve materyalleri tercih
etmeleri nedeniyle uygulanmasinda zorluklar vardir.

Kullanilan Materyal: Programda, MEB Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel
Muadurlugl tarafindan, bir komisyona hazirlatilmis olan bir set kullaniimaktadir
Gz, 2001). Bu set; Yetiskinler Okuma Kitabi, Alistirma Kitabi, Ogretmen
Kilavuzu ve bes okuma kitapcigindan olusmaktadir. Cimle ydnteminin
kullaniimasina dayal olarak hazirlanmis, son derece yapilandiriimis bir settir.
Ogreticinin her derste yapmasi gerekenler ve dersleri nasil isleyecegi ayrintili
bir sekilde belirtilmistir.

Ogreticilerinin Egitimi: Bu programda, iki ayri 6gretici grubu mevcuttur.
Birinci 0OQretici grubu, halen calsmakta olan veya emekli olmus sinif
ogretmenlerinden olusmustur. Ogretmenler, zaten okuma-yazma 6Jretmede
deneyimli olduklan icin kendilerine bu yénde bir egitim veriimemektedir. Bu
programdaki ikinci 6gretici grubunun c¢odunlugunu, istanbul ve Marmara
Universiteleri tarafindan acilan "Okuma-yazma Ogreticisi Yetistirme" kurslarinda
sertifika almis Universite o©grencileri olusturmaktadir. Ayrica sivil toplum
kuruluslarindan basvuran, en az lise mezunu olan, gonilli katithmcilar da ayni
kurslardan sertifika almislardir. Profesyonel sinif 6gretmenleri ile diger gruplarin
ayni program dahilinde actiklari okuma-yazma kurslar son derece farkli
olabilmektedir. Profesyonel meslegi o©Ogretmenlik olan grup, uygulamada
materyale ve materyalde belirtilen yonteme bagl kalmamakta, kendi
deneyimleri ile kendilerine gore farkli yollar, yontemler izlemekte ve hatta farkli
materyaller kullanabilmektedirler. Oysa sinif 6gretmeni olmayan, daha o6nce
okuma-yazma 6gretmemis olan grup ise kendilerine "Okuma-yazma Ogreticisi
Yetistirme" kurslarinda 6gretilen materyale dayali, ciimle yontemini uygulamaya
calismaktadirlar. Bu nedenle ayni program altinda, 6greticilerden, kullanilan
yontemlerden ve materyallerden kaynaklanan farkli uygulamalar goriilmektedir.
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islevsel Okuma-Yazma Programi

MEB ile Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) arasinda gerceklestirilen
protokollerle hem I. hem de |l. Kademede okuma-yazma egitimi verilmektedir
(IUEDKP, 2001). Program, okuma-yazma bilmeyen yetiskinler icin Anne Cocuk
Egitim Vakfi (ACEV) tarafindan 1994-1995 yilinda gelistirilmistir. islevsel
Yetiskin Okuryazarli§i Programi (iYOP), bir sivil toplum kurulusu tarafindan
hazirlanan ilk okuma-yazma programidir.

Kullanilan Yontem: Cimle y6nteminin kullaniimasina alternatif bir
yontem olarak hazirlanan bu programda fonolojik yontemle ses calismalarina
agirhk verilirken, ayni anda ciimle, kelime, hece galismalari da yapiimaktadir.
Bu da programi fonolojik (sese dayali) bir program olmaktan cikarip, karma bir
okuma-yazma yontemi yapmaktadir.

Kullanilan Materyal: Program, son derece yapilandiriimis, 6greticilerin
sirasiyla uygulamasi gereken asamalari olan bir okuma-yazma materyaline
sahiptir. Programda kullanilan set; Ogretmene Genel Bilgiler, Ogrenci El Kitabi
ve Ogretmen EI Kitabindan olusmaktadir. Bunlarda égreticinin ve 6grencilerin
her derste yapmasi gerekenler ve dersleri nasil isleyecekleri son derece net bir
sekilde belirtilmistir (Durgunoglu ve ark., 1998).

Ogreticilerinin Egitimi: Okuma-yazma kursu vermek isteyen en az lise
mezunu ve 18 yasini asmis kisilere, ACEV tarafindan 65 saatlik bir egitim
programi verilmektedir. Bu programlar tamamlayanlara, 6greticilikleri esnasinda
da ACEV tarafindan verilen danismanlk hizmeti devam etmektedir. ACEV
tarafindan yiritilen, egitim programlarina katiimak isteyen sinif 6gretmenleri de
ilk defa okuma-yazma 6Qreteceklerle ayni sirecten gegcmekte ve acilacak olan
kurslarda programi, diger 6greticilerle ayni sekilde uygulamak zorundadirlar. Bu
da diger okuma-yazma programlarinda yasanan, uygulayicidan uygulayiciya
degisen  okuma-yazma  uygulamalari  olasiigini  tamamen  ortadan
kaldirmaktadir. Sonu¢ olarak da bahsedilen programin uygulayicidan bagimsiz,
standart bir program olmasi, programin sinanabilirligini miimkiin kilmaktadir.

Kolaylastiriimig Okuma-Yazma Programi

Uluslararasi Rotary Kulipleri ve Rotaryenler, Tayland'daki okullarda
gelistirilen ve uygulanan Kolaylastinimis Dil EGitimi (KDE) programindan yola
cikarak bu programi olusturmustur. MEB ile imzalanan bir protokol ¢cercevesinde
de bu program uygulanmaktadir (UEDKP, 2001).

Kullanilan Yontem: Bu programda kullanilan okuma-yazma ydntemi,
bilindik okuma-yazma yontemlerinden farkli bir yOntemdir (Akyol, 2001;
Cemaloglu, 2001 ve Giileryiiz, 2000). Ogrencilere, énceden hazirlanmis bir
metin sunulmamakta, grup tarafindan 6nerilen konularla ilgili énce kelimeler,
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ardindan ciimleler 6gretim asamasinda yazilip, calisiimakta ve kursiyerlere aktif
olarak yaptiklarn islerle (meyve salatasi yapmak, sofra diizenlemek, kazak
6rmek gibi) ilgili okuma-yazma calismalari yaptiriimaktadir. Kursiyerlerin o giin
yapacaklari is somutlastinlarak, gerekli malzemeler saglanarak ve yapilacaklar
sirasi ile kursiyerlere yaptirilarak, ardindan yaziya dokiilerek okuma-yazma
materyali olusturulur. Béylece, yaparak-6grenme ve birden cok duyuya ydnelik
okuma-yazma egitimi verilmeye calisiimaktadir. Ancak, programin oncelikleri
her ne kadar ideal gibi gériinse de uygulamada grubun belirleyiciligi ve
Ogreticinin verecegi anlik kararlar nedeniyle her kurs, kendine 6zgii okuma-
yazma calismalarini icereceginden, bu programin uygulandidi kurslarin standart
bir yapisi, yontemi ve dolayisiyla programin sinanabilmesi miimkin
olmamaktadir. Kurs programi, gruptan gruba ogreticiden 0ogreticiye gore
farkhlasmaktadir. Tum bu nedenlerden o6tird, kullanilan yéntem icin belli bir
okuma-yazma yonteminden bahsedilemez. Son derece anlk Kkararlarla
sirdirilen (hangi konunun secilecegi, bu konulardaki kelimelerin neler olacagi,
kursiyerlerin o andaki ©Onerileri ortaya c¢ikabilmektedir) okuma-yazma
calismalarinin da, okuma-yazmanin 6gretiimesi asamasinda g6z 6nlinde
bulundurulmasi gereken temel ilkeleri (6rnegin, 6gdreneceklerin sirali olmasi,
O6greneceklerin kisa ve uzun donemli bellegin kapasitesini gdz 6nilinde
bulundurmasi v.b.) icermesi miimkiin olmamaktadir (Cemaloglu, 2001).

Kullanilan Materyal: Programda kullanilan standart bir okuma-yazma
materyali bulunmamaktadir. Ogreticilerin, kursiyerlerin katilimlari ile karar verip,
o derste yapmay! sececekleri islerle ilgili konular, ilk bastaki haftalarda bu
program dahilinde acilan kurslarda benzerlik gosterse de ilerleyen haftalarda,
secilen konular da gruptan gruba farklilasmaktadir. Ogreticiler ilerleyen
haftalarda okuma-yazma materyali olarak, hece ve basit okuma kitaplarina
basvurmak zorunda kalabilmektedir.

Ogreticilerinin Egitimi: Bu programda dgreticilere kisa siireli (2 giinliik)
egitim programi verilmektedir. Bu programda genel olarak okuma-yazma
calismalarinda yapilmasi gerekenler verilmekte, ancak uygulamadaki
asamalara, detaylara deginilmemektedir. Bu da uygulayicinin adim adim takip
edebilecegi bir program olmamasi anlamina gelmektedir. Rotary Kulipleri
tarafindan diizenlenen bu programa katilan 6greticilerin yaptiklar calismalar da
onlarin okuma-yazma ile ilgili bilgisine, becerisine, yaraticihgina, kullanmayi
tercih edecegi materyallere ve grubun yonlendirmelerine gore farklilasmaktadir.
Deneyimli bir sinif 6gretmeni ile farkli bir meslekten biri veya lise mezunu bir
génilluniin bu programda alacagi yol dogal olarak farklilasmaktadir. Programin
ayrintih bir sekilde belirtilen, yapilandiriimis bir okuma-yazma programi
olmadigindan, bu programa katilan dgreticiler 6gretim ¢calismalarinda ayni sirayi
izlememektedirler.
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Yetiskinlere yonelik bu okuma-yazma programlarinin karsilastirildigi
calismalarda birbirinden farkli sonuglar elde edilmistir. Ornegin; Giilbay, Yilgor,
Cemaloglu ve Dulkadir (2002) tarafindan gerceklestirilen calismada, |. Kademe
programindaki ¢ ayrn programin etkililigi karsilastirlmig, sonug¢ olarak
programlar arasinda anlamli bir fark olmadigi belirtilmistir. Durgunoglu, Oney,
Kuscul ve Zengin (2003) tarafindan yapilan, yalnizca Dogrudan Okuma-Yazma
ve Islevsel Yetiskin Okuma-Yazma programlarinin karsilastirimasina dayali
olan bir baska calismada ise Islevsel Yetiskin Okuma-Yazma programlarinin
daha etkili oldugu belirtilmistir.

ISTANBUL ILINDE AGILAN I. KADEME KURSLARININ
OKUMA-YAZMA PROGRAMLARINA KATILAN KURSIYERLERIN
OZELLIKLERINiIN iINCELENMESI

Bu kurslara katilan kursiyerlerin sahip oldugu o6zellikleri ele alan farkl
calismalar mevcuttur. Okumaz-yazmazlik oraninin; gelismekte olan llkelerde,
kirsal yorelerde, kentlerin yoksul kesimlerinde, kadinlarda, issiz genclerde, yari
nitelikli iscilerde ve 6gretmen, arag-gere¢ ve materyal yoniinden zengin olan
blylk illerimizde artmakta oldugu belirtilmistir (Glines, 1997). Ayrica, yetiskin
okuma-yazma kurslarinda ogretici olmak tzere egitim alanlarin, okuma-yazma
programlari ile ilgili degerlendirmelerini iceren arastirmalar (Giilbay, 2000) ile
farkh illerdeki bu kurslara devam eden okuma-yazma bilmeyen kursiyerlerin bu
kurslara iligkin degerlendirmeleri ve bu kursiyerlerin sahip olduklar &zellikleri
inceleyen arastirmalara (Bulbul ve ark.,1999; Gillbay ve ark., 2002) da
rastlanmaktadir.

Bu calismada ise Turkiye'nin her yanindan go¢ alan, cok sayida okumaz-
yazmazin bulundugu istanbul ilinde acilan, . Kademe okuma-yazma kurslarina
katilan kursiyerlerin sahip olduklar ¢zelliklerin incelenmesi ve kursiyerlerin
genel profillerini belilenmesi amaclanmistir. Bu amac cercevesinde, istanbul
ilinde yiritilen okuma-yazma calismalarina katilan kursiyerlerin; cinsiyet,
medeni durum, yas grubu, is durumlari, eslerinin isi, sahip olduklar ¢ocuk
sayisi, gocuklarinin egitim durumlari, istanbul'da bulunma siireleri, istanbul'a
hangi illerden geldikleri, okuma-yazma 06grenmemis olma nedenleri, devam
ettikleri kursun kaginci okuma-yazma kursu oldugu, kursun basindaki okuma
diizeyleri, sahip olduklan okuma-yazmayi daha dnce nereden 6grendikleri ve
okuma-yazma oOgrenmeyi isteme nedenlerini nasil acikladiklarina iliskin
Ozellikleri degerlendirilmistir.
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YONTEM

Arastirma, istanbul ilinde acilan |. kademe okuma-yazma Kkurslarina
katilan kursiyerlerin genel profilini tanimlamak amaciyla yapilan betimsel bir
calismadir.

Arastirma Grubu

istanbul ilinde, 2002-2003 dgretim yilinda acilan |. kademe okuma-yazma
kurslarina katilanlarin genel profilini tanimlamak amaciyla vyapilan bu
arastirmada; Sisli, Sanyer, Zeytinburnu, Kagithane ve Besiktas olmak Uzere
istanbul'un bes ayri ilgesinde aciimis olan, Gic ayri okuma yazma programindan
4'er kurs olmak lizere tesadiifen secilmis 12 ayrn kursa devam eden, toplam 233
kursiyer yer almistir.

Bilgi Toplama Araci

Arastirmada, bilgi toplama araci olarak, okuma-yazma kurslarina katilan
kursiyerlerin; cinsiyet, medeni durum, yas grubu, is durumlari, eslerinin isi, sahip
olduklari cocuk sayisi, cocuklarinin egitim durumlari, istanbulda bulunma
siireleri, istanbul'a hangi illerden geldikleri, okuma-yazma 6grenmemis olma
nedenleri, devam ettikleri kursun kaginci okuma-yazma kursu oldugu, kursun
basindaki okuma diizeyleri, sahip olduklari okuma-yazmayi daha énce nereden
6grendikleri ve okuma-yazma 6grenmeyi isteme nedenlerini nasil acikladiklarini
iceren anket formu kullaniimistir.

Uygulama

Arastirmaci tarafindan hazirlanan bilgi toplama formu; Kkurslarin
yuratiuldagu yerlerde ve kursiyerlerin her birine, yapisal bireysel goériismeler
esnasinda tek tek uygulanmistir. Kursiyerlerin kendilerine yoneltilen sorulara
verdikleri cevaplar da arastirmaci tarafindan kaydedilmistir. Kursiyerlerin okuma
diizeylerini belirlemek icin de arastirmaci tarafindan gelistiriien Sesli Okuma
Testinin 1. sinif dizeyi icin hazirlanmis olan okuma parcasi okutulmustur
(Senel, 1998). Bu parca araciligiyla kursiyerler hic okuma bilmeyenler, sadece
harfleri bilenler ve 1.sinif diizeyinde basit bir okuma parcasini okuyabilecekler
seklinde siniflandinimislardir. Bilgi formunda yer alan sorular, arastirmaci
tarafindan her bir kursiyere, yaklasik 15-20 dakika siiren bireysel gérismelerde
yoneltiimis ve kaydedilmistir.

Veri Analizi

Arastirmaci tarafindan, anket formunda yer alan sorularin, kursiyerlere
yoneltildigi yliz ylize gérismelerde kaydedilen cevaplarin frekanslari alinmis ve
ardindan yuzdelik oranlar hesaplanmistir.
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BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, istanbul ilinde yiiriitillen okuma-yazma calismalarina katilan
kursiyerlerin sahip olduklarn 0Ozelliklere (cinsiyet, medeni durum, yas grubu, is
durumlari, eslerinin isi, sahip olduklarn c¢ocuk sayisi, g¢ocuklarinin egitim
durumlari, istanbul'da bulunma siireleri, istanbul'a hangi illerden geldikleri,
okuma-yazma ogrenmemis olma nedenleri, devam ettikleri kursun kacinci
okuma-yazma kursu oldugu, kursun basindaki okuma diizeyleri, sahip olduklari
okuma-yazmayi daha dnce nereden ogrendikleri ve okuma-yazma ogrenmeyi
isteme nedenlerini nasil acikladiklari) iliskin dagihmlar ve yorumlar sirasiyla ele
alinmistir.

Kursiyerlerin cinsiyet ve medeni durumlarina iliskin bulgular: Kursa katilan
233 kisinin % 98'nin bayan, % 2'sinin ise baylardan olustugu ve kursiyerlerin; %
88'inin evli, % 8'nin bekar ve % 4'liiniin de dul (bosanmis veya esi 6Imiis) oldugu
saptanmistir. Beklenildigi ve bilindigi lizere okuma-yazma kurslarina katilanlarin
blylk bir gogunlugu evli bayanlardan olusmaktadir. Cinsiyetler arasinda ortaya
cikan fark ise ¢ok kiclik yaslardan itibaren olusmakta, ilerleyen yaslarda da
devam etmektedir. S6yle ki okul cagina gelindiginde erkek cocuklarin okula
gitme sansi hep daha fazla olmaktadir. Ekonomik sikinti veya calisma
zorunlulugu gibi nedenler veya yakinda okulun olmamasi gibi durumlarda bile
kiz cocuklarinin okula gitme sansina sahip olmada daha dezavantajli olduklari
gorilmektedir. Eger ailenin butiin cocuklarini okutabilecek maddi glicii yoksa,
okutulacak cocuklar genellikle erkek cocuklar olmaktadir. Cinsiyetler arasindaki
bu farkin bir diger nedeni de daha ileri yaslarda ortaya ¢gikmaktadir. Okuma-
yazma bilmeyen erkekler askerde okuma-yazmayi 6drenebilirken, kadinlar
kendi cabalarn ile bas basa kalmakta veya ancak kurslara devam ederek
okuma-yazma 6grenebilmektedirler. Bu nedenlerden o&tirii okuma-yazma
bilmeyen bayanlarin sayisi hem c¢ocukluktan hem de daha sonraki yillardan
kaynaklanan dezavantajlardan 6tirQl erkeklere oranla cok daha fazladir.
Okutulmayan kiz cocuklar, genellikle kiiciik yaslarda da evlendirildiklerinden
kursiyerlerin gogunlugunu evli ve cocuk sahibi bayan grubu olusturmaktadir.

Kursiyerlerin yas ve is durumlarina iligkin bulgular: Kurslarda 12
yasinda da, 70 yasinda da kursiyer olabilirken, biylik bir cogunlugu ev hanimi
bayanlardan olusmaktadir, Kursiyerlerin arasinda calisan ve okuma-yazma
bilmeden yillarca bir iste calismis ve ardindan emekli olanlara da rastlanmstir.
Kursiyerlerin yas ve is gruplarina gore dagihimi Tablo 1'de gosteriimektedir.
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Tablo 1: Kursiyerlerin Yag Ve is Durumlarina Gére Dagilimi

Yas N %
12-14 yas aras| 1 % 0.43
15-20 yas aras| 15 % 6.44
21-25 yas arasl 12 % 5.15
26-30 yas arasl 16 % 6.87
31-35 yas arasi 22 % 9.44
36-40 yas arasi 41 % 17.60
41-45 yas arasl 36 % 15.45
46-50 yas arasl 48 % 20.60
51-55 yas arasi 23 % 9.87
56-60 yas arasi 11 % 4.72
61-65 yas arasl 6 % 2.57
66-70 yas arasl 1 % 0.43
71-75 yas arasl 1 % 0.43
Toplam 233 100
Is durumlari N %
Ev hanimi (caligmiyor) 193 % 82.83
Deri ve konfeksiyon isgisi 18 % 7.72
Temizlige giden 12 % 5.15
Emekli 5 % 2.15
Cayclilik yapan 3 % 1.29
Bebek bakan 2 % 0.86
Toplam 233 100

Yas dagilimlarina bakildiginda da ¢ogunlugun 36-50 yas arasinda yer
aldigi gorilmektedir. Bu yas araligi evli, cocuk sahibi bayanlar icin cocuklarinin
¢cok kiicik yaslarda olmadiklan bir donemdir. Daha 0Onceki yillarda, ¢ocuklari
kiiciikken kurslara katilamayan kadinlar, bu yas ddnemlerinde kurslara daha
rahat katillabilmektedirler. Ancak yas dagilimina bakildiginda 12 yasindan 70
yasina dek uzanan bir yas araliginin olmasi, her yas grubunda okuma-yazma
bilmeyenler oldugunu gdstermektedir.

Degisik yas gruplarindaki kursiyerlerin degisik islerde de calistiklar
gorilmektedir. Blyiik cogunlugu ise evli, birden ¢ok gocuga sahip olan kisiler
olarak, ancak ev islerine yetisebilmektedirler. Fakat, Ozellikle okuma-yazma
bilmeyen genc kursiyerler, deri ve konfeksiyon iscisi olarak calismaktadir. Geri
kalanlar ise temizlik, bebek bakimi ve caycilik gibi isler yapmaktadirlar.

Evli kursiyerlerin eslerinin iglerine iliskin bulgular: Evli kursiyerlerin
eslerinin ne tir islerle ugrastiklarina bakildiginda (Tablo 2) ise gogunlugunun bir
is yerinde vasifli veya vasifsiz isci olarak calistigi, esi emekli olanlar da ikinci
sirada geldigi, Gc¢iincli sirada da kendi is yeri olanlann geldigi goriilmektedir.
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Tablo 2: Kursiyerlerin Eslerinin islerine Gére Dagilimi
N %
Bir is yerinde gall§e_1_n o 56 % 28.13
(as¢l1, garson, kuafér, marangoz, saticl, isgi vb.)
Emekli 53 % 26.56
Kendi isi olan o
(emlakgt, firin, lokanta, bakkal, bayii sahibi olanlar) 41 %20.30
issiz 31 % 15.63
Kapici 19 % 9.38
Toplam 200 % 100

Genel olarak kursiyerlerin eslerinin is durumlan ve issizlerin oraninin
yuksekligi g6z 6niinde bulunduruldugunda, cogunlugunun maddi durumunun iyi

olmadigi s6ylenebilir.

Kursiyerlerin sahip oldudu ¢ocuk sayisina iligskin bulgular: Okuma-
yazma kurslarina devam eden, cocuk sahibi olan kursiyerlerin sahip olduklari
cocuk sayisina gore dagilimlari Tablo 3'te verilmektedir.

Tablo 3: Kursiyerlerin Sahip Olduklar Cocuk Sayisina Gére Dagilimlari

N %
Cocugu olmayan 6 % 2.80
1 gocuk sahibi olan 8 % 3.73
2 gocuk sahibi olan 47 % 21.96
3 ¢ocuk sahibi olan 58 % 27.10
4 gocuk sahibi olan 39 % 18.22
5 ¢ocuk sahibi olan 35 % 16.35
6 gocuk sahibi olan 12 % 5.61
7 gocuk sahibi olan 5 % 2.37
8 ¢ocuk sahibi olan 2 % 0.93
9 cocuk sahibi olan 0 % 0
10 ¢ocuk sahibi olan 2 % 0.93
Toplam 214 100

Egitimsizlik ve maddi gucliiklere ek olarak, kursiyerlerin blyik bir
cogunlugunun 2 ile 5 arasinda gocuk sahibi olmasi da, kursiyerlerin yasam
kosullarini ve kendi cocuklarinin egitimlerini siirdiirmelerini glclestiren bir diger

etken olarak ele alinabilir.

Kursiyerlerin ¢ocuklarinin egitimine iliskin bulgular: Okuma-yazma
kurslarina devam eden, cocuk sahibi olan kursiyerlerin c¢ocuklarinin egitim

durumlarina gore dagihmi da Tablo 4'te verilmektedir.
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Tablo 4: Kursiyerlerin Cocuklarinin Egitim Durumlarina Gére Dagilimlan

N %
Universite mezunu 58 %7.73
Lise mezunu 171 % 22.8
Ortaokul mezunu 74 % 9.86
ilkokul mezunu 211 | %28.13
Universite 6grencisi 15 % 2.00
Lise égrencisi 37 % 4.90
Ortaokul 6grencisi 4 % 5.47
ilkokul 6grencisi 80 | % 10.67
ilkokulu terk eden 4 % 0.53
Okul yagina gelmemis 43 % 5.73
Hic okula gitmemis 14 %1.87
Zihinsel engelli oldugu icin okula gidemeyen 2 % 0.27
Toplam 750 100

Sadece mezun olduklari okullara bakildiginda ise cogunlugun ilkokul
mezunu olarak kaldigi gérilmektedir. Bundan vyola c¢ikarak kursiyerlerin
cocuklarinin da o6ncelikle 8 yillik zorunlu egitimleri siresince desteklenmesi
gerektigi soéylenebilir. Ayrica bu cocuklarin egitimlerini siirdiirememe nedenleri
de incelenmelidir.

Kursiyerlerin istanbul'da bulunma sureleri iligkin bulgular: Okuma-
yazma kurslarina devam eden kursiyerlerin Istanbul'da bulunma siirelerine gore
dagihmi da Tablo 5'te verilmektedir.

Tablo 5. Kursiyerlerin istanbul'da Bulunma Durumlarina Gére Dagilimlar

N %
1-5 yil arasi 21 % 9.01
6-10 yil arasi 36 % 15.45
11-15 yil arasi 36 % 15.45
16-20 yil aras| 35 % 15.02
21-25 yil arasi 29 % 12.45
26-30 yil arasi 40 % 17.17
31-35 yil arasi 17 % 7.30
36-40 yil arasi 5 % 2.15
41-45 yl arasi 6 % 2.58
46-50 yil arasi 3 % 1.28
51-55 yil arasi 1 % 0.43
56-60 yil arasi 3 %1.28
61-65 yil arasi 1 % 0.43
Toplam 233 100

Kursiyerlerin istanbul gibi biiyiik bir sehirde ka¢ yildir okuma-yazma
6grenmeden bulunduklarina bakildiginda ortaya cikan en sasirtici sonug,
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kursiyerler arasinda dogma-bilyiime istanbullu olanlara bile rastlanmasidir.
Hatta kursiyerlerden sekizi, dogma bilyiime istanbullu olduklarini belirtirken
bunlardan biri de 61-65 yas arasinda oldugu halde daha dnce okuma-yazma
6grenme imkani bulamadigini belirtmistir. Okuma-yazma bilmeden buylik bir
sehirde yasamak basl basina cok zor ve biiyik bir sehirde bunca yil yasayip
okuma-yazma kurslarina daha o©nce katiilmamis ve hala okuma-yazma
6grenmemis olmak da giiniimuiiz kosullarinda sasirticidir.

Kursiyerlerin istanbul'a nereden geldiklerine iligkin bulgular:
Kursiyerlerin Istanbul'a Okuma-yazma kurslarina devam eden kursiyerlerin
geldikleri illere g6re dagilimi da Tablo 6'da gdsterilmektedir.

Tablo 6: Kursiyerlerin istanbul'a Nereden Geldiklerine Gére Dagilimlar

N %
Sivas 53 | %2275
Siirt-Batman 33 | % 14.16
Erzincan 16 % 6.87
Ordu 13 % 5.58
Tokat 10 % 4.29
istanbul (dogma-bliyime istanbullu olanlar) 8 % 3.43
Kars-Ardahan 7 % 3.00
Giresun 6 % 2.58
Rize 6 % 2.58
Van 5 % 2.15
Urfa 4 % 1.71
Dider (bagka iller ve Ulkelerden géc edenler) 72 | % 30.90
Toplam 233 100

Kursiyerlerin hangi illerden geldikleri soruldugunda ortaya ¢ikan sonug da
istanbul'a gelen géciin, en azindan kurslarin uygulandigi 5 ilce bazindaki tipik
bir dagiimini goéstermektedir. Soyle ki Dogdu, Giineydogu ve Karadeniz
bolgesindeki illerden hem istanbul'a gelenlerin, hem de gé¢ edenler arasindaki
okuma-yazma bilmeyenlerin sayisi yiksektir. Bunlarin nedenleri son derece
benzer olabilmektedir. Ekonomik nedenlerle gé¢ etmek durumunda kalan Kisiler
arasinda zaten ekonomik wveya diger imkansizliklarla okuma-yazma
6grenememe durumu daha yiiksek olabilmektedir. Bu dagilim ayni zamanda
istanbul'da diger illerin hem temsil ettigi orani hem de o illerdeki okuma-yazma
bilmeyenlerin oranlarina iliskin de ipucu verebilmektedir.

Kursiyerlerin okuma-yazma bilmeme nedenlerini nasil
acikladiklarina iligkin bulgular: Okuma-yazma kurslarina devam eden
kursiyerlerin okuma-yazma bilmeme nedenlerine gdre dagihmi da Tablo 7'de
go6sterilmektedir.
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Tablo7: Kursiyerlerin Okuma-Yazma Bilmeme Nedenlerini Nasil Acikladiklarina Gére

Dagilimlari
N %
Kiz ¢ocuk oldudu igin okumasl ayip, gereksiz gérilen o
o - - 97 % 41.63

veya ev-tarla, kardes bakimi igiyle gérevlendiriime
Okul ¢agindayken bulunduklari yerde okulun olmamasi 73 % 31.33
veya uzak olmasi
Maddi kosullarin elvermemesi 26 %11.16
Anne ya da babanin veya her ikisinin birden olmamasi 12 % 5.15
Kendisinin okula gitmek istememesi 8 % 3.43
Dider 6zel nedenler (kuran kursuna verilme, ailenin o

u - L 9 % 3.86
dadiimasi, agabey veya ablaiile ilgili nedenler)
Okulun égretmenin olmamasi 4 % 1.72
Hastallk 4 % 1.72
Toplam 233 100

Okuma-yazma bilmeyenlerin bu durumu aciklama nedenleri arasinda
ekonomik imkansizliklar sasirtici olarak cok yiiksek bulunmamistir (% 11.16).
Oysa ki kiz gocuk olduklar icin okumalarn hos karsilanmayanlarla, kiz ¢ocuk
(6zellikle en biiylk kiz) olduklarindan &turll cesitli sorumluluklar verildigi icin
okula gonderilmeyenlerin orani % 41.63'dur. Biiyik bir grubu etkilemis olan
diger onemli bir neden de kursiyerlerin okul ¢agindayken bulunduklan yere
okulun uzak olmasi veya orada okul olmamasidir, bu da % 31.33 oraninda
kursiyerin okuma-yazma 6grenememesinin nedenini olusturmaktadir. Bu neden
de daha cok kiz g¢ocuklar icin gecerli gorinmektedir. Soyle ki okul uzak
oldugunda erkek cocuklar uzak da olsa okula gdnderilirken, kiz cocuklari icin
bdyle bir segenek daha zor olmaktadir.

Kursiyerlerin ka¢ kez okuma-yazma kursuna gittiklerine ve
baglangi¢taki okuma-yazma diizeylerine iligkin bulgular: Kursiyerlerin
devam etmekte olduklari kursun onlar icin kacinci okuma-yazma kursu
olduguna ve kursun basinda sahip olduklari okuma-yazma diizeyine gore
dagihmi Tablo 8'de verilmektedir.

Tablo 8: Kursiyerlerin kaginci okuma-yazma kursu

Kaginci kurs N %
ilk okuma-yazma kursu 161 % 69.10
ikinci okuma-yazma kursu 70 | % 30.04
Uclincil okuma-yazma kursu 2 % 0.86
Toplam 233 100
Baslangi¢ diizeyi N %
Hi¢ bilmeyenler 83 | %3562
Sadece harfleri bilenler 68 | %29.19
Basit bir parcay! okuyabilecek kadar bilenler 82 | %3519
Toplam 233 100




118 Hatice Senel

Bu sonuclarin daha sonraki uygulamalar acgisindan ©Onemi vardir.
Oncelikle bu oranlar, ikinci kez kursa gidenlerin de, kursa basladiginda okuma-
yazmayi bilen, en azindan harfleri taniyan Kkursiyerlerin de oraninin az
olmadigini géstermistir. Ayrica bu oranlar, kurslardaki kursiyerlerin sahip oldugu
okuma-yazma diizeyinin son derece karma oldugunu da bir kez daha
gostermistir. Cok farklh diizeylerde okuma-yazma bilenlere ayni egitimi vermek
de kursun basarisini azaltacak bir etken olmaktadir.

Kursiyerlerin okuma-yazmayir daha once nereden ogrendiklerine
iligkin bulgular: Devam etmekte olduklari okuma-yazma kursu oncesinde
okuma-yazma bilen kursiyerlerin okuma-yazmayi nereden 6grendiklerine iliskin
dagihm da Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9: Kursiyerlerin Okuma-Yazmayi Daha Once Nereden Ogrendiklerine iliskin Dagilim

N %
Daha énceki kurstan 95 | %40.77
Cocuklarindan 57 | % 24.46
Kendi-kendine 46 | % 19.74
TV-gazeteden 18 % 7.73
is arkadaslarindan 5 % 2.14
Esinden 3 % 1.29
Kardeslerinden 3 % 1.29
Alig-veris yaptidi yerlerden 3 % 1.29
Kisa bir slire gittigi okuldan 3 % 1.29
Toplam 233 100

Kursiyerlerden, halen devam ettikleri kurstan 6nce okuma-yazmayi
bildikleri tespit edilenlerin % 40.77'si bildiklerini daha o©nceki kursta
6grendiklerini belirtmistir. Tam bunlar oncelikle tek bir kursun yeterli olmadigi
sonucuna ulastirabilmektedir. Kurslar degisik nedenlerden 6tirii (kursun siiresi
az gelebilir, kursiyerin devam problemi olabilir, basarisiz olunabilir, daha fazla
calismaya-tekrara ihtiyac duyulabilir veya belge almayabilir) kursiyerlere
yetersiz gelmektedir. Kurs siiresinin zaten yetersiz bulundugu diisiindildiigiinde,
tek bir kurstan Ogrenilenler, ancak bir sonraki kurs icin alt yapi olarak
algilanabilmektedir. Okuma-yazma bilenlerin nereden &6grendiklerine iliskin
olarak da, % 24.46'si cocuklarindan, % 19.74'( kendi-kendine ve % 7.73'0 TV-
gazeteden ogrendigini belirtmistir. Bu oranlar ve daha disik ylzdeye sahip
diger kaynaklar disunaldaginde; ev ortami, kisilik 0zelligi ve kisinin sahip
oldugu imkanlarin okuma-yazma 6grenmede ne denli dnemli oldugu bir kez
daha anlasiimaktadir.

Kursiyerlerin okuma-yazmayir ogrenmeyi isteme nedenlerine iligkin
bulgular: Okuma-yazma kurslarina devam eden kursiyerlerin okuma-yazmayi
neden 6grenmek istediklerine iliskin dagihm Tablo 10'da gdsterilmektedir.
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Tablo 10: Kursiyerlerin Okuma-Yazmay! Ogrenmeyi isteme Nedenlerine iliskin Dagilim

N %
Ulasim, adres bulma, bir yere gidebilme, gezebilmek igin 118 % 50.64
Alis-veris igin 27 % 11.59
Okuyup-yazmay| ¢ok istedidim icin 22 % 9.44
Hastaneye-doktora gitmek igin 19 % 8.15
Kitap-gazete okumak igin 17 % 7.30
Telefon edebilmek, numaralarn yazabilmek igin 15 % 6.44
Baskalarina muhtag olmamak igin 11 % 4.72
Diploma almak igin 2 % 0.86
Dider nedenler (ehliyet almak, topluma, gocuklarima
yararll olmak, dinyayl daha aydinlik gérmek, kocama 5 % 0.86
kars! ezilmemek, diger insanlara mahcup olmamak, ise o
giderken adres soranlara yardimci olmak gibi)
Toplam 233 100

Kursiyerlerin okuma-yazmayl o0grenmeyi isteme nedenlerinin basinda
istanbul gibi biiyiik bir sehirde ulagim, adres bulma, bir yere gidebilme,
gezebilme ve alis-veris yapabilme ilk siralan alirken, hastaneye-doktora
gidebilme, telefon edebilme, numaralar yazabilme gibi diger nedenler de
bunlarn izlemektedir. Bu nedenlerin, dzellikle uzun yillardir istanbul'da yasayan
kisilerin dogal ihtiyaclarinin sonucunda ortaya ¢iktigi diisiiniilebilir. Ote yandan
diizenli, sirekli bir egitim sansini yakalayamamis olan bu kisilerin sadece,
diploma almak ve kitap-gazete okumak igcin okuma-yazma 06Jrenmek
istediklerini belitmeleri ¢cok dnemlidir. Ayrica bu Kisilerin bagkalarina muhtag
olmamak, topluma, cocuklarima yararli olmak, diinyayr daha aydinlik gérmek,
kocasina ezilmemek, diger insanlara mahcup olmamak, ise giderken adres
soranlara yardimci olmak gibi nedenlerle okuma-yazma &6Jrenmeyi istiyor
olmalarn da okuma-yazma bilmemenin onlarda yol actigi duygusal ve sosyal
etkileri ortaya koymaktadir.

istanbul gibi biiyiik bir sehirde uzun siiredir yasayan her yastan, her
kesimden, her yasta ve egitim diizeyinde gocugu olan bayanlar arasinda hala
okuma-yazma bilmeyenler olabilmektedir. Gines'in (1997) de belirttigi gibi
okumaz-yazmazlik oraninin kirsal yorelerde, kentlerin yoksul kesimlerinde,
kadinlarda, issiz genclerde ve vyarn nitelikli iscilerde rastlanma olasihginin
yuksek oldugu bilinen bir gercektir. Bu durum da okumaz-yazmazlk orani ile
ekonomik kosullarin ne élciide iliskili oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir.

GENEL DEGERLENDIRME VE ONERILER

istanbulda MEB ve sivil toplum kuruluslarinca acilan okuma-yazma
kurslari devam etmektedir. Bu kurslar siirdiiren resmi ve sivil kuruluslar,
yetiskinlere yonelik okuma-yazma yontemi ve materyali konusunda farkl
tercihlere sahip olarak calismalarini siirdiirmektedirler. Bunun sonucunda da
kurslarda kullanilan okuma-yazma yodntemi, programi, kurslarda islenen
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konularin tirii, sayisi ve bu konularin agirliklar da, kurslarin sonunda yapilan
degerlendiriimeler de farkli olabilmektedir.

istanbul'daki |. Kademe okuma-yazma kurslar degerlendirildiginde, farkli
Ozelliklere (Tablo 1, 7, 10) ve okuma-yazma becerisine sahip kursiyerlerin ayni
gruplarda yer aldigi (Tablo 8) gérilmektedir. Bu farkliik da okuma-yazma
kurslarinda karma gruplar olusturmaktadir. Kursiyerlerin kimisi harf bile
bilmezken, kimisi ise okuma-yazma bildigi halde yalnizca belge almak igin
gelebilmektedir. Kursiyerler arasinda daha onceden baska bir okuma-yazma
kursuna gitmis ama bunu yetersiz bulmus olanlar olabildigi gibi hic kursa
gitmeyip de okuma-yazma o6grenmeye kendi kendine cabalamis olanlar da
vardir (Tablo 9). Kursiyerlerin okuma-yazma diizeylerindeki bu karma yapi
distndlduaginde, kursiyerlerin varolan okuma-yazma bilgilerini
kullanabilecekleri ve bu bilgilerine paralel, okuma-yazma 6gretimi yapmalari ¢ok
daha dogru goriinmektedir. S6yle ki, yalnizca harfleri bilen veya harfleri bile
bilmeden gelen kursiyerler kendilerine 6gretilmeye calisilan ctimleleri, kelimeleri
6grenmekte zorlanabiliyorlar ve dncelikle bildikleri harflerle 6grenmek istiyorlar.
Bu nedenle, okuma-yazma materyallerinin; basitten zora, en kisa bilinenden
baslayarak bilinmeyen kelimelere dogru siralandiriimis olmasi son derece
onemlidir. Ozellikle deneyimli 6gretmenlerin  ve kursiyerlerin  kullanilan
yontemlere iliskin geri bildirimlerine dnem verilmelidir.

Yetiskinlikte 6grenci olmanin hic de kolay olmadigi bilinerek onlara
sunulacak okuma-yazma yodnteminin, materyalinin ve oOgretecek kisinin dogru
secilmesi gereklidir. Bu nedenle, lilkemizde yetiskinlere yonelik okuma-yazma
yonteminin, programinin 6zellikleri gibi konularda yapilacak bilimsel galismalara
ihtiyac vardir. Ote yandan, okuma-yazma bilmeyenlere ulasma ve kurs
acgmadaki gesitli glicliklerden 6tiirll de acgilacak olan kurslarda seviye belirleme
calismasi yapilip, dizeye gore egitim verilememektedir. Bu durum da hem
6gretici hem de kursiyerler acisindan giclik yaratmaktadir.

Kurslarla ilgili diger bir saptama da ¢ ayri okuma-yazma programi icin de
kurs suresinin yetersiz oldugudur. Yetiskinlikte 0grenciliin hic de kolay
olamadigini anlayan kursiyerler daha fazla zamana ve calismaya ihtiyac
duymaktadirlar. Her ne kadar projede kurslarin siresi 90 saat olarak belirtilip,
daha sonra 120 saate tamamlansa da yetiskin kursiyerler icin bu siire de yeterli
olmamaktadir. ilk baslangicta I. Kademe okuma-yazma kurslarinin sonunda
beklenen diizey olarak, 1. sinifin sonunda cocuklarinin geldigi diizey olarak
belirlense de 120 saatin bile bu hedefi gerceklestiremeyecek kadar az oldugu
gorilmektedir. Ayrica, tim kurslarin siresi ayni olsa da kurslardaki kursiyer
sayisi, 6gretmenin bilgi-becerisi, kurslarin sadece hafta sonunda veya hafta ici
daha sirekli bir sekilde yapiliyor olmasi da kurslardan saglanacak katkiyi
etkileyebilmektedir.

Sonug olarak, bundan sonra gerceklestirilecek okuma-yazma kurslari ile
ilgili olarak asagidaki 6nerilerin dnemli oldugu diistiniilmektedir.
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1.

Okuma-yazma bilmeyen kursiyerlerin en az 90, en fazla 120 saat
siren kurslarla 1. sinifin sonunda ulasilan okuma-yazma diizeyine
ulasmasi mimkiin gérinmemektedir. Ozellikle, basladiginda hic
okuma-yazma bilmeyen kisiler icin ¢ok daha uzun sireli okuma-
yazma kurslari diizenlenmelidir.

Kursiyerlerin sahip olduklari okuma-yazma diizeylerine gbre ayriimasi
ve bu sekilde olusturulacak gruplarda egitim verilmesi, hem
kursiyerler hem de ogreticiler acisindan kurslari daha verimli
kilacaktir.

Acilacak olan |. Kademe okuma-yazma kurslarindaki derslerin saat,
uygulama siiresi, islenecek diger konularda (matematik, hayat bilgisi
gibi) ve kurslar sonunda yapilacak deerlendirme oOlcitlerinde de
benzerlik saglanmaldir.

Kurslarda 6gretici olarak gérev yapmak isteyen kisilerde hem belirli
Kigilik Ozellikleri aranmali, hem de onlara verilecek olan egitim
programi son derece kapsamh olmaldir. Bu egitim programlari;
Ozellikle vyetiskinlikte ©6grenme, yasanabilecek sikintilar, yetiskin
6grencilerle iletisim tarzi, sinif idaresi gibi konularin yani sira okuma-
yazmanin o6gretilmesi ile ilgili detayl kuramsal ve pratik bilgileri de
icermelidir.  Bu Ogreticilerin, Kisiler arasi iliskilerde basarili, her
yonden iyi bir model olmasi, kursiyerleri bircok acidan etkileyecektir.
Ogretici ile kursiyerleri arasindaki iliski; kursa devamdan, kursta
gosterilen cabaya, hayata bakis acisindan, olumlu ydnde giderek
degisen davranis-tutumlara varincaya dek degisik bircok yonde etKkili
olabilmektedir.

Bu kurslarda kullanilacak materyaller son derece iyi hazirlanmali, her
bir asamada 6greticinin ve 6grenen kisinin ne yapmasi gerektigi acik
ve net bir sekilde belirtiimelidir. Ayrica hazirlanan materyallerin
kursiyerler igin olabildigince ihtiyaca doniik olmasina da calisiimaldir.

Yetiskinlikte 6grenci olmak zaten yeterince zor oldugundan, bir de
kursiyerlerin evde de calismalara zaman ayirmalarini beklemek
yerine, kurstaki zamanlarini ¢ok verimli gecirmelerine calisiimahdir.
Her bir kursiyerin eve verilecek calismalari ayni sekilde yapmasini da
beklemek cok gergekci olmayacaktir.

Bu kurslara devam eden yetiskinlerin cok biyilik bir 6zveriyle,
zorluklara bu kurslara geldikleri, ogreticilerin de 6zverili ve ayni
zamanda goniillii 6gretmenler olduklari unutulmamali, en etkili-verimli
okuma-yazma yoOnteminin belirlenmesi ve bu y6ntemle calisiimasi
gereklidir. Bu nedenle, ¢zellikle yetiskin okuma-yazma kurslarinda
kullanilmak tizere onlarin sahip olduklari okuma-yazma bilgilerini
kullanmalarina firsat veren, daha kisa zamanda ve onlar icin zor
gelmeyecek bir okuma-yazma yoénteminin nasil olmasi gerektigine
iliskin deneysel arastirmalara ihtiyag vardir.
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