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AKTİF ÖĞRENMENİN YAZILI ANLATIM BECERİLERİNE ETKİSİ 

Fatma B Ö L Ü K B A Ş w , Emine Ö Z D E M İ R (**> 

ÖZET 

Bu araştırma, aktif öğrenme yöntemlerinin ilköğretim II. kademe 
öğrencilerinin Yazılı Anlatıma yönelik tutum ve Yazılı Anlatım başarıları 
üzerindeki etkliliğini belirlemek amacıyla yapılmıştır. 

Araştırma, 2006-2007 öğretim yılı bahar yarıyılında İzmir Recep 
Ersayın İlköğretim Okulu 7. sınıf öğrencileri üzerinde yapılmıştır. Kontrol 
gruplu ön test - son test modeli kullanılan araştırmada, denel işlemler 
olarak, deney grubunda aktif öğrenme teknikleri; kontrol grubunda ise 
geleneksel öğretim teknikleri uygulanmıştır. Araştırmanın verileri, "Yazılı 
Anlatıma Yönelik Tutum Ölçeği" ve "Yazılı Anlatım Başarı Testi" hem ön 
test hem de son test olarak her iki gruba da uygulanmak suretiyle 
toplanmıştır. Elde edilen bulgular, aktif öğrenmenin, öğrencilerin yazılı 
anlatım başarı ve tutumlarını arttırmada geleneksel öğretime göre etkili 
olduğunu ve kız öğrencilerin hem başarı hem de tutum ortalamalarının 
erkek öğrencilerden daha yüksek olduğunu göstermektedir. 

Anahtar Sözcükler: Aktif Öğrenme, Yazılı Anlatım, Başarı, Tutum, 
Cinsiyet. 

ABSTRACT 

This research has been done to determine the impact of active 
learning techniques on the senior primary students' attitudes towards 
writing, and on their writing achievement. 

The research has been carried out with the participation of 7th 
grade students of İzmir Recep Ersayın Primary School at spring semester 
of 2006-2007 academic year. The research implements pretest-posttest 
model with control group and for the experimental process, the active 
learning techniques were employed in the experimental group, whereas 
the control group was exposed to the traditional teaching techniques. Data 
of the research has been collected by applying the "Attitude Scale 
Towards Writing" and "Writing Achievement Test" to both groups as pre 
and post tests. The analysis of data collected has shown that active 
learning, when compared to other traditional teaching methods, has a 
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positive effect on Writing Achievement and on Attitude Formation. The 
study above revealed that girls' writing achievement and positive attitudes 
towards writing have been higher than those of the boys. 

Key Words: Active Learning, Written Language Skills, 
Achievement, Attitude, Gender. 

1. GİRİŞ 

Top lumsa l bir varl ık olan insan, yaşamı boyunca d iğer insanlarla çeşitl i 
düzey lerde il işkiler kurmak için i let işim araçlar ına gereks in im duyar. Bir 
t op lumun içindeki bireyler, ara lar ındaki ilişkileri ve i letişimi düzen lemek , 
sü rdü rmek ve kesin leşt i rmek için dili kullanır. Bu nedenle di l , t op lum içindeki 
il işkileri sağ layan bir araç ve bir o r tam olarak bi l inmektedir . 

İnsanlar arasında an laşmayı sağ layan bir araç olarak tan ımlanan di l , 
sözcükler in mant ıksa l dizil iş içinde bir araya ge lmes inden o luşmuş bir i letişim 
aracıdır. İnsan dil le düşünür ve dil aracı l ığıyla hisseder; bunları yine dil yolu ile 
sosyal i let işim kurarak başkalar ına aktarır (Aktaş ve Gündüz , 2003 , 8-9). 

Kul lanım bak ımından di l , sözlü ve yazılı o lmak üzere iki aşamada 
gerçek leşmekted i r . Yazı dili kendine özgü kural ları , b iç imler i , belirli bir ge leneği 
o lan, yaz ışmalarda, bil im ve sanat eser ler inde kul lanı lan, ge l işmiş bir di ldir 
(Beyrel i , Çet indağ ve Ce lepoğ lu , 2005, 16). 

Bireyin kendisini kural lara uygun bir b iç imde yazılı o larak i fade edeb i lme 
gücü , doğuş tan ge len bir ye tenek deği l ; eği t imle kazanı lan davranış lar zinciridir. 
Bu bak ımdan düşünü ldüğünde , özel l ik le İ lköğret im Türkçe dersler in in önemi 
daha da ortaya çıkmaktadır . Ne var ki, Türkçe öğret iminde bir t ak ım sorunlar la 
karşı laşı lmakta; bu da dersler in ver iml i iş lenişinde bazı engel ler o luşturmaktadır . 
Özel l ik le, ders lerdek i bir tak ım uygulamalar ın rast lantısal o larak yapı lması , çoğu 
konunun işlenişinin ezbere dayandı r ı lması , öğre tmen merkezl i bir anlayış 
sebebiy le öğrenci ler in eği t im sürec inde edi lgen ka lması , sadece dinleyici 
konumunda kalan öğrencin in zihinsel yetenekler in i ku l lanamadığı için konular 
arasında bilgi t ransfer i y a p a m a m a s ı gibi b i r takım sorunlar, hem zaman hem de 
ver im kaybına yol açmaktadı r . 

Bil indiği gibi dil öğret imi , d iğer dersler in öğret iminden farklı yön temler / 
teknik ler gerekt i ren çok boyut lu bir iştir. Özel l ik le i lköğret im düzey inde, 
öğrenci ler in Türkçey i her yönüy le öğrenmes ine / ku l lanmasına o lanak sağ layan 
bir öğret im yön temi gerekmekted i r . Bu d u r u m da , öğrenci ler in sınıf o r tamında 
kendi ler ini özgürce anlatabi lecekler i , yaptıkları ey lemler üzer inde düşünerek 
yeni davranış lar gel işt i rebi lecekler i , kendi ler ini ve arkadaşlar ını değerlendirebi le¬
cekler i , öğ renme sürecin in sorumlu luğunu taşıyacak lar ı , tak ım çal ışması 
yapabi lecekler i bir or tamı zorunlu kı lmaktadır . Araş t ı rmanın 1.1. bö lümünde 
açık lanacağı g ib i , akti f öğ renme de bu tür etkinl ik lere, uygu lamalara o lanak 
sağ layan esnek bir öğ renme/öğre tme biçimidir. 
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1.1. A k t i f Ö ğ r e n m e 

Aktif öğ renme, öğrencin in öğ renme sürecinin sorumlu luğunu taşıd ığ ı , 
karmaşık öğret imsel işlerle z ihinsel yetenekler in i ku l lanmaya zor landığı ve 
öğrenciye öğrenmen in çeşitl i yönler iy le ilgili karar a lma ve özdüzen leme yapma 
fırsatının veri ldiği bir öğ renme sürecidir (Açıkgöz, 2003 , 17). 

Eği t im bir s is tem olarak düşünü ldüğünde , öğre tmen de bu s is temin en 
öneml i öğeler inden biridir. Öğre tmen in sınıf içindeki davranış lar ı , öğrenci ler in 
öğ renme düzeyler in i doğrudan etki leyecekt i r . Öğretmenler in sınıf iç indeki 
rolleriyle ilgili o larak Jones ve Jones (1982) şunları söy lemektedi r : "Öğre tmen , 
sınıfın nabzını el inde tutan bir doktor, yaşamın kural lara uygun olarak 
gerçek leşmes ine özen gösteren bir hakem, sınıf içi uyumu sağ layan bir orkestra 
şefidir." 

Ge lenekse l o larak 'öğre tmen ' deni ld iğ inde, sınıf ın önünde durarak 
olayları kontrol eden , konuşmalar ın çoğunu yapan , bilgi ak taran, soru so ran , 
değer lend i ren, ceza landı ran, ödül lendi ren, kaynakl ık eden; kısacası sınıf ta en 
aktif, en baskın olan kişi akla gelmektedi r . Ancak , eği t im s is temindek i 
değ işmeler ile birl ikte öğre tmenin öğ renme-öğre tme süreçler indeki rolünde de 
öneml i değişik l ik ler o lmuştur . Akt i f öğrenmey i kul lanan öğre tmenin ge lenekse l 
öğ re tmenden fark ı , kendi kararlarını uygu lamak yer ine öğrenci lere yön 
gös termek, öner i lerde bu lunmak, gerekl i durumlarda aç ık lama yapmak, fikir 
ve rmek, rehber o lmak ve öğrenci ler in gel iş imler ini göz lemekt i r (Açıkgöz, 2003 , 
34) . 

Akt i f öğ renmede öğrenci , ge lenekse l öğ renmede olduğu gibi kendis ine 
aktarı lanları alan ve sonra onları tekrar layan "boş bir kap" ya da "edilgin al ıcı" 
değildir. Öğ renen , öğret i lenler i aynen a lmaz, ters ine onları kendine özgü 
stratej i lerle işleyip yen iden üretir. Akt i f öğ renmede öğrenci , ge lenekse lde o lduğu 
gibi yalnızca konuyu tekrar edecek kadar öğrenmek le ka lmaz. Onu nerede 
kul lanabi leceğini tasar lar, niçin onu öğrendiğ in i bilir, kendi öğrenmes in i inceler, 
iyi ve kötü o lduğu noktaları keşfe tmeye çalışır (Açıkgöz, 2003, 39) . 

1.1.2. A k t i f Ö ğ r e n m e d e K u l l a n ı l a b i l e c e k T e k n i k l e r ve Ö ğ r e t i m s e l 
E t k i n l i k l e r 

Türkçe ders i , iç inde birçok beceriyi barındıran çok yönlü bir ders 
o lduğundan, bu ders in işlenişinde birden çok tekn iğe başvuru lmaktadır . Tekn ik 
ve öğret imsel etkinl ik seç iminde dikkat ed i lmesi gereken en öneml i özell ik ise, 
seç i lecek yöntemin öğrencin in f izyoloj ik ve ruhsal gel iş im aşamas ına uygun 
olmasıdır . Bu düşünceden hareket le bu ça l ışmada, aktif öğ renme teknik ler inden 
kavram ağı , kum saat i teknik ler i ile şi i r /öykü yazma, öykü t a m a m l a m a , s logan 
bu lma, res imleme, res im hakkında konuşma/yazma, Venn şemas ı hazı r lama ve 
başlık bu lma gibi öğret imsel etkinl ik ler birl ikte kul lanılmıştır. Aşağ ıda bu teknik ler 
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ve öğret imsel etkinl ik ler Aç ıkgöz (2003, 86-109) 'den yarar lanı larak kısaca 
açık lanmaktadır : 

Kavram Ağı: Öğrenci ler in öğrendik ler in i gözden geçirmeler in i ve 
öğrendik ler i arasında ilişki kurmalar ını sağlar. Uygu lamadan önce, konunun ana 
kavramlar ı ya da belli başlı düşünceler i küçük kart lara yazıl ır ve kart lar rasgele 
örenci lere dağıtı l ır. Daha sonra öğrenci ler kartları birbirleriyle değiştir ir ler. 
Sonunda öğrenci lerden biri e l indeki kartta yazılı kavram ya da düşünce 
hakkında konuşmaya başlar. O n u , kendi söy leyecekler in in öncek i konuşmalar la 
ilgili o lduğunu ya da söy lenenlere kat ı lmadığını düşünen öğrenci ler in 
konuşmalar ı izler. Böy lece t ü m öğrenci lere öğreni lenler hakkında d ü ş ü n m e ve 
konuşma fırsatı ver i lmiş olur. 

Kum Saati: Bu teknik genel l ik le ön öğrenmeler in aç ık lanması ve yeni 
öğreni lenler le bağ kuru lması için kullanılır. İlk önce tahtaya boş kum saat i çizilir 
ve öğreni lecek konu kum saat in in ortasına yazılır. Öğren i lecek konu ile ilgili ön 
bilgiler kum saat in in üst k ısmına yazıl ır ve konu işlenir. Konu iş lendikten sonra, 
öğ renme malzemes in in ana temalar ı kum saat in in alt bö lümüne yazıl ır ve kum 
saat i açıklanır. 

Şiir/Öykü Yazma: Öğrenci ler in , iş lenen konunun öneml i noktalarını 
yansı tan şiir ya da öykü yazmalar ıdır . 

Öykü Tamamlama: Öğre tmen in konuyu öyküleşt i rmesi ve öykünün bir 
bö lümünü söyley ip kalanını öğrenci lere tamamla tmas ı b iç iminde uygu lanan bir 
öğret imsel etkinliktir. 

Slogan Bulma: Öğrenc i le rden iş lenen konunun anadüşünce ler in i 
yansı tan bir s logan bulmalar ı istenir. 

Resimleme: Öğrenci ler in , iş lenen konunun ana hatlarını resimler le 
anlatmalarıdır . 

Resim Hakkında Konuşma/Yazma: Öğrenci ler in göster i len bir resimle 
ilgili konuşmas ı , soru sorması ve prob lem oluşturmasıdır . 

Venn Çizelgesi Hazırlama: Öğreni len ler arasındaki benzer l ik ve 
farklı l ıkların Venn şemas ı üzer inde göster i lmesidir . 

Başlık Bulma: Öğrenc i ler in , okuduklar ı bir met in ya da izledikleri o laya 
başlık koymalar ı , eğer varsa, var olan başlığı değişt i rmeler idir . 

1.2. Yazı l ı A n l a t ı m 

An la tma isteği insanda doğuş tan gelen bir eği l imdir. Çocuk luk döneminde 
ağ lama, bağı rma, el ve yüz hareket ler iy le kendini gösteren bu istek, daha sonra 
dil aracı l ığıyla gerçekleşir . Kompoz isyon olarak da ifade edi len yazılı anlat ım 
kavramı insanın 'düzen 'e olan gereks in iminden doğmuştur . Duygu ve 
düşünceler imiz in düzgün ve etkili an lat ımı olan kompoz isyon , her şeyden önce 
düzenl i düşünme alışkanlığı kazandırır . İnsan ve top lum il işki lerinde değer 
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taşıyarak i let işimin güç lü ve düzenl i o lmasını sağlar. Kısaca 'düzenl i yazma ve 
konuşma ' sanat ı o larak bil inen kompoz isyon 'yazma ve konuşma ' o larak iki 
yönlü gerçekleşt ir i l i r (Kavcar, Oğuzkan ve Aksoy , 2002 , 12). 

Yazı l ı an la t ım, insanlarla i letişim kurmamız ı ve bunun yanında kalıcı 
ürünler meydana get i rmemiz i sağlar. İ letişimin ve ürünler in güçlü ve kalıcı 
o lmas ı , yazılı an lat ımın nitel iğine bağlıdır. Yazı l ı anlat ımın nitelikli o lması da 
duygu ve düşüncen in aktar ı lması için kul lanı lan yazı dil inin kural lara uygun bir 
şeki lde kul lanı lmasına bağlıdır. A n c a k iyi yazmak, ye teneğe bağlı değildir; 
yazma zevk ve al ışkanlığı ile yazma tekniğ in i a lmayı ; dil kuralları hakkında 
yeterl i bilgiyi öğrenmey i gerekt i r i r (Kantemir , 1997, 106). 

Yazı l ı an la t ım, duygu ve düşünceler in yaz ım kural larına göre yazı dil iyle 
aktarı lmasıdır . Yazı l ı an la t ım g ü n ü m ü z Türkçes inde daha çok ' kompoz isyon ' 
sözcüğü ile karşı lanmaktadır . Kompoz isyon , ayrı ayrı parçalar ı , öğeler i bir araya 
get i rerek uyumlu bir bütün oluşturmakt ı r . Sözlü kompoz isyon , duygu lara , 
düşünce lere , sezgi lere, tasar ı lara konuşma yoluyla; yazılı kompoz isyon yazıy la 
bütünlük vermekt i r (Gülensoy, 1994,162) . 

Dili etkili bir b iç imde kul lanabi lmek, hem birey açıs ından hem de 
top lumsa l açıdan büyük ö n e m taşır. Top lumsa l bir çevrede yaşayan bireyler, 
duygu ve düşünceler in i dil yolu ile pay laşarak i letişim kurar lar (Kavcar, Oğuzkan 
ve Aksoy , 2002 , 12 ) . Duygu ve düşünceler i güzel ve etkili bir b iç imde yazılı bir 
şeki lde ortaya koymak da bir sanattır. Sanat hammaddeye biç im ve rmek 
o lduğuna göre , yazmak sanat ı ; sözcük lere biç im vere rek , bir sanat meydana 
get i rmekt i r (Karaal ioğlu, 1963, 87) . 

1.3. A r a ş t ı r m a n ı n A m a c ı ve Ö n e m i 

Bu araşt ı rmanın amac ı , akti f öğ renme yöntemler in in i lköğret im II. kademe 
öğrenci ler in in yazılı an la t ıma yönel ik tu tum ve yazı l ı an la t ım başarı ları 
üzer indeki etkil i l iğini bel i r lemekt ir . 

Türkçe öğret iminin sorunlar ına gene l o larak bakı ldığında, bu sorunlar ın 
temel inde ge lenekse l öğret im anlayışının yattığı söylenebi l i r . Ge lenekse l 
anlayış, öğre tmen merkezl i eği t imi öngördüğü için, ge lenekse l anlayışta tu tum, 
güdü lenme gibi öğrenmey i kolaylaştır ıcı etkenler göz ardı edi lmektedir . 

Gerek tu tum, gerekse akademik başarı ile ilgili pek çok araşt ı rma ve 
yayın , bir konuya yönel ik o lumlu tu tumun başarıyı artt ırdığını kanı t lamaktadır 
(Bö lükbaş, 2004 ; Cooper , L indsay ve Nye , 1998; Cüce loğ lu , 2002 ; She ve 
Fisher, 2002 ; Tavşanc ı l , 2002 , vb.) . Bu nedenle öğre tmene, öğrenci lere derse 
yönel ik o lumlu tu tum kazandı rma konusunda büyük görev ler düşmekted i r . 
Bil indiği gibi tu tumlar ın değ işmes i zor o lmakla beraber o lanaksız deği ldir . Eğer 
öğre tmen derse öğrenciy i etkin olarak katıp onun fikir lerine ö n e m verir ve ona 
öğret imi değer lend i rme konusunda yetki ver i rse; öğrenci derste kendisini daha 
öneml i h issedecek, derse olan ilgisi, kendine güven i artacaktır . Bu tür sınıf içi 
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uygulamalara o lanak veren akti f öğ renmen in , bireyde o lumlu tu tum gel işt i rme 
üzer indeki etkil i l iği, daha önceki çal ışmalar la da kanıt lanmıştır . Öğrenci ler in 
derse yönel ik o lumlu tu tum kazanmalar ın ı sağ layarak başarı larını art t ı rma 
konusunda, akti f öğrenmenin Türkçe der ler inde kul lanı lmasının o lumlu katkı lar 
sağ layacağı düşünülmekted i r . 

1.4. P r o b l e m T ü m c e s i v e A l t P r o b l e m l e r 

Prob lem tümces i : Akt i f öğ renme, i lköğret im ikinci kademe öğrenci ler in in 
Yazı l ı An la t ıma yönel ik tutumlar ını ve Yazı l ı An la t ım başarı larını nasıl 
e tk i lemektedi r? 

Alt prob lemler ise; 

1. Akt i f öğ renme ve ge lenekse l öğret im yöntemler in in i lköğret im 7.sınıf 
öğrenci ler in in Yazı l ı An la t ım başarı ları üzer indeki etki leri öneml i 
farklı l ıklar gös termekte midir? 

2. Akti f öğ renme ve ge lenekse l öğret im yöntemler in in i lköğret im 7. sınıf 
öğrenci ler in in Yazı l ı An la t ıma yönel ik tutumlar ı üzer indeki etkileri 
öneml i farklı l ıklar gös te rmekte midir? 

3. Akt i f öğ renme ve ge lenekse l öğret im yöntemler in in i lköğret im 7.sınıf 
öğrenci ler in in Yazı l ı An la t ım başarı ları üzer indeki etki leri c insiyet 
değ işken ine göre öneml i farklı l ıklar gös termekte midir? 

4. Akti f öğ renme ve ge lenekse l öğret im yöntemler in in i lköğret im 7. sınıf 
öğrenci ler in in Yazı l ı An la t ıma yönel ik tutumlar ı üzer indeki etkileri 
c insiyet değ işken ine göre öneml i farklı l ıklar gös termekte midir? 

2. Y Ö N T E M 

2 . 1 . A r a ş t ı r m a M o d e l i 

Araş t ı rmada deneyse l model lerden "öntest -sontest kontrol gruplu mode l " 
kul lanılmıştır. Bu mode lde , yansız a tamay la o luş turu lmuş bir deney, bir de 
kontrol grubu bulunur. He r iki grupta da deney önces i ve deney sonrası ö lçümler 
yapı l ır (Karasar, 2002) . 

Tablo 1: Deney Deseni 

Gruplar Ön Ölçümler Denel İşlemler 

Kontrol Grubu 
Başarı Testi .. 

.. Geleneksel Öğretim 
Tutum Ölçeği 

Deney Grubu 
Başarı Testi .. 

.. Aktif Öğrenme 
Tutum Ölçeği 

Son Ölçümler 
Başarı Testi 

Tutum Ölçeği 
Başarı Testi 
Tutum Ölçeği 



Aktif Öğrenmenin Yazılı Anlatım Becerilerine Etkisi 33 

2.2. Ve r i T o p l a m a A r a ç l a r ı 

Bu araşt ı rmanın veri ler i , İnal (2006) taraf ından gelişt ir i len Yazı l ı An la t ıma 
Yönel ik Tu tum Ölçeği ve araşt ı rmacı lar taraf ından gelişt ir i len Yazı l ı An la t ım 
Başarı Test i ile toplanmışt ı r . 

Yazılı Anlatıma Yönelik Tutum Ölçeği: İnal (2006) taraf ından gelişt ir i len 
bu ölçek, 40 maddel ik , 5 aralıklı Likert tipi bir ölçektir. O lumlu i fadeler için 5-4-3¬
2 - 1 ; o lumsuz i fadeler için 1-2-3-4-5 şek l inde ters puanlanmışt ı r . 23 o lumlu , 17 
o lumsuz öne rmeden o luşan bu ölçeğin Cronbach A lpha güvenir l ik katsayısı 
.94'tür. 

Yazılı Anlatım Başarı Testi: Türkçe eğit imi a lanında çal ışan uzman 
kişilerin görüş ler ine başvuru larak hazır lanan Yazı l ı An la t ım Başarı Test i , önce 
i lköğret im 7. sınıf tan 30 öğrenciye uygu lanmış ; uygu lama sırasında dikkat i 
çeken eksikl ik ler-yanlış l ık lar düzelt i lmişt ir . Daha sonra aynı ö lçme aracı , 
güvenir l ik kontrolü için İ lköğret im 7. sınıf tan 124 öğrenciye uygulanmışt ı r . Yazı l ı 
yok lama kağıt ları ilk önce araşt ı rmayı yapan kişice, sonra da başka bir Türkçe 
öğre tmeni taraf ından okunmuş ; bu kişilerin verdikler i notların birbir leriyle 
kore lasyonuna (r) bakı lmıştır . Yapı lan anal iz sonucunda , her iki 
değer lend i rmecin in verdikler i not lar arasında p<0.001 düzey inde anlamlı bir 
ilişki saptanmış t ı r . 

2.3. Ve r i Ç ö z ü m l e m e T e k n i k l e r i 

Araş t ı rmada kul lanı lan ö lçek ve test ler le top lanan veri ler "SPSS 11.00 for 
W indows 98" programında çözümlenmişt i r . Veri ler in çözümlenmes inde şu 
istatistik teknik ler kul lanılmıştır: Frekans, yüzde, ar i tmet ik or ta lama, s tandar t 
sapma , bağımsız t test i , bağıml ı t test i , varyans anal iz i , kovaryans anal iz i . 

3. B U L G U L A R V E Y O R U M 

Bu bö lümde, açık lanan yöntemler le top lanan veri ler in her bir alt problemle 
ilgili o larak istatist iksel teknik ler le yapı lan çözümlemeler i sonucu elde edi len 
bulgular ve bu bulgular ışığında yapı lan yorumlar yer a lmaktadır . 

A r a ş t ı r m a n ı n b i r i n c i a l t p r o b l e m i : "Akti f öğ renme ve ge lenekse l öğret im 
yöntemler in in i lköğret im 7. sınıf öğrenci ler in in yazılı anlat ım başarı ları üzer indeki 
etki leri öneml i farklı l ıklar gös termekte midir?" b iç iminde ifade edilmiştir. 

Akt i f öğrenmenin ve ge lenekse l öğret im yöntemler in in öğrenci ler in Yazı l ı 
An la t ım başarısı üzer indeki etki lerini ince leyebi lmek için, ilk önce Yazı l ı An la t ım 
Başarı Test i deney ve kontrol gruplar ına uygulanarak, her iki g rubun arasında 
fark olup o lmadığı araştırı lmıştır. 
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Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test Başarı Puan Ortalamalarının 
Karşılaştırı lması 

Grup N X Ss Sd t P 

Deney 39 65,256 14,046 
78 0,591 0,556 

Kontrol 41 63,170 17,239 
78 0,591 0,556 

Deney ve kontrol g rubunun başarı or ta lamalar ının birbir ine yakın değerde 
o lması ve istatist iksel o larak 0,05 düzey inde anlaml ı bir fark l ı laşmanın 
o lmamas ı , grupların eşit baş langıç düzey inde o lduğunu göstermektedi r . 

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarının Son Test Başarı Puan Ortalamalarının 
Karşılaştırı lması 

Grup N X Ss Sd t P 

Deney 39 71,153 10,289 
78 2,401 0,019 

Kontrol 41 63,414 17,444 
78 2,401 0,019 

Tablo 3, deney ve kontrol gruplar ının son test başarı puan or ta lamalar ı 
arasındaki farkı göstermektedi r . Deney g rubunun or ta laması 71,153 olup kontrol 
grubu or ta laması 63,414 ' ten daha büyüktür. İstatistiksel o larak da yapı lan t test i 
sonucunda , deney ve kontrol gruplar ının başarı or ta lamalar ının anlamlı düzeyde 
( t=2 ,401 , p<,01) farklı laştığı saptanmışt ı r . Bu d u r u m , deney g rubunda 
uygu lanan akti f öğrenmenin öğrenc i başar ıs ını , ge lenekse l öğret ime göre daha 
fazla artırdığını göstermektedi r . 

A r a ş t ı r m a n ı n i k i n c i a l t p r o b l e m i : "Akti f öğ renme ve ge lenekse l öğret im 
yöntemler in in i lköğret im 7. sınıf öğrenci ler in in yazılı an la t ıma yönel ik tutumlar ı 
üzer indeki etki leri öneml i farklı l ıklar gös termekte midi r?" b iç iminde ifade 
edilmiştir. 

Akt i f öğ renme ve ge lenekse l öğret im yöntemler in in öğrenci ler in Yazı l ı 
An la t ıma yönel ik tu tumlar ı üzer indeki etki lerini ince leyebi lmek için, öğrenci ler in 
deneye baş lamadan öncek i ve deney sonundak i tu tum düzeyler i bel i r lenmiş; 
daha sonra da yapı lan anal iz ler yardımıy la tu tum düzeyler i arasında öneml i 
farklar o luşup o luşmadığ ı sınanmışt ı r . 

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarının Yazılı Anlat ıma Yönel ik Ön Test Tutum Puan 
Ortalamalarının Karşılaştırı lması 

Grup N X Ss Sd t P 

Deney 39 133,589 19,574 
78 0,170 0,866 

Kontrol 41 132,926 15,169 
78 0,170 0,866 
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On test sonuç lar ına göre öğrenci ler in Yazı l ı An la t ıma Yönel ik Tu tum 
orta lamalar ı incelendiğ inde, deney ve kontrol g rubunun tu tum orta lamalar ının 
birbirine yakın değerde o lması ve t-testi sonucunda 0,05 anlamlı l ık düzey inde 
fark l ı laşmaya neden o lmamas ı , deney ve kontrol gruplar ının tu tum düzeyler in in 
birbirine benzer nitel ikte o lduğunu göstermekted i r . 

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarının Yazılı Anlatıma Yönelik Son Test Tutum 
Puan Ortalamalarının Karşılaştırı lması 

Grup N X Ss Sd t P 

Deney 39 149,359 18,853 
78 7,113 0,000 

Kontrol 41 122,073 15,356 
78 7,113 0,000 

Tab lo 5, deney ve kontrol gruplar ının son test T u t u m puan orta lamalar ı 
arasındaki farkı göstermektedi r . Deney grubunun or ta laması 149,359 olup 
kontrol g rubu or ta laması 122,073' ten daha büyüktür . İstatistiksel anal iz 
sonucunda da deney ve kontrol gruplar ının Yazı l ı An la t ıma Yönel ik Tu tum 
orta lamalar ının anlamlı düzeyde ( t=7,113, p<,05) farklı laştığı saptanmışt ı r . Bu 
du rum, deney g rubunda uygu lanan akti f öğ renmen in , öğrenci ler in Yazı l ı 
An la t ıma yönel ik tutumlar ını o lumlu yönde ar t t ı rmada, ge lenekse l öğre t imden 
daha etkili o lduğunu göstermektedi r . 

A r a ş t ı r m a n ı n ü ç ü n c ü a l t p r o b l e m i : "Ak t i f öğ renme ve ge lenekse l 
öğret im yöntemler in in i lköğret im 7. sınıf öğrenci ler in in yazılı an la t ım başarı ları 
üzer indeki etki leri c insiyet değ işken ine göre öneml i farklı l ıklar gös termekte 
midir?" biç imindedir . 

Tablo 6: Deney Grubundaki Kız ve Erkek Öğrenci ler in Ön Test Başarı 
Ortalamalarının T Testi Sonuçları 

Cinsiyet N X Ss Sd t P 

Kız 22 72,727 8,125 
37 4,719 0,000 

Erkek 17 55,588 14,348 
37 4,719 0,000 

Tab lo 6 incelendiğ inde, deney grubundak i kız öğrenci ler in ön test Yazı l ı 
An la t ım başarı or ta lamalar ının (72,727) erkek öğrenci lere (55,588) göre anlamlı 
düzeyde farklı laştığı görü lmektedi r . 

Tablo 7: Kontrol Grubundaki Kız ve Erkek Öğrenci ler in Ön Test Başarı 
Ortalamalarının T Testi Sonuçları 

Cinsiyet N X Ss Sd t P 

Kız 21 66,904 15,848 
39 1,110 0,158 

Erkek 20 59,250 18,156 
39 1,110 0,158 
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Tab lo 7 ince lendiğ inde, kontrol g rubundak i kız öğrenci ler in ön test başarı 
puanlar ının (66,904) erkek öğrenci ler ink inden (59,250) daha yüksek o lduğu 
görü lmektedi r . A n c a k bu fark, istatist iksel o larak anlamlı düzeyde deği ldir . 

Tablo 8: Cinsiyete Göre Ön Test Başarı Puanlarının Varyans Analizi Sonuçları 

Varyansın 
Kaynağı 

Kareler 
Toplamı Sd Kareler 

Ortalaması F P 

Gruplar Arası 3504,147 3 1168,049 
5,559 0,002 Gruplar İçi 15968,041 76 210,104 5,559 0,002 

Toplam 19472,188 79 
5,559 0,002 

Tab lo 8 incelendiğ inde, c insiyete göre ön test başarı puanlar ında gruplar 
arasında fark o lduğu (F=5,559 ve P<0,05) anlaşı lmaktadır . Hangi g rup arasında 
farkın o lduğunu bel i r lemek için Schef fe test i yapı lmıştır . 

Tablo 9: Cinsiyete Göre Ön Test Başarı Puan Ortalamalarının Scheffe Testi 
Sonuçları 

Cinsiyet 
Grubu 

Deney 
Kız 

Deney 
Erkek 

Kontrol 
Kız 

Kontrol 
Erkek 

Farkın 
Yönü 

Deney Kız *fark anlamlı *fark anlamlı DK>DE 
DK>KE 

Deney Erkek 
Kontrol Kız 
Kontrol Erkek 

*P<0,05 

Tab lo 9 incelendiğ inde, araşt ı rma önces inde deney g rubunda yer alan kız 
öğrenci ler in Yazı l ı An la t ım başarı puanlar ının deney ve kontrol g rubundak i 
erkek öğrenci lerden daha yüksek o lduğu görü lmektedi r . 

Tablo 10: Son Test Başarı Ortalamaları ve Düzelt i lmiş Ortalamalara İlişkin 
Betimsel İstatistikler 

Cinsiyet Grup N X Düzelt i lmiş 
X 

Kız 
Deney 

22 76,818 70,481 
Erkek 

Deney 
17 63,823 70,207 

Kız 
Kontrol 

21 66,190 64,323 
Erkek 

Kontrol 
20 60,500 64,087 
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Oğrenci ler in c insiyete göre başarı puan or ta lamalar ı incelendiğ inde, ön 
test başarı puanları ile i l işki lendir i lerek elde edi len en yüksek düzel t i lmiş 
or ta lamaya deney grubundak i kız öğrenci lerde (X=70,481); en düşük düzel t i lmiş 
or ta lamaya ise kontrol g rubundak i e rkek öğrenci lerde (X= 64,087) rast lanmıştır . 
Gruplar ın düzel t i lmiş ar i tmet ik or ta lamalar ı arasında göz lenen farkın anlamlı 
o lup o lmadığının bel i r lenmesi için kovaryans anal izi yapı lmıştır . 

On test -son test kontrol gruplu bir desende deneyse l iş lemin etkili o lup 
o lmadığına odaklanı ld ığ ında en uygun istatist iksel iş lem ön test in or tak 
değ işken olarak kontrol edi ldiği tek faktör lü kovaryans analizidir. Kovaryans 
analizi deney in baş langıc ında gruplar arası farkların o lduğu durumlarda 
deney lerdek i yanlı l ıkta aza lma sağlar (Büyüköztürk , 2002) . Cinsiyet bağımsız 
değ işken ine göre öntest lerde deney g rubunda farklı l ıklar göz lenmes i nedeniy le 
son test lere il işkin kovaryans analizi yapı lmıştır . 

Tablo 11 : Ön Test Başarı Puanlarına Göre Düzelt i lmiş Son Test Başarı Puanlarının 
Cinsiyet Değişkeni Bakımından Kovaryans Analizi Sonuçları 

Varyansın 
Kaynağı 

Kareler 
Toplamı Sd Kareler 

Ortalaması F P 

Ontest başarı 9571,165 1 9571,165 153,620 0,000 
Cinsiyet 749,118 3 247,706 4,008 0,011 
Hata 4672,816 75 62,304 
Toplam 17392,188 79 

Kovaryans anal izi sonuç lar ı , deney ve kontrol g rubundak i öğrenc i ler in 
öntest puanlar ına göre düzel t i lmiş başarı or ta lamalar ı arasında anlamlı fark 
o lduğunu göstermekted i r (F=4,008 P<0,01) . Bir d iğer ifade ile öğrenci ler in 
başarı puanlar ının cinsiyet le ilişkili o lduğu söylenebi l i r . Düzel t i lmiş başarı 
or ta lamalar ına göre yapı lan LSD test i sonuçlar ı aşağıda veri lmiştir. 

Tablo 12: Düzelt i lmiş Başarı Puan Ortalamalarına Göre LSD Testi Sonuçları 

Cinsiyet 
Grubu Deney Kız Deney 

Erkek Kontrol Kız Kontrol 
Erkek 

Farkın 
Yönü 

Deney Kız *fark anlamlı *fark anlamlı DK>KK 
DK>KE 

Deney Erkek *fark anlamlı *fark anlamlı DE>KK 
DE>KE 

Kontrol Kız 
Kontrol Erkek 

*P<0,05 
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Tablo 12 incelendiğ inde, deney grubundak i kız ve erkek öğrenci ler in 
arasında başarı düzey inde anlamlı fark göz lenmezken , deney grubu kız ve 
erkekler inin kontrol g rubundak i kız ve erkek öğrenci lerden anlamlı düzeyde 
farklı laştığı anlaşı lmıştır . Bu du rum, uygu lanan akti f öğ renme yöntemin in bir 
sonucu olarak ileri sürülebi l i r . Deney önces inde, deney grubu kızlarının deney 
grubu erkek ve kontrol g rubu erkek öğrenci ler inden anlamlı düzeyde farklı laştığı 
anlaşı lmaktadır . Uygu lanan akti f öğ renme teknikler i sonras ında, deney 
g rubunda cinsiyet ler arası farkın or tadan kalkt ığı , deney grubu erkek 
öğrenci ler in in ise kontrol grubu kız ve erkek öğrenci ler ine göre başarı lar ının 
arttığı anlaşı lmaktadır . 

A r a ş t ı r m a n ı n d ö r d ü n c ü a l t p r o b l e m i : "Akti f öğ renme ve ge lenekse l 
öğret im yöntemler in in i lköğret im 7. sınıf öğrenci ler in in Yazı l ı An la t ıma yönel ik 
tutumlar ı üzer indeki etki leri c insiyet değ işken ine göre öneml i farklı l ıklar 
gös te rmekte midi r?" biç imindedir . 

Tablo 13: Deney Grubundaki Kız ve Erkek Öğrenci ler in Ön Test Tutum 
Ortalamalarının T Testi Sonuçları 

Cinsiyet N X Ss Sd t P 

Kız 22 141,863 17,205 
37 3,393 0,002 

Erkek 17 122,882 17,478 
37 3,393 0,002 

Tablo 13 incelendiğ inde, deney grubundak i ön test tu tum puanlar ının kız 
öğrenci ler lehine anlamlı düzeyde farklı laştığı görü lmektedi r . Başka bir deyiş le, 
deneye baş lamadan önce, deney grubundak i kız öğrenci ler in Yazı l ı An la t ıma 
yönel ik tu tumlar ının erkek öğrenci lerden daha yüksek o lduğu söylenebi l i r . 

Tablo 14: Kontrol Grubundaki Kız ve Erkek Öğrenci ler in Ön Test Tutum 
Ortalamalarının T Testi Sonuçları 

Cinsiyet N X Ss Sd t P 

Kız 21 134,000 16,180 
39 0,460 0,640 

Erkek 20 131,800 14,362 
39 0,460 0,640 

Kontrol g rubundak i Yazı l ı An la t ıma yönel ik tu tum puan or ta lamalar ı , kızlar 
lehine yüksek o lmasına rağmen ; bu fark istatist iksel o larak anlamlı değildir. 
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Tablo 15: Cinsiyete Göre Ön Test Tutum Puanlarının Varyans Anal iz i Sonuçları 

Varyansın 
Kaynağı 

Kareler 
Toplamı Sd Kareler 

Ortalaması F P 

Gruplar arası 3513,444 3 1171,148 
4,393 0,007 Gruplar içi 20259,556 76 266,573 4,393 0,007 

Toplam 23773,000 79 
4,393 0,007 

Tablo 15 incelendiğ inde, c insiyete göre ön test t u tum puanlar ında gruplar 
arasında fark o lduğu (F=4,393 ve P<0,05) anlaşı lmaktadır . Hangi g rup arasında 
farkın o lduğunu bel i r lemek için Schef fe test i yapı lmıştır . 

Tablo 16: Cinsiyete Göre Tutum Puan Ortalamalarının Scheffe Testi Sonuçları 
Cinsiyet 
Grubu Deney Kız Deney Erkek Kontrol 

Kız 
Kontrol 
Erkek 

Farkın 
Yönü 

Deney Kız *fark anlamlı DK>DE 
Deney Erkek 
Kontrol Kız 
Kontrol Erkek 

*P<0,05 

Tablo 16 incelendiğ inde, araşt ı rma önces inde deney grubundak i kız 
öğrenci ler in Yazı l ı An la t ıma yönel ik tu tum puanlar ının deney grubundak i erkek 
öğrenci lerden daha yüksek o lduğu görü lmektedi r . 

Tablo 17: Son Test Tu tum Ortalamaları ve Düzelt i lmiş Ortalamalara İl işkin 
Betimsel İstatistikler 

Cinsiyet Grup N 1 Düzelt i lmiş 

1 
Kız 

Deney 
22 155,818 155,696 

Erkek 
Deney 

17 141,000 141,147 
Kız 

Kontrol 
21 127,952 127,942 

Erkek 
Kontrol 

20 115,900 115,921 

Öğrenci ler in cinsiyete göre tu tum puan or ta lamalar ı incelendiğ inde, ön 
test tu tum puanları ile i l işki lendir i lerek elde edi len en yüksek düzel t i lmiş 
or ta lamaya deney grubundak i kız öğrenci lerde (1=155,696); en düşük 
düzel t i lmiş or ta lamaya ise kontrol g rubundak i e rkek öğrenci lerde (1= 115,921) 
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rast lanmıştır . Gruplar ın düzel t i lmiş ar i tmet ik or ta lamalar ı arasında göz lenen 
farkın anlamlı o lup o lmadığının bel i r lenmesi için kovaryans analizi yapı lmıştır . 

Tablo 18: Ön Test Tu tum Puanlarına Göre Düzelt i lmiş Son Test Tutum Puanlarının 
Cinsiyet Değişkeni Bakımından Kovaryans Analizi Sonuçları 

Varyansın 
Kaynağı 

Kareler 
Toplamı Sd Kareler 

Ortalaması F P 

Ön Test Tutum 4,096 1 4,096 0,016 0,900 
Cinsiyet 17828,047 3 5976,016 23,173 0,000 
Hata 19341,929 75 257,892 
Toplam 37820,850 79 

Kovaryans anal izi sonuç lar ına göre , deney ve kontrol g rubundak i 
öğrenci ler in ön test puanlar ına göre düzel t i lmiş tu tum orta lamalar ı arasında 
anlamlı fark bu lunmuştur (F=23,173 P<0,001) . Bir d iğer ifade ile öğrenci ler in 
tu tum puanlarının kız öğrenci ler lehine cinsiyet le ilişkili o lduğu söylenebi l i r . 
Düzel t i lmiş tu tum or ta lamalar ına göre yapı lan LSD test i sonuçlar ı aşağıda 
veri lmişt ir . 

Tablo 19: Düzelt i lmiş tu tum puan ortalamalarına göre LSD test i sonuçlar ı 

Cinsiyet 
Grubu 

Deney 
Kız 

Deney 
Erkek Kontrol Kız Kontrol Erkek Farkın 

Yönü 

Deney Kız *fark anlamlı *fark anlamlı *fark anlamlı 
DK>DE 
DK>KK 
DK>KE 

Deney Erkek *fark anlamlı *fark anlamlı DE>KK 
DE>KE 

Kontrol Kız *fark anlamlı KK>KE 

Kontrol Erkek 

*P<0,05 

Deney grubundak i kız öğrenci ler in Yazı l ı An la t ıma yönel ik tu tumlar ı , hem 
kontrol g rubundak i kız ve erkek öğrenci lerden hem de deney grubundak i erkek 
öğrenci lerden daha yüksekt i r . Deney g rubundak i erkek öğrenci ler ise, kontrol 
grubu kız ve erkek öğrenci ler ine göre daha yüksek tu tum or ta lamasına sahiptir . 
Kontrol g rubundak i kız öğrenci ler in tutumlar ı ise, kontrol g rubundak i erkekler in 
tu tumlar ından daha o lumludur . Bu du rum kız öğrenci ler in Yazı l ı An la t ıma 
yönel ik tu tumlar ının daha olumlu o lduğunu ve akti f öğretmenin öğrenci 
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tutumlar ını ar t t ı rmada ge lenekse l öğret ime göre daha başarı l ı o lduğunu 
göstermektedi r . 

4. S O N U Ç L A R V E T A R T I Ş M A L A R 

Akt i f öğrenmenin i lköğret im II. kademe öğrenci ler in in Yazı l ı An la t ıma 
yönel ik başarı ve tutumlar ı üzer indeki etkil i l iğini bel i r lemek amacıy la yapı lan 
ça l ışmada, araşt ı rmanın "Giriş" bö lümünde belirt i len alt p rob lemler 
doğru l tusunda şu sonuç lara ulaşı lmıştır: 

1. Bu araşt ı rmanın sonuç lar ına göre , aktif öğ renme, ge lenekse l öğre t ime 
kıyasla i lköğret im II. kademe öğrenci ler in in Yazı l ı An la t ım başarı lar ını ar t t ı rmada 
daha etkili o lmuştur . Bu sonuç, a lanyazındak i araşt ı rmalar la tutarlı bir sonuçtur . 
Akt i f öğrenmey le ilgili o larak yapı lan pek çok araşt ı rma, akti f öğrenmenin 
başarıyı artt ırdığını gös termekted i r (Açıkgöz, 1990; Bonk ve Smi th 1998; Cook 
ve Haze lwood , 2002 ; Kasap, 1996; Mc .Ewan , 1998; Özer, 1998; Özka l , 2 0 0 1 ; 
Şah in , 2004 , vb.) . 

2. Araş t ı rma bulgular ından elde edi len sonuç lara göre , akti f öğ renme, 
öğrenci ler in Yazı l ı An la t ıma yönel ik o lumlu tu tum gel iş t i rmeler inde, ge lenekse l 
öğret ime oranla daha etkilidir. Akt i f öğ renme, öğrenci lere konuşma, tar t ışma, 
geçmiş yaşantı lar la bağ kurma, edindiği bilgileri gün lük yaşamda uygu lama ve 
prob lem çözme işlemlerini kendi kendine yapma olanağı verdiği için, 
öğrenci ler in derste kendi ler ini daha özgür h issetmeler ine; kendi ge l iş im 
seyir ler ini iz lemeler i suret iy le başarma duygusunu ta tmalar ına; bunun bir 
sonucu o larak da derse yönel ik o lumlu tutumlar ının ge l işmesin i sağlamışt ı r . 

3. Öğrenci ler in Yazı l ı An la t ım başarı ve tutumlar ının c insiyete göre 
farklı l ık göster ip göstermediğ in i bel i r lemek amacıy la yapı lan çözümleme 
sonucunda , hem başarı larının hem de tutumlar ının kız öğrenci ler lehine anlamlı 
düzeyde farklı laştığı görü lmektedi r . 
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