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OGRENCi-OGRETMEN-AILE’NIN OKULDAKI YERINE
ILISKiN GORUSLERI
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Arastirmamin  amaci, sinif ogretmeni adaylarimin  ogrenmeye iliskin
tamimlamalarini, 6grenmede olmasi gerekenler hakkindaki fikirlerini ve okul
icinde ve disinda oOgrenci-6gretmen-aile iliskilerine yonelik goriislerini
incelemektir. Bu amag igin; 2013-2014 egitim égretim yilinda Kastamonu
Universitesi Sumf Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan 73
tictincii siif ogrencisi ¢alismaya dahil edilmistiv. Arastirmada betimsel
yontem kullamilmigtir.  Veri toplamak amaciyla dgrencilere  Ggrenme
tammlarimi, ogrenmede olmasi gerekenleri ve dgrenci, dgretmen ve aileyi
okulda konumlandirmalarmmi iceren a¢ik uglu ii¢ soru sorulmugtur.
Ogrencilerin bu sorular kapsaminda verdikleri cevaplarin analizinde, nitel
veri tekniklerinden icerik analizi teknigi kullaminugtir. Veriler kodlanarak
temalar olusturulmustur. Ogrencilerin Ggrenme tammlarina bakildiginda,
ogrencilerin ifadeleri davranis¢t kuram, bilissel kuram ve davranis¢i/bilissel
kuram bashklar altinda toplanmistir. Ogrenmede olmas: gerekenlere iliskin
ogrenci  cevaplarmn; duyussal ozellikler, Ogrenme-ogretme  siireci,
ogrenciye verilen rol ve ogretmene verilen rol temalarinda toplandig
goriilmektedir.  Ogrenci,  Ogretmen ve  ailenin  okul  referansh
konumlandirmalarina yénelik cevaplar incelendiginde dgrencilerin okul
icinde ve okul disinda ayri ayri konumlandirma  gegeklestirdikleri
goriilmektedir.  Ayrica ogrenciler agiklamalarinda  birbirlerine  gore
konumlandirma da  gerceklestirmislerdir.  Ayrica  ogrencilerin - bu
konumlandirmalarina iliskin yaptiklar: agiklamalar incelendiginde ogretmen
icin rehber olma roliinii; aile igin ise destekleyici ve ilk okul olma rollerini
belirttikleri goriilmektedir.
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ABSTRACT
This study aimed at examining the definitions of pre-service primary school
teachers concerning learning, their opinions about what learning should
contain, and their views regarding student-teacher-family relations inside
and outside the school. To this end, 73 third grade students attending
Kastamonu University Department of Primary School Teaching in the 2013-
2014 academic year were included in the study. The descriptive method was
used in the study. For data collection, three open-ended questions about
learning definitions, what learning should contain, and the school-
referenced positioning of student, teacher, and family were asked to the
participants. Content analysis — a qualitative data technique — was employed
for analyzing the answers of the students to the above-mentioned questions.
The data were coded, and themes were created. Based on their learning
definitions, the statements of the students gathered under the titles of
behavioral theory, cognitive theory, and cognitive/behavioral theory. It was
seen that the student answers regarding what learning should contain
gathered under the themes of affective characteristics, learning-teaching
process, the role assigned to student, and the role assigned to teacher. The
examination of student answers regarding the school-referenced positioning
of student, teacher, and family showed that the students positioned the
above-mentioned differently inside and outside the school. In addition, the
students positioned student, teacher, and family in view of one another, too.
Moreover, the examination of the explanations of the students about the said
positioning demonstrated that they mostly assigned guiding role to teacher
and mostly assigned supporting role and first school role to family. Also,
that mutual positionings were realized among the students was included in
the definitions. Considering the explanations students announced over these
definitions, it is seen that especially while the guidance role was identified
for the teacher, on the other hand supporter and the first education
environment roles were declared for the family.
Key Words: Learning, school, teacher-family-student collaboration, pre-
service primary school teachers
GIRIS
Ulkelerin ihtiyag duydugu nitelikte insan giiciinii saglayabilmesi,
hizla degisen ¢evresel kosullar ve toplumsal dinamizm, her kademe
ve diizeyde egitimle miimkiindiir. Yeni nesillerin daha nitelikli
yetistirilebilmesi ig¢in egitim siirecinin bugliniin ve yarmnin
ihtiyaglarina  cevap  verebilecek sekilde diizenlenmesi ve
gelistirilmesi gerekir. Bu baglamda, egitim siireci bireyin yasadigi
cevreye ve topluma uyum saglamasimma yardimeci olur. Egitim
siirecinin temeli 6grenmeye dayanir. Ofrenme siireci cocugun
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dogumuyla birlikte ailede baslar, planli ve programli bir kurum olan
okul ile devam eder.

Ogrenme ve Ogrenme Kuramlari

Literatiir incelendiginde 6grenmeye iligkin farkli tanimlamalarin ve
aciklamalarin yapildigi goriilmektedir. Brooks ve Brooks (1999)
ogrenmeyi, kisilerin kendi diinyalarinda bilgileri yapilandirdiklar:
kompleks bir siire¢ olarak tamimlamaktadir. Senge (1998),
O0grenmenin Ogretilemeyecegini, kisilerin dogasinda oldugunu dile
getirmektedir. Insanlarin dgrenmeye karsi aghgmin oldugunu ve
Ogrenmenin gergeklesmesinin, bireyin daha 6nceden yapamadiklarini
yapar hale gelmesi ile miimkiin olabilecegini belirtmistir. Bower ve
Hilgard (1981) wverilen belirli bir durum i¢in kisinin deneyimlerinin
tekrarlanmast ve davranglarinda ya da olasi davraniglarinda
degisiklik meydana gelmesi seklinde Ogrenmeye aciklama
getirmektedir. Bir bagka 6grenme tanimi ise Hergenhahn ve Olson
(1997) tarafindan; deneyimlerle elde edilen davramis degisikligi
olarak yapilmistir. Dahasi, Cullingford (1990) 6grenmenin, ¢evre ve
diger insanlarla siirekli etkilesimde bulunarak aktif bir siirecte
gerceklestigini belirtmektedir. Genel anlamda 6grenme tanimlanirsa,
bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda bireyde olusan nispeten
kalict izli davranis degisikligi olarak belirtilebilir (Erden ve Akman,
2004; Ozden, 2003). Bu farkh tamimlarin olusmasi, bilim
insanlarmin  6grenmeye farkli bakis agilar1 ile yaklagmasindan
kaynaklanabilir.

Ogrenmenin nasil ve hangi durumlarda olusacagmi ya da
olugmayacagini, Ogrenme silirecinde yasananlart ise Ogrenme
kuramlar1  agiklamaktadir  (Senemoglu, 2005). Bu 0&grenme
kuramlari, davranig¢1 ve bilissel kuramlar olmak tizere iki temel
grupta toplanmaktadir. Davranis¢1 kuramlar 1970’lere kadar etkili
olmustur. Genel olarak bu kuramlar, 6grenmeyi mekanik ve basit
olarak gormekte ve gozlenebilir davraniglari inceleyerek davranisi
meydana getiren nedenler iizerinde durmaktadir (Agikgoz, 2004;
Demirel, 2004). Bu kuramlar; 6grenmeyi, dogrudan gozlenebilen
uyarict ile davramig arasinda iligki kurma ve pekistirme yoluyla
davranmig degistirme isi olarak aciklamaktadir. Bunun yaninda
gozlenebilen, oOlgiilebilen davranislar, davraniglarda meydana gelen
degismeler ve bu degisiklige neden olan uyaricilarla ilgilenirler
(Erden ve Akman, 2004, Ozden, 2003). Biligsel kuramcilar,
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Ogrenmeyi uyarict tepki iliskisi ve distan pekistirme yoluyla elde
edilen bir sonu¢ olarak agiklayan davranis¢i goriislerin yaninda,
insan davramiglarinin karmagik bir 6zellik tagidiginmi belirtmekte ve
Ogrenmenin uyarict tepki kaliplari iginde yeterli olmayacagini ve
Ogrenmenin bilissel bir slireg oldugunu ileri siirmektedir (Demirel,
2004; Ozden, 2003). Biligsel kuramcilar bireyin zihinsel siireglerine
odaklanir. Bilgiyi nasil organize edip kullandigina vurgu yapar
(Borko ve Putnam, 1996). Biligsel kuramcilar, 6grenmenin igsel bir
stire¢ oldugunu ve dogrudan goézlenemeyecegini sdylemektedirler.
Bu kuramcilar, 6grenmenin dogrudan gdzlenemeyen algi, bellek,
duyus, yaraticilik, hatirlama, inang, diisiince gibi igsel siiregleri ile
ilgilenmektedirler. Bilgi ve becerilerin kazanimmna ve zihinsel
yapilarm olusumuna dikkat ¢ekerler (Erden ve Akman, 2004; Ozden,
2003; Schunk, 2011). Insanlar mevcut bilgilerini kullanarak kendi
bilgilerini olustururlar. Bu siire¢, sosyal etkilesim ve uyum iginde
gerceklesir (Hewson, 1992). Resnick (1989), biligsel kuramlarin
ogrenmede {ic 6nemli noktaya vurgu yaptigim belirtmektedir. ilki
o0grenme, bilginin yapilandirdigt bir siire¢ olarak goriilmektedir.
Ikinci olarak 6grenmede birey yeni bilgiyi yapilandirirken mevcut
bilgisini kullanmaktadir. Ugiincii olarak da 6grenme, gerceklestigi
duruma gore ayarlanir. Anlama, diisiinme ve yorumlama gibi biligsel
stireclerin daha ¢ok vurgulandigi bilissel kuramlarda Ggrenme,
bireyin ¢evresindekileri anlamlandirmasi olarak tanimlamaktadirlar
(Ozden, 2003). Gerek davramsci kuramcilar gerekse biligsel
kuramcilarin -~ 6grenmeye  farkli  tamimlamalar  getirdikleri
goriilmektedir. Bu tanimlamalar kuramcilarin 6grenmeye olan bakis
acilarim1 da gostermektedir. Mevcut aragtirmada da Ogretmen
adaylarmin 6grenmeye nasil baktiklar1 incelenmistir.  Ogretmen
adaylarmin  6grenmeyi nasil tanimladiklari, 6grenmede olmasi
gerekenler konusunda goriislerinin, gelecekte Ogrenme-6gretme
ortamlarma da yansiyacagi diisiniilmektedir. Bu acidan gelecegin
Ogretmenlerinin 6grenme konusunda disiincelerinin ortaya konmasi
onemli goriilmektedir.

Okul-Aile-Ogretmen liskisi

Bireyin gelecekteki yasaminda belirleyici rolii oynayan kurum
okuldur. Bu nedenle okulun siirekli gelistirilmesi gerekir. Okulda
gergeklestirilen  Ogretim  etkinliklerinin  planlanmasinda  ve
uygulanmasinda en Onemli sorumlulugu okul yoneticileri ve
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ogretmenler {istlenmektedir. Ogrencinin nitelikli yetistirilmesi ve
hayata hazirlanmas1 temel amag¢ oldugundan, ailelerin siirecin
disinda tutulmasi diigliniilemez (Yildirim ve Dénmez, 2008; MEB,
2009). Bu baglamda, okul-aile igbirliginin siirecin her asamasinda
olmast ve okul etkinliklerinin gergeklestirmesi, hem okulun
amaglarma ulagmasini hem de 6grenci davraniglarinda olumlu yonde
degisiklik meydana getirilmesini saglayacaktir. Ozellikle ilkokul
kademesinde saglikli bir etkilesim ve isbirliginin olusturulmasi,
cocugun gelecekteki yasaminda belirleyici olmasi bakimindan ¢ok
biiyiik 6nem tagimaktadir.

Milli Egitim Mevzuatinda okul-aile isbirligine iligskin hiikiimler
bulunmaktadir (Yildinm ve Donmez, 2008). Ayrica, ilkokul ders
programinin basariyla uygulanmasinda Ogretmen ve Ogrenme
ortaminin yani sira aile katiliminin da Onemli bir yeri oldugu
vurgulanmistir (MEB, 2009). Belirtilen programda aile katilimi;
okulun ve egitimin 6énemli oldugu mesajin1 vererek ¢ocugun okula
istekli bir bicimde devam etmesine, benlik saygisinin yiikselmesine
ve okula yonelik olumlu tutum gelistirmesine yardimct olma
seklinde tamimlanmigtir. Bir baska aile katilimi tamimi ise, anne
babalarin ¢ocuklarinin gelisim ve egitimlerine katkida bulunmalar1
i¢in diizenlenmis etkinliklerin biitiinii olarak sdylenebilir (Sahin ve
Unver, 2005).

Kaliteli bir egitime ulasmak i¢in saghkli bir Ogretmen-veli
isbirligine, saglkli bir isbirligi i¢in ise taraflarin birbirleriyle agik
iletisim  kurmalarma ve ¢ocuklarin  Onemini ¢ok daha 1iyi
kavramalarina ihtiya¢ duyulmaktadir. Cocuklarin ilk egitimcilerinin
anne Dbabalart oldugu disliniildiigiinde, ailelerin g¢ocuklarinin
egitimini desteklemesi ve katkida bulunmasini saglamak {izere,
sistematik ve kurumsal bir egitim veren okul ile evdeki egitimi
biitiinlestiren bir yaklasim sergilenmelidir (Sahin ve Unver, 2005).
Okulda verilen egitimin evde, evde verilen egitimin okulda
desteklenmesi, bir devamliligin s6z konusu olmasidir (Yazar, Celik
ve Kok, 2006). Bu sayede isbirligi ile belirlenen amagclara daha kolay
ulasilabilir. Ogretmenler, okul aile isbirliginin saglanmasinda ve
gelistirilmesinde en Onemli ve kritik rolii iistlenmektedir (Geng,
2005). Bu durum, ogretmenin rollerinden birinin de aile ile
isbirligine ge¢me oldugunu agikga gostermistir (MEB, 2009).
Ayrica, Ogretmenler Ogrenci ile dogrudan etkilesim igerisinde
bulunmakta ve onlarin ilgi ve ihtiyaglarin1 yakindan izlemektedirler.
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Bu sayede 6gretmen, okuldaki basari igin dgrenci ve aile arasindaki
kopriiyl olusturur.

Ev ve okul ortami, ¢ocuklarin gelisiminde belki de en etkili ve
destekleyici c¢evrelerdir. Bu nedenle son yillarda, 6grencinin okul
basarisinda ailelerin rollerine artan siklikta deginilmektedir (Erdogan
ve Demirkasimoglu, 2010). Literatiirde, aile katiliminin, ¢ocuklarin
o0grenme deneyimlerini ve akademik basarillarin1 gelistirdigi
vurgulanmaktadir (Lawson, 2003). Aile katilimi ile ilgili genel bir
yanilgi da sadece okul Oncesi egitimde onemli oldugu goriigiidiir.
Kilig (2009) g¢alismasinda okul-aile igbirligini vurgulayan program
hakkinda 6gretmen ve ailelerin ¢ok bilgi sahibi olamadiklarini ortaya
koymus ve bunu biiyiik bir eksiklik olarak ifade etmistir. Fakat
Tiirkiye’de ailelerin okulun tiim siireglerine etkin katilimi1 igin yasal
ve yonetsel diizenlemeler yapma yoéniinde 6nemli ¢abalar vardir
(Sabanct, 2009). Okul ve aile isbirligi, cocuk ve genglerin haklarini,
sorumluluklarint ve d&devlerini 6grenmelerinde, bunlar1 birer
davranig  bigimine doniistiirmelerinde ve okul basarisinin
artirtlmasinda da Snemli role sahiptir. Bu bilinci kazandirmak igin
Milli Egitim Bakanligi 6grenci-veli-okul arasinda bir soézlesme
uygulamasi baslatmistir. Sézlesmenin amacinin; “Bireyin kendini
gerceklestirmesi, okulda demokrasi kiiltiiriiniin  yerlestirilmesi,
okulun tiim imkanlar1 ile c¢evreye acilmasi, veli ve Ogrencinin
beklentilerinin sisteme dahil edilmesi, hizmet iiretenler ile alanlar
arasindaki iliskilerin belirlenmesi i¢in sistematik bir diizenleme
olugturmak" oldugu belirtilmektedir (MEB, 2005). So6zlesme
incelendiginde ailenin okul ile birebir iligkisinin oldugu
goriilmektedir.

Egitim acisindan destekleyici bir tutum i¢inde bulunan ailelerden
gelen c¢ocuklarin  okul basarilarinin  daha yiiksek oldugunu
belirtilmektedir (Celenk, 2003). Birgok ¢alismada aile katiliminin
ogrencilerin akademik basarilarini olumlu ydnde artirdigi (Sheldon,
2003), 6grenme deneyimlerini gelistirdigi (Lawson, 2003) ve 6grenci
devamsizligim azalttigi (Epstein ve Sheldon, 2002) vurgulanmustir.
Sad (2012) smif seviyelerine gore aile katiliminin farkli etkilerinin
oldugu belirtilmistir. ~ Akademik basarimin  olumlu  yonde
etkilenmesinin temel sebebi; c¢ocugun anne babasi tarafindan
dogrudan muhatap alimmasi ile aciklanmigtir. Belirtilen basarilar
smif bazinda incelendiginde; veli katiliminin ilk yillarda dgrencilerin
sosyo kiiltiirel gelisimini destekleme (1-3. siniflar) ve goniillii aktif
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katilim1 (1. sinif) saglama oldugu devam eden yillarda 6grencinin
kisilik gelisimini desteklemeye yonelik veli katiliminin her seviyede
farkli dersler bazinda bagarty1 olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Ogrenme-dgretme siirecine iliskin olarak okul basarisini artiran
faktorler iizerinde yapilan arastirmalar, okul basarist iizerinde okul-
aile dayanmismasinin  6nemli bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. Literatiir incelendiginde; ¢alismalarin daha ¢ok aile
katilimmin ~ 6gretmen, yonetici ve veli gorligleri 1s18inda
degerlendirildigi belirlenmistir. Bu baglamda bu ¢alismanin bir odagi
gelecegin - Ogretmenlerinin - okulda  aile-6gretmen ve Ggrenci
konumlar1 hakkindaki diisiincelerini belirlemeye ¢alismak olmustur.

Bu noktadan hareketle aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin
O6grenme tanimlamalarimi  ve Ogrenmede olmasi  gerekenler
konusunda goriislerini  ve Ggrenci-Ogretmen-ailenin  okuldaki
konumlarina iligkin diislincelerini ortaya ¢ikarmaktir.

YONTEM

Smif dgretmeni adaylarinin 6grenme ile ilgili yaptiklari tanimlari,
o6grenmede olmasi gerekenler hakkindaki diisiincelerini ve 6gretmen-
Ogrenci ve ailenin okuldaki konumuna iliskin goriiglerini ortaya
¢ikarmay1 amaglayan bu ¢alismada betimsel yontem kullanilmistir.

Katilimceilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2013-2014 egitim 6gretim yilinda
Kastamonu Universitesi Simf Ogretmenligi Anabilim Dalinda
O6grenim gormekte olan 43°t kadin ve 30° u erkek olmak iizere
toplam 73 tgiincti simf 6grencisi olusturmaktadir. Sinif 6gretmenligi
lisans programu incelendiginde, ilk iki yil 6grencilere dgrenme ve
Ogretmeye dair bakis agis1 kazandirmaya yonelik egitim derslerinin
(Egitim Bilimine Giris, Egitim Psikolojisi, Ogretim Ilke ve
Yontemleri) oldugu goriilmektedir. Bu dersler sonunda &grencilerin,
o0grenmenin dogasina iliskin gorlis sahibi olarak bir {ist sinifa
gelmeleri beklenmektedir. Bu agidan sinif dgretmenligi bolimiinde
O0grenim goren TUgilincii smif Ogrencileri caligma grubu olarak
secilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplamak amaciyla 6grencilere ii¢ agik uclu soru sorulmustur.
Bu sorular; 6grencilerin  dgrenmeyi nasil tanimladiklarini,
dogasindaki temel kavramlart ve egitimin temel paydaslarinin
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okuldaki  yerlerini  belirlemeye  yo6nelik  olusturulmustur.
Ogrencilerden belirtilen sorular1 yazili olarak cevaplandirmalart
istenmistir. Calisma kapsaminda kullanilan sorular, asagida yer
almaktadir.

Sorular;

1. Sizce 6grenme nedir? Bir ciimle ile agiklayimiz.

2. Ogrenmede olmasi gereken ve sinif ortaminda ortaya
cikarilabilecek bes temel kavram yazimiz ve gerekgelerini
aciklayniz.

3. Bir ¢ember ¢izerek bu c¢emberin okul oldugunu disiiniin.
Ogrenci, ogretmen ve aileyi cemberin  neresinde
konumlandirirsiniz? Gerekgesini agiklayiniz.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplari yansitan dokiimanlarin
analizinde, nitel veri analizi tekniklerinden igerik analizi teknigi
kullanilmstir. Ogrencilerin her soruya verdikleri cevaplar ayri ayri
degerlendirilmistir. Veriler, aragtirmacilar tarafindan kodlanmistir.
Her soru i¢in yapilan kodlamalar sonucunda ortak kodlar bir araya
getirilerek belirli temalar, alt temalar, temalarda bir araya getirilerek
kategoriler olusturulmustur.

BULGULAR

Bu béliimde; verilerin analiz sonucu elde edilen bulgular, 6grenme
tanimi, 6grenmede sinif ortaminda ortaya ¢ikarilabilecek bes temel
kavram, ogretmen-6grenci-ailenin okuldaki konumlarma yonelik
bulgular ayr1 bagliklarda verilmistir. Ayrica bulgular, 06grenci
ifadeleri ile desteklenmistir.

1. Ogrenme Tammina iliskin Bulgular

Ogrenme tamimlarina yonelik soruya iliskin verilen cevaplar
incelendiginde; 6grencilerin farkli tanimlar yaptiklar1 goriilmiistiir.
Bu tanimlarda 6grencilerin vurguladiklar ifadeler agirlikli olarak
sunlardir; diistinme, zihin temelli iglemler, bilgi kazanma, kazanilan
bilgiyi 06ziimseme, anlamlandirma, iliskilendirme, uygulama,
kullanma, bilginin kalicihigr ve davramigin kalict izli olmasidir.
Ogrencilerin tanimlar1 kodlanarak Tablo 1° de frekanslar1 belirtilen
tema ve alt temalar olusturulmustur. Tablo 1 incelendiginde;
Ogrencilerin biligsel ve davraniggr kurami yansitan tanimlamalar
yaptiklar1 goriillmektedir.
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Tablo 1: Ogrenme Tammina Yénelik Tema, Alt Tema ve frekans

degerleri
Tema Alt tema f
Davranise1 Kuram 1stendik/kal¥c1 davrapls degisikligi 23
Uyartya verilen tepki 1
Bilgiyi yapilandirma 23
Biligsel Kuram Bilgiyi anlamlandirma 14
Bagkalarindan 6grenme 3
Bilgi kullanma 17
Davranisci/Bilissel Kuram Bilgiyi kazanma 8
Bilginin kalicilig 5
Diger 3

Davraniggr kurama gore Ogrenmede iki temel noktaya wvurgu
yapilmaktadir. Bunlardan ilki yasantt sonucu kalici davranig
degisikligi, ikincisi uyariya karst verilen tepkidir. Ogrencilerin
O0grenme tamimlarinda davraniggr  yaklasimi  yansitan  temel
noktalardan ilkinde yer alan kalici davranig degisikligi daha fazla
vurgulanmaktadir. Bu davranis degisikliginin yasantt sonucu
olustugunu belirten tanimlamalar da bulunmaktadir. Bu noktadan
hareketle bir Ogrenci Ogrenmeyi; “ bilginin yasantimiz ve
deneyimlerimizle birlikte yigilarak ilerlemesi sonucu bireyde olugan
kalict davramis degisikligidir.” seklinde ifade etmistir. Kalict
davranis degisikliginin istendik yonde olmasi gerektigini yansitan
tanimlar da mevcuttur. Bu tanimlamalar: “dogumdan Sliimiine kadar
olan, informal ve formal olarak kisinin davraniglarinda istendik
degisiklikler olugturma siireci”, “kiside hedeflenen davranig
degisikliginin olugsmasidir” seklinde belirtilmistir. Tkinci temel nokta
olan uyartya karst verilen tepki sadece bir 6grenci tarafindan su ifade
ile dile getirilmistir: ““...organizmanin uyarictya verdigi tepkidir.”

Bilissel kuram kategorisine bakildiginda ise en fazla vurgulanandan
en aza dogru sirasiyla; bilgiyi yapilandirma (f=23), bilgiyi
anlamlandirma (f=14) ve bagkalarindan o6grenme (f=3) yer
almaktadir. Bilgiyi yapilandirmaya iligkin ifadeler incelendiginde
ogrencilerin sahip olduklar: bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iligki
kurma ve sentezleme one ¢ikan ifadelerdir. Bunu destekleyen
Ogrenci ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Bireyin ¢evresindeki gérdiigii olaylart onceki bilgileri ile

iliskilendirerek mantikli gelen bir senteze ulasmasi...”
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“Var olan bilgilerle yeni bilgilerin sentezlenmesi. ”

“Zihnimizdeki bilgileri, yeni bilgiler ile iligkilendirerek

zihindekinin tamamen degismesi, onun gelistirilmesi veya bir

bilginin zihnimize yerlesmesidir.”

“Ogrenme, durumu biitiin  olarak algilayp  zihinde

yapilandirmadir”.
Burada 6grenciler bilgiyi yapilandirirken zihnin, aktif oldugunu ifade
ederek 6grenmenin zihin temelli bir siire¢ oldugunu belirtmiglerdir.
Ornegm bir 6grenci su ifadeleri ile bu durumu desteklemektedir:
“Ogrenen yeni bir bilgiyi zihinsel siizgecinden gecirip degistiriyorsa
ve bu degisiklik kalict oluyorsa dgrenme gerceklesmis demektir.”
Zihin kelimesi ile vurgulanan agiklamalar incelendiginde ise; zihinde
canlandirma, zihinde sema olusturma, zihinde yeni bir durum
olusturma ve zihinde yapilandirmanin belirtildigi goériilmektedir.
Ogrenmeyi tanimlamada bilgiyi yapilandirmadan sonra en cok
belirtilen bilgiyi anlamlandirma ifadelerini 6rnegin bir 6grenci;
“bireyin elde ettigi bilgilerin zihinde anlam kazanmasidw” seklinde
tanimlarken baska bir 6grenci; “insanin hi¢ bilmedigi ya da yanls
bildigi bir durumu yeniden ya da diizelterek anlamlandirmasi...”
seklinde tanimlamistir. Az sayida Ogrencinin vurguladigi
bagkalarindan Ogrenme ise, “bilinmeyen veya eksik bilinen bir
kavram/konu hakkinda kisi, kisiler ya da iletisim ara¢larindan bilgi
alinmast...” ifadesiyle belirtilmistir.
Ogrencilerin ifadeleri; bilgiyi kazanma (f=8), edinilen bilgiyi
kullanma (f=17) ve devaminda bilginin kalicihgmi (f=6) saglama
olarak da gruplandirilmistir. Bu alt temalari yansitan ifadelerde
bilginin nasil kazanildigindan ziyade sadece kazanilmis olmasi
Ogrenme olarak goriilmiistiir. Benzer durum bilginin kullanilmasi ve
kaliciigr i¢in de gecerlidir. Bu sebepten, belirtilen temada
davramsci/bilissel kuram ortak temasi kullamlmistir. Ogrenmenin
bilgi kazanma oldugunu belirten ifadelere su ornekler verilebilir:
“herhangi bir sey hakkinda Dbilgi sahibi olma”, “hayatta
karsilastigimiz her seyden o konu hakkinda edindigimiz bilgilerdir”.
Elde edilen bu bilgileri kullanmaya yonelik 6grenci ifadeleri;
“insamin yasam boyu bilgi, davranis ve bunun gibi durumlar
kendinde toplayarak hayatinda kullanmasidir.,” ve “ogrencinin
bilgiyi gerektiginde kullanabilecek durumda olmasidir.” seklinde yer
almaktadir. Bilginin kaliciligr vurgulanirken, bilgiyi kazanma ve
uygulama ile birlikte verilmesi s6z konusudur. Bu durum; “bilginin
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hayata uygulanarak kalict olmasi” ve “...bilgiyi aldiktan sonra
uygulama ve kalici hale getirme” ifadelerinde goriilmektedir.

2. Ogrenmede Simif Ortaminda Ortaya Cikarilabilecek Temel
Kavramlara fliskin Bulgular

Simnif ortaminda ortaya ¢ikarilabilecek ve 6grenmede olmasi gereken
bes kavrama iliskin soruya verilen cevaplar incelendiginde, bazi
ogrencilerin bes kavramdan daha az kavram yazdiklart ve dort
6grencinin ise bu soruya hi¢ cevap vermedikleri goriilmistiir. Elde
edilen bulgular, belirtilen eksikliklerin disindaki veriler {izerinden
yapilmigtir.

Ogrencilerin  yazdiklar1 kavramlar ve bu kavramlara iliskin
gerekgelendirmeleri  incelenmistir.  Degerlendirme ~ sonucunda
o6grenmede sinif ortaminda ortaya ¢ikarilabilecek temel kavramlar ve
bu kavramlara iligkin frekans degerleri Tablo 2’de verilmistir. Tablo
2 incelendiginde Ogrencilerin yazdiklari kavramlar; “6grenciye
verilen rol”, “6grenme Ogretme siireci”, “duyussal o6zellikler” v
“Ogretmene verilen rol” olmak dlizere dort grupta toplanmlstlr
Ogrenciye verilen rollere bakildiginda, en fazla “6n bilgiye sahip
olma” ve ‘“hazirbulunusluk” kavramlarina vurgu yapilmistir.
Ogrenme-ogretme siirecinde, 6grenmeyi saglamasi, somutlastirmasi
ve kaliciligi saglamasindan dolayr materyal kullanimi daha g¢ok
belirtilmistir. Daha sonra sevgi, saygi, hosgorii ve adaletin oldugu
demokratik bir sinif ortaminin ve uygun fiziksel sartlarin bu siirecte
bulunmasi gerekenler oldugu ifade edilmistir. Bunlara ek olarak;
kullanilan yontem/teknik ile degerlendirmenin de 6grenme-6gretme
stirecinde olmasi1 gerekenler oldugu dile getirilmistir. Duyugsal
ozellikler incelendiginde; motivasyon, ilgi, merak gibi duyussal
ozelliklerin 6grenciler tarafindan daha fazla belirtildigi gorilmiistiir.
Ogretmene diisen rollerde de dgretmenin rehber olma gorevine daha
fazla vurgu yapildigi ortaya ¢ikmustir.
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Tablo 2: Ogrenmede smif ortaminda olmasi gereken kavramlar ve
bu kavramlara iligkin frekans degerleri

Temalar Kavramlar

[N

Motivasyon
ilgi

Merak
Tutum

Duyussal 6zellikler

Materyal

Ortam

Degerlendirme

Y6ntem/teknik

Soru sorma/soru-cevap

Tartisma
Ogrenme-dgretme Siireci Ogrenme ilkeleri

Zaman

Amag

Deneyim

Oyun

Ekonomik

Somutlagtirma

o o

Bilgi sahibi olma
Dikkatli olma
Kaliciligr saglama
Agiklama
Anlama
iliskilendirme
Kesfetme
Diigiinme
Ogrenciye verilen rol Zeka
Giinliik hayata aktarma
Ihtiya¢ duyma
Aragstirma
Basan
Sorumluluk
Rekabet etme
Yaraticilik
Gozlem yapma

[N
a1

Rehber olma

Agik anlagilir dil kullanma
Ogretmene verilen rol Déniit verme

Disiplin

Etkili 6rnekleme

PN W W
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3. Ogrenci, Ogretmen ve Ailenin Okuldaki Konumlara Yénelik
Bulgular

Ogrencilerin, okul olarak cizilen ¢emberde &grenci, 6gretmen ve
aileyi konumlandirmalar1 incelendiginde konumlandirmalarin okul
i¢i ve okul disinda oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin gizimlerine
ait farkli 6rnekler asagida Sekil 1 de verilmistir.

Jarene’ (—\_\
~d o2

s502% o0

Sekil 1: Ogrenci-Ogretmen-Ailenin Okula Gére Konumlandirma
Ornekleri
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Ogrencilerin ~ 6gretmen, aile ve ogrenciyi okul referansh
konumlandirmalarina ait sekiller incelendiginde 6grencilerin
neredeyse tamami her ii¢ paydas icin konumlandirma
gerceklestirmigtir. Sekil 1 de verilen 6rnek ¢izimlerde bu durum
acikca goriilmektedir. Konumlandirmalara iliskin &grenci ¢izimleri
analiz edilmistir. Ogrencilerin dgretmen, dgrenci ve aileyi okula ve
birbirlerine gore konumlandirmalarina iligkin bulgular Tablo 3’te
verilmistir. Tablo 3’e bakildiginda; 6grencinin en fazla okul i¢inde
(f=35) daha sonra hem okul i¢i hem de okul diginda (f=13)
konumlandirildig1 goriilmektedir. Ogretmene bakildiginda okul ici
konumlandirmasinin (f=43) daha fazla vurgulandigi belirlenmistir.
Aile ise okul i¢inde (f=24) ve okul disinda (f=16) agirlikli olarak
belirtilmigtir. Okul referansli konumlandirmalarina ek olarak
Ogrenci, dgretmen ve ailenin birbirlerine gére durumlar da ifade
edilmigtir. Buradan hareketle iiciiniin okul i¢i ve dig1 fark etmeksizin
ayni yerde konumlandirilip birbirleri ile isbirligi icerisinde olmalari
gerektigi en fazla vurgulanmigtir (f=23).

Tablo 3: Ogrencilerin Ogretmen, Ogrenci ve Aileyi Okula ve
Birbirlerine Gére Konumlandirmalarina iliskin Bulgular

f

Okul igi 43
Ogretmenin konumu  Okul dis1 1
Okul i¢i ve dis1 5

. Okul igi 24

Okula gore konum Ailenin konumu Okul dis1 16
Okul i¢i ve dis1 7

. - Okul i¢i 35

Ogrencinin konumu Okaul ici ve dist 13

Birbirlerine gére Ogretmen-6grenci-aile  Okul igi ve dist 23
konum Ogretmen- aile Okul i¢i ve dist 2

Ogrenciler ¢izimlerini gerekcelendirdikleri agiklamalarinda 6grenci,
Ogretmen ve ailenin farkli rollerini dile getirmislerdir. Bu rollere
iligkin bulgular Tablo 4’te verilmistir. Tablo 4 incelendiginde
Ogrenciler 6gretmenin roliinii daha ¢ok rehber olma (f=9) ve bilgi
aktarma (f=5) seklinde belirtmislerdir. Bu durumu belirten 6rnek
ifadelere asagida yer verilmistir:

“ogretmen, ogrenciye okulda bilgi verir....”

“ogretmen, ogrenciye yol gésterici ve rehber olmalidir...”
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“okulda dgrenci , Ogretmenlerin  yol géstericiligiyle

ogrenir....”

“ogretmen ogrenciyi dogru yonlendiren, isik tutandir...”
Ogrenciler aciklamalarinda ailenin roliinii; destekleme (£=7) ve ilk
okul gorevi istlenme (f=7) olarak ifade etmislerdir. Bu durumu
belirten 6rnek ifadelere asagida yer verilmistir:

“..dlk bilgilerini égrenci ailesinde alir. Ik  egitim

yuvasidir.....”

“Okul ogretmen ve oOgrencisiz olmaz, aile de her zaman

destekgi olmalidir.”

“...dile 6grenciyi destekleyici ve yol gostericidir.’

“Ogrenci ilk egitimi ailede alir, daha sonra okulda devam

eder
Ogrencinin roliine ¢ok az sayida yer verildigi goriilmiistiir. Ayrica
aciklamalarda; Ogrencinin roliine ¢ok az sayida yer verilmesine
ragmen, okulun var olma sebebinin Ogrenci (f=27) oldugu
vurgulanmistir.

>

Tablo 4: 6grenci agiklamalarina gore 6grenci, 6gretmen ve ailenin
rollerine ait alt tema, kodlar ve frekans degerleri

Tema Alt tema Kodlar

Rehber olma
Bilgi aktarma
Model olma
Ogretmenin rolii ~ Aile-6grenci iletisimini saglama
Aile olma
Destekleme
Ogrenciyi sekillendirme

Destekleme

ilk okul gorevi iistlenme
Rehber olma

Ogrenciyi sekillendirme
Okulu ve 6gretmeni denetleme
Model olma

Roller
Ailenin roli

Bilgiyi alma
Uygulama yapan
Ogrencinin rolii ~ Ogretmeni model alan
Transfer eden(Okuldan aileye tagiyan)
Aktif olan

PR RPRPRRRPRPRRPONINRPEREW®W®WO O
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SONUC VE TARTISMA

Calisma kapsaminda &grenme tanimi, 6grenmede olmasi gereken
temel kavramlar ve  Ogrenci- Ogretmen-ailenin  okuldaki
konumlandirilmalarina yonelik sorulara verilen cevaplar incelenerek
analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda bu
bolimde tartisma sekillendirilmigtir.

Ogrencilerin  davranisg1  ve biligsel kuram temelli &grenme
tanimlamalarinin oldugu goriilmektedir. Davranis¢i kuram temelli
tanimlarda Ogrenciler, zihinsel siire¢lere vurgu yapmadan sadece
olusan davraniglara vurgu yapmislardir. Hatta kazanilan bu
davraniglarin istendik yonde olma ve kalici olmast 6n plana
cikarilmigtir.  Biligsel kuram temelli tanimlarda ise; O6grencilerin
cogu bilgiyi yapilandirma siirecine dikkat gekmislerdir. Ikinci sirada
belirtilen ise bilginin anlamlandirilmasidir. Biligsel kurami temel
alan tamimlarin yapilandirmaci yaklagimi yansittigi goriilmektedir.
Bunun sebebinin &grencilerin gerek egitim gerekse uygulama
derslerinde bu yaklasimi ve bu yaklagim temelli programlari
inceleyerek bire bir uygulamalarindan kaynaklandig
diistiniilmektedir. Bu uygulamalar, 6grencilerin egitim derslerinin
uygulama saatlerinde gergeklestirilmektedir. Ogrenciler bu siirecte
bilginin yapilandirilmasi, anlamlandirilmasi ve bagkalarindan
Ogrenilmesi baglaminda Ogrenmeyi disinmektedirler. Ayrica
ogrencilerin  bilginin kazanilmasi, kullanilmasi ve kaliciligini
vurgulayan ifadeleri ise her iki yaklagimi temel aldig1 sdylenebilir.
Burada en dikkat g¢ekici olan ise 6grencilerin bilginin nasil elde
edildigine vurgu yapmadan bilginin kazanilmasi ve kullanilmasin
vurgulamalaridir. Uriin odakli bir bakis a¢isinin olmasi egitimimizin
bir eksikligi olarak goriilebilir. Ogretmen adaylarinin “Nasil
Ogreniriz?” sorusunu daha fazla diigtinmeleri, muhakeme yapmalari
ve 0grenme siirecine odaklanarak bu siireci degerlendirmeleri onlarin
ogrenmeye  dair bakis  acilari  degistirmeyi/genisletmeyi
saglayacaktir. Ogrenmeye dair inancimiz smf ortanminda
gergeklestirecegimiz  uygulamalar  etkileyecektir. Ogrenme  bir
anlamlandirma siireci olarak diislintildiginde bu siirecin nasil
gerceklestiginin farkindaligini 6gretmen adaylarina kazandirmamiz
onemlidir.

Ogrencilerin  ifadelerinde; Ogrenmede olmasi gereken temel
kavramlarin ¢oktan aza 6grenme-6gretme siireci (f=72), 6grenciye
verilen rol (f=41), duyussal o6zellikler (f=27) ve &gretmene verilen
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rol (f=24) temalarinda toplandigi goriilmektedir (bkz. Tablo 2).
Ogrenciler 6grenmenin olabilmesi igin dgrenme gretme siirecinde
en fazla materyale vurgu yapmuslardir. Buna ek olarak; fiziksel
ortamin, dersin islenisinde kullanilan yontem, teknik ve
degerlendirmenin de 6grenme igin gerekli oldugunu belirtmislerdir.
Ogrenme igin motivasyonun, dgrencinin ilgi ve merakmin dikkate
alinmasi 6nemlidir (Ag¢ikgdz, 2004). Bu durum arastirmada da
ogrencilerin en fazla vurguladiklari duyugsal ozellikler olmustur.
Ogrencilerin 6grenme 6gretme siirecinde en fazla materyale vurgu
yapmalar1 dikkat ¢ekicidir. Ogrenciler egitim ortaminda materyali bir
amag¢ mi1? yoksa bir ara¢g m1? olarak diistindiikleri merak edilen bir
konu olmustur. Fakat bu c¢aligma kapsaminda bu durumu
degerlendirilmesine yardimci bir veri toplanmamistir. Ayrica,
Ogrenciler egitimin temel paydaslarindan olan Ogretmen ve
ogrenciye farkli roller de yiiklemislerdir. Ogrenciye verilen roller,
Ogrenme siirecinde onlarin aktif olmasini gerektiren rollerdir. Burada
en fazla vurgulan ise 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleridir.
Ayrica Ogrenciler, Ogretmenin rehber olmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Sinmif ortamimda O6grenmeye yardimci/rehber olarak
Ogretmenin  goriilmesi  Ogrencilerin  geleneksel — dgretmen
aciklamalarindan uzaklastigini gostermektedir. Programlarda da bu
durum agik¢a ortaya konulmustur. Fen bilimleri dersi programinda
(MEB, 2013), 6gretmenlerin direkt bilgi paylasmadan sorulariyla
Ogrenciye rehber olmasi gerektigi vurgulanmaktadir. Buna ilaveten
programda, 6grenme ve dgretme siirecinde dgretmenin kolaylasitirict
ve yonlendirici rolleri belirtilirken dgrencinin ise; bilginin kaynagini
arastiran, sorgulayan, acgiklayan ve tartigan birey oldugu rolleri ifade
edilmistir. Arastirmada da Ogrenciye ve Ogretmene verilen roller
acisindan benzer sonuglara ulasilmigtir. Smuf dgretmenlerinin,
ilkokulda ogrencileri sorgulatmaya yonlendirmeleri ve bu siireci
yasatmalar1 Onemlidir. Gelecegin Ogretmenlerinin bu durumu
distincelerinde belirtmeleri istenen bir sonugtur.

Bulgular incelendiginde; 6grenci, 6gretmen ve ailenin okul referansl
konumlandirilmalarinin okul ig¢i, dis1 ve hem okul i¢i hem okul dis1
olarak betimlendigi goriilmektedir. Her 6ge i¢in konumlandirmalarin
okul i¢inde daha yogun oldugu goriilmiistiir. Her 6grencinin farkli
konumlandirma sekillerini belirtmesi 6grencilerin 6gretmen, 6grenci
ve aileye farkli gorevler yiikledigini gostermektedir. Ogrenciler
gerekcelendirmelerinde, 6gretmenin rolinii en ¢ok “rehber olma”
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olarak belirtilmistir. Ayrica 6grenciler, ailenin roliinii daha ¢ok “ilk
okul olma” ve “destekleyici” olarak belirtmiglerdir. Okul-aile
igbirliginin vurgulanmasi 6nemli bir noktadir. Benzer sekilde Celenk
(2003); Lawson (2003), Sheldon (2003); iflazoglu Saban ve Seker
(2010) Sad (2012)’de 6grencilerin aileleri ile okul isbirligi sayesinde
basarilarinin arttigint belirtmislerdir. Bu durum istenen sonugtur.
Ayrica okulun var olma sebebini; 6grencilerin bir kismu “sadece
ogrenci” ile bir kismu ise “Ogretmen-0grenci” ile acgiklamiglardir.
Katilimeilar 6gretmen-aile-6grenci isbirligine de dikkat ¢ekmislerdir.
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