e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(3), Aralik 2019

e-Kafkas Egitim Arastirmalari Dergisi e— @EA D e-Kafkas Journal of Educational Research

Bilim Senliklerinin Ogrencilerin Fen Dersleri ve Proje Odevlerine Yonelik Tutumlarina
Etkisinin Belirlenmesi”

Identifying the Effects of Science Festivals on Students’ Attitudes towards Science
Courses and Projects

Emirhan KESKIiN ©P4 Zafer KARAGOLGE P4 jlhami CEYHUN © B4
Atf: Keskin E., Karagdlge Z. ve Ceyhun 1. (2019). Bilim senliklerinin 6grencilerin fen dersleri ve proje
ddevlerine yonelik tutumlarina etkisinin belirlenmesi. e- Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 6(3), 1-12.
Arastirma Makalesi Gelis Tarihi: 25.07.2019 Kabul Tarihi: 15.12.2019
Doi: 10.30900/kafkasegt.596585

Oz

Bu ¢alismada, bilim senlikleri ile 6grencilerin 6zelde kimya genelde fen (fizik, kimya, biyoloji)
derslerine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini saglamak ve bilim senliginde aktif gorev alan 6grencilerin proje
odevleri hakkindaki goriislerini almak amaglanmistir. Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yili 2. doneminde
Erzurum ili Horasan ilgesinde bulunan Horasan Anadolu Lisesi’ndeki ogrencilere uygulanmistir. Fen
derslerindeki tutumlarin degisimini 6lgmek i¢in tek grup ilk test son test desen, bilim senliginde aktif gorev alan
ogrencilerin proje ddevleri hakkindaki goriislerini almak icin ise betimsel yontem kullanilmigtir. Bulgular
incelendiginde bilim senlikleri ile &grencilerin fen derslerine yonelik tutumlarinin olumlu ydnde arttigi
goriilmiistiir. Ayrica proje ddevi alan Ogrencilerin proje ddevlerini bilim senligi seklinde sunmaya sicak
baktiklart ve daha hevesli olduklar1 goriilmiistiir. Bilim senliklerinin &grencilerin fen derslerine ve proje
ddevlerine yonelik tutum diizeyleri tizerindeki olumlu etkisi géz oniine alindiginda, iilkemizdeki okullarda bilim
senlikleri gibi etkinliklerin yayginlastirilmasi ve 6grencilerin bu tiir etkinliklere katilimlarinin tesvik edilmesinin
yararli olacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Bilim senligi, fen bilimleri, kimya egitimi, proje 6devi, 6grenci tutumlari
Abstract

This study aims to help students develop positive attitudes towards science courses through science
festivals as well as receiving opinions of those who have taken part actively in science festival projects. This
study has been applied to Horasan Anatolian High School students located in Erzurum, Horasan in the 2nd term
of 2016-2017 academic year. In order to measure the changes in the attitudes of students in science courses, one
group pretest-posttest experimental design was used, while the case study method was applied to receive
opinions from students, who have actively taken part in the science festival projects. When findings are
analyzed, it is observed that the attitudes of science festival students have positively changed towards science
courses. Also, it is recorded that students who took their project assignments in science courses are more willing
to present their projects in the form of science festivals. Bearing in mind the positive impact of science festivals
on students' success and attitudes in science classes, it is surmised that it would be educationally beneficial if
science festivals were popularized throughout our country and students were encouraged to participate in such
activities.

Keywords: Science fair, science, chemistry education, project assignment, student attitudes

“Bu caligma yazarlarin 18-22 Nisan 2018 tarihinde Antalya’da diizenlenen ICES-UEBK 27. Uluslararas: Egitim Bilimleri
Kongresi’nde sunduklar1 “Bilim Senliklerinin Ogrencilerin Fen Derslerine ve Proje Odevlerine Yonelik Tutumlarina Etkisi’
baslikl s6zlii bildirisine dayali olarak hazirlanmistir.
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Giris

Fidan (1996), egitimi “en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siireci”
olarak tanimlamis ve bu siirece dahil olan insanlarin kisiliginin degistigini, bu degisimin egitim
stirecine dahil olunmasi sonucu elde edilen bilgi, beceri ve tutumlar yoluyla gerceklestigini
belirtmistir. Egitim siirecinden gegen bireyin amaglari, davraniglar1 ve bilgileri degigsmektedir. Egitim
siirecine giren bireyde bu degisikliklerin olumlu yonde olmasi gerekir (Demirel, 1999). Ogretme,
hedef alinan kritik davranislarin biitiin 6grencilere etkili ve verimli bir sekilde kazandirilmasi amaciyla
gerceklestirilen her tiirlii etkinligi ifade eder (Aydin, 2007). Bu yoniiyle 6grenme ortaminin
Ogrencilerin sosyal etkilesim yoluyla aktif olarak katilmasina imk&n saglamasi gerekmektedir
(Philipps, 2010). Ogretme, 6gretmen ve ogrenciler arasinda karsilikli bir iliski ile yiirir ve bu
etkinliginin verimli bir sekilde yiiriimesi saglikli bir iletisimle olmaktadir. Bu iletisim aginda verici
ogretmen oldugu kadar alici durumundaki 6grenci de énemlidir. Ogretmen mesaji ne kadar iyi iletirse
iletsin dgrenci mesaj1 alabildigi kadar dgrenir. Ogrencinin mesaj1 alabilmesinde duyussal ve bilissel
faktorler birlikte gdrev almaktadir. Ogrenci bilissel olarak yeterli olsa bile duyussal eksiklikleri
ogrencinin basar1 ¢izgisinden sapmasina neden olmaktadir. Ozgiiven eksikligi, onyargi, korku,
ilgisizlik, derse kars1 yakinlik kuramama, inancin1 kaybetme, yeteneginin farkinda olamama, eglenceli
bulmama gibi faktorler drnek olarak gosterilebilir. Dolayisiyla egitim hayatinda 6grencinin basariya
ulasmasi, biligsel ve duyussal faktorlerin birlikteligine baglidir (Yalin, 2003).

Gilinlimiizde 6grencilerin bagarisizlik sebepleri ile ilgili yayinlar da siklikla géze ¢arpmaktadir.
Ogrencilerin basarisizliklarinin nedenlerini anlatan bilimsel ¢aligmalarm yani sira medya da ¢dziim
yollar1 sunarak egitimcilere yardime1 olmaya ¢alismaktadir. Ogrenciler giinii giiniine ders calisma, not
alma ve tekrar etme gibi tekniklerle akademik olarak basarili olsalar bile; derse karsi 6nyargili olma
gibi duyussal eksikliklerini gideremeyecekledir. Ogrencinin olusan bu olumsuz tutumu gelecek
hayatina da yon verecektir (Seferoglu, 2004). Bu nedenle 6grencinin duyussal sorunlarinda gesitli
uygulamalarin da yapilmasi gerekmektedir. Nitekim 2018 yilinda yayinlanan gretim programinda
Ogrenme siirecinin 0grencilerin tutumlarini artirict yonde olmasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 2018).

[Ikogretimden baslayarak egitimin her kademesinde yer alan derslerde ddevlerin birgok yarar
s0z konusudur. Bu 6devler, 6grencilerin sorumluluk duygusuna sahip olmalarinin saglamasi yaninda,
mevcut bilgilerini pekistirme ve bu bilgilerden ¢ikarimda bulunarak yeni bilgiler iiretebilme yollarin
Ogrenmeyi saglayan temel 6gretim tekniklerinden biridir (Kiitiikte, 2010). Proje 6devleri, 6grencilerin,
aragtirma, problem ¢6zme, 6grendiklerini kullanma gibi iist diizey diisiinme gerektiren, gergek yasama
benzer isler iizerinde, 6zgiin bir iiriin ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 ¢calismadir (Aladag, 2005).
Proje o6devlerinin amaglar1 ile sonuglar kiyaslandiginda bazi eksiklikler de hissedilmektedir. Proje
ddevlerinin etkin bir sekilde uygulanmasi dgrencilerin 6grenmelerinde énem arz etmektedir. Ozellikle
proje Odevlerinin &grencilerin giindelik yasamlari ile ilgili olmalar1 6grencilerde daha etkili bir
ogrenmeyi gergeklestirebilecektir (The Physical Sciences Initiative, 1991). Bunun yani sira, proje
odevleri giinliik durumlarla, bilimsel kavramlarin iliskilendirilmesi ile 6grencilerin fen bilimlerine
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olmay1 amaglamaktadirlar (Barker & Millar, 2000).
Ogrenciye verilen proje ddevinde dgrenci ne kadar aktif olursa amaglanan hedeflere ulagsmada daha iyi
sonuclar alimacaktir (Bozkurt, Aslanargun, Akin, & Kilig, 2014).

Giiniimiizde bilim ve teknoloji alaninda kaydedilen ilerlemeler, iilkeler arasinda hem
ekonomik hem de sayginlik yoniinden iistiinliik kurulmasini saglamaktadir. Bu da bilgiyi kullanabilen,
elestirel diigiinen, 6grenmelerini farkli alanlara aktarabilen, problem ¢dzme becerilerine sahip, empati
yapabilen bireylerin varligina baglidir (Bozdemir, 2018). Bu amagla iilkelerin bilim ve teknoloji
caligmalarina gereken ©&nemi vermeleri gerekmektedir. Ozellikle son yillarda egitimde bilim
senliklerine yer verilmesi ile Ogrencilerin bilim ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmeleri
amaglanmaktadir (Bacanak, Karamustafaoglu, & Kose, 2003; Sahin, 2012; Yildirim & Sensoy, 2016).

Bilim senligi ve proje yarismalari, 6grencilerin bilimsel aragtirma siirecine uygulamali olarak
dogrudan katilmasina olanak veren, 6grenci projelerinin sunuldugu ve paylasildigi organizasyonlardir
(Korkmaz, 2004). Son yillarda giderek artan bilim senlikleri etkinlikleri genis ¢evre tarafindan destek
bulmustur (Tezcan & Giilpergin, 2008). Fen egitiminin en popiiler konularindan birisi de, bilim
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senliklerinin kalict 6grenmelere olan etkisinin arastirilmasidir. Birgok 6gretmen bilim senliklerinin
Ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirdigini, kendi projelerini segerek bagimsiz arastirma yapmalarina
firsat sagladigini ve bilime kars1 ilgilerini artirdigini belirtmektedirler (Bunderson & Anderson, 1996).
Ogrencilerin bilim senliklerinde bilgiyi yasayarak dgrenmeleri, hazirladiklar: etkinlikleri arkadaslari
ile paylagmalar1 ve Ogrencilerin fen derslerine karsi 6zgiivenlerinin artmast 6nem arz etmektedir.
Ogrenciler bilim senligi sayesinde sunduklari {iriinlerini sahiplenme duygusunu da tatmaktadirlar
(Camct, 2008). Bilim insanlar1 bilim senliklerinin, 6grenciler igin bilim adamlarinin nasil ¢alistiklarin
anlamalar1 i¢in etkili bir 6grenme modeli olusturdugunu vurgulamaktadir. Bu projeler sayesinde
ogrenciler, derslerde Ogrenmis olduklar1 teorik bilgileri uygulama olanagina sahip olmaktadirlar
(Young, 2000). Bilim senliklerinin 6grencilere birgok 6zelligi (iletisim kurma, isbirlikli c¢aligma,
Ozgiiven saglama, planli ¢alisma, kendini ifade edebilme vb.) dgretici olmasinin yaninda en énemli
ozelligi, 6grencilere bilimsel aragtirma ydntemini kullanmalarini, bilime ve bilim insanina ilgilerini
artirmada etkili olmasidir (Camci, 2008). Bilim senlikleriyle ilgili kaynaklar incelendiginde,
tilkemizde egitimin farkli kademelerindeki 6grencilerin bilim senlikleri ile fen derslerine yonelik
tutumlariyla ve bilim senligi tutum Olcegi: gecerlilik ve gilivenirlikle ilgili yapilmis caligmalara
rastlanmaktadir (Sahin, 2012; Yildinm & Sensoy, 2016; Kegeci, Kirbag Zengin, & Alan, 2017).
Ogrencilerin basarilar1 ve bilimsel inamglar iizerine olumlu etkisini gosteren calismalar da
bulunmaktadir (Yavuz, Biiyiikeksi, & Biiylikeksi, 2014;Karadeniz & Ata, 2013). Knapp (2000),
ogrencilerin bilim senliklerinde sergiledikleri konulara karsi ilgilerinin arttifin1 ¢aligmasinda
gozlemlemistir. Yildinm’a (2018) gore ise bilim senlikleri, 6grencilerin problem ¢dzme becerileri
diizeylerinin anlamli seviyede arttirmaktadir. Bilim genliklerinin yaninda bilim merkezlerine yapilan
ziyaretlerde Ogrencilerin fen bilimleri derslerine yonelik motivasyonlarini artirdigini  gosteren
caligmalar da bulunmaktadir (Cigrik, 2016). Cigek (2008) ise bilim senliklerinin kimya dersindeki
bagar1 ve tutumlarina olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir. Bu tiir ¢aligmalarin 6grencilerin kimya
bilgilerine dayanak olusturacagini belirten Cicek (2008), bilim senliklerinin 6grencilerin kendilerini
gosterme olanagi saglamasiyla basarisiz 6grencileri kazanma ve bilimi sevdirme yoniine de dikkat
¢ekmistir.

Son yillarda egitimde bilim senliklerine yer verilmesi ile Ogrencilerin bilim ve teknoloji
okuryazari olarak yetistirilmeleri amaglanmaktadir. Ogrencilerin bilim senliklerinde bilgiyi yasayarak
ogrenmeleri, hazirladiklan etkinlikleri arkadaslari ile paylagsmalar1 ve 6grencilerin fen derslerine karsi
Ozgiivenlerinin artmas1 6nem arz etmektedir. Bu yoniiyle okullarimizda bu tiir bilimsel etkinliklere
ihtiya¢ duyulmaktadir (Tiibitak Proje Rehberi, 2012; Tiibitak Bilim Fuarlar1).

Bu aragtirmada bilim senliklerinin 9. ve 10. simf 6grencilerinin 6zelde kimya genelde fen
(fizik, kimya, biyoloji) derslerine yonelik tutumlarina etkisini ve bilim senliginde aktif gorev alan
Ogrencilerin gorislerini almak amaglanmistir. Aragtirma kapsaminda;

1. Bilim senliklerinin 9. ve 10. siif 6grencilerinin 6zelde kimya genelde fen (fizik, kimya,
biyoloji) derslerine yonelik tutumlarinda olumlu etkisi var midir?

2. Bilim senliginde aktif gérev alan 6grencilerin proje ddevleri hakkindaki goriisleri nelerdir?
sorularina cevap aranacaktir.

Yontem

Bu aragtirmada, bilim senliklerinin 9. ve 10. smif 6grencilerinin 6zelde kimya genelde fen
(fizik, kimya, biyoloji) derslerine yonelik tutumlarma etkisini dlgmek amaciyla tek grup ilk test son
test desen, bilim senliginde aktif gorev alan 6grencilerin proje 6devleri hakkindaki goriislerini 6l¢mek
amaciyla betimsel yontem yapilmaistir.

Calisma Grubu

Arastirma, 2016-2017 egitim 6gretim yil1 2. doneminde Erzurum ili Horasan ilgesinde bulunan
Horasan Anadolu Lisesi’nde uygulanmistir.

Bu arastirmada iki tiir ¢calisma grubu bulunmaktadir. Bunlardan birincisi, bilim senliklerinin
ozelde kimya genelde fen (fizik, kimya, biyoloji) derslerine yonelik tutumlara etkisini Olgmek
amaciyla olusturulan ¢aligma grubudur. Ikinci ¢alisma grubu ise bilim senliginde aktif olarak gorev
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alip, proje 6devleri hakkinda goriisleri incelemek amaciyla olusturulan ¢alisma grubudur. Arastirmada
bilim senliklerinin 9. ve 10. sinif 6grencilerinin 6zelde kimya genelde fen (fizik, kimya, biyoloji)
derslerine yonelik tutumlarina etkisini 6lgmek amaciyla 9. ve 10. smiflarda 6grenim goren 256
Ogrencinin tamami birinci ¢alisma grubunu olusturmustur. Bilim senliginde aktif goérev alan
ogrencilerin proje ddevleri hakkindaki goriiglerini 6lgmek amaciyla 9, 10, 11 ve 12. siniflarda 6grenim
goren proje 0devi almig 27 dgrenci ise ikinci ¢alisma grubunu olusturmustur. Tablo 1 ve Tablo 2’de
caligma gruplar1 hakkinda bazi bilgiler verilmistir.

Tablo 1. Bilim senliklerinin Fen Derslerine Yonelik Tutumlara Etkisini Olgmek Amaciyla Olusturulan
Calisma Grubunun Ozellikleri

Degiskenler 9. Smif 10. Siif
Kiz 77 84
Erkek 44 51
Toplam 121 135

Tablo 2. Bilim Senliginde Aktif Gérev Alan Ogrencilerin Proje Odevleri Hakkindaki Gériislerini incelemek
Amaciyla Olusturulan Calisma Grubunun Ozellikleri

Degiskenler 9. Smf 10. Sinif 10. Sinif 11. Simf
Kiz 6 9 6 1
Erkek 0 1 2 2
Toplam 6 10 8 3

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak Fen Derslerine Yonelik Tutum Olgegi (FDYTO) ve
Proje Odevlerine Yénelik Tutum Olgegi (POYTO) kullanilmustir.

Fen Derslerine Yonelik Tutum Olgegi (FDYTO): Bilim senliklerinin &grencilerin fen
derslerine yonelik tutumlarina etkisini 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan tutum
dlcegidir. Olgek besli likert tipinde olup 10 maddeden olusmaktadir. Olgekte ogrencilerin
diistincelerini, ‘Kesinlikle Katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum’, ‘Kesinlikle
Katilryorum’ seklinde yansitmalari istenmistir. Igerik ve kapsam gegerliligi uzman goriisleri alinarak
gerekli diizeltmeler yapilmis ve test uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Proje Odevlerine Yénelik Tutum Olgegi (POYTO): Bilim senliklerinde aktif olarak gorev alan
Ogrencilerin proje 6devlerine yonelik goriislerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan
tutum OSlgegidir. Olgek besli likert tipinde olup 10 maddeden olusmaktadir. Olgekte 6grencilerin
diisiincelerini ‘Kesinlikle Katilmiyorum’, ‘Katilmiyorum’, ‘Kararsizim’, ‘Katiliyorum’, ‘Kesinlikle
Katiliyorum® seklinde yansitmalar1 istenmistir. Icerik ve kapsam gecerliligi uzman goriisleri aliarak
gerekli diizeltmeler yapilmis ve test uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Avragtirma 7 aylik bir siiregte gergeklestirilmistir. Aragtirmaya gorev alan 6grenciler ile birlikte
calisma bashiklarimin segilmesiyle baslanmustir. Ogrencilerin gorsel kaynaklari, maketleri, anket
sorularint ve deney basliklarin1 arastirmalart igin yeterli siire verilmis, ileri bir takvimde fikir
aligverigleri yapilip konu bagliklar1 belirlenmistir. Konu basliklar1 belirlendikten sonra &grencilere
gbrev paylasimi yapilmis, calismalar icin gerekli ara¢ ve gereglerin temini saglannustir. Ogrencilere
gorev aldiklar1 alanda serbest galigabilme ve 6zgiin iirlin ortaya koyma imkéanlar1 verilmistir. Bilim
senligi sergi alam belirlendikten sonra &grenciler, iriinlerini hazirlayip sunuma hazir hale
getirmislerdir.

Bilim senligi belirlenen tarihte sunum alaninda basarili bir sekilde gerceklestirilmistir. Senlik
giliniinde sunum yapan &grenciler, katilimci arkadaglarinin genel kimya bilgilerini artirici, ilgilerini
cekici gorseller sunmaya dikkat etmislerdir. Sunum yapan 6grenciler Cabir Bin Hayyan, petroliin
damitilmasi, suyun aritilmasi, temiz enerji kaynaklari, enerjide tasarruf yontemleri, bazi element ve
bilesiklerin molekiil geometrileri, giivenlik sembolleri igeren maketlerle katilimci arkadaglarini
bilgilendirmislerdir. Ayrica kimyanin tarihi calismasiyla kimyanin gegmisten giiniimiize gelisimi
gosterilmistir. Periyodik bulmaca sayesinde de Ogrencilerin kimya dersi genel kavramlarim
hatirlamalar1 saglanmistir. Sunum yapan ogrenciler yaptiklar1 deneylerle katilime1 arkadagslarini
bilgilendirmeye, dikkatlerini ¢ekmeye ve eglenerek Ogrenmelerine calismislardir. Bilim senliginde
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Jolenin Yapimi, Yanmayan Para, Katalizoriin Hiza Etkisi, Sabun Yapimi, Yanardagdaki Kimyasal, Su
Altinda Alev, Beyaz Isik, Sodyumun Patlamasi, Iki Beyaz Bir Sar1, Saf Su Zehirli mi?, “Sicak Yiizeye
Dokiillen Su Neden Hizli Hareket Eder?”, “Acikta Birakilan Ekmek Tas Kesilir de Neden Biskiivi
Yumusar?” ve “Kapali Ortamlarda Hava Neden Bogucudur?” deneyleri yapilmustir.

Bilim senligine katilimc1 olarak katilan 9. ve 10. Simf dgrencilerine ¢alisma dncesi FDYTO
on test ve son test olarak uygulanmig ve toplanan veriler betimsel analiz yapilarak sonuglar
kaydedilmistir.

Bilim senliginde aktif gorev alan 6grencilerin proje ddevleri hakkindaki goriislerini incelemek
amactyla POYTO calisma sonrasinda uygulanmis ve toplanan veriler betimsel analiz yapilarak
raporlastirilmigtir,

Bulgular

Aragtirmada 9. ve 10. smifta 6grenim goren toplam 256 6grenci iizerinde uygulanan verileri
betimsel analiz edilmis ve sonuglarin genel goriiniimii Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. FDYTO Bulgularin Genel Goriiniimii

Katilan Ogrenci Ogrencilerde Olumlu yénde artis
Sayisi yoklanan toplam gbsteren ve olumlu
madde sayis1 yonde devam eden
toplam madde sayis1
9. simf 121 1210 611
10. smuf 135 1350 771

Tablo 4‘te FDYTO’ne katilan 9. ve 10. smif dgrencilerinin 6n test ve son testteki verilerinin
betimsel analizi sonucu o6n testteki diisiincesinde olumlu yonde artis gosteren ve olumlu ydndeki
diisiincesi devam eden Ogrenci sayilar1 verilmistir. Ayrica bu dgrencilerin dlgege tabi tutulan toplam
Ogrenci sayisi icerisindeki ylizdelik kismi da belirtilmistir.

Tablo 4. FDYTO Bulgulariin Ayrintili Gériiniimii

Artig Gésteren Olumlu Artis Gosteren ve Olumlu
Ogrenci Sayisi Diisiincesi Diistincesi Devam Eden
Devam Eden Ogrencilerin Yiizdelik
Ogrenci Kismi
Sayis1

Fen derslerine kars1 6zgiiveninde 66 75 %59,49
Fen derslerine kars1 sevgisinde 57 89 %61,60
Fen derslerinin ilgi ¢ekici igerikte oldugunu gérmede 73 65 %58,22
Fen derslerindeki bilimsel kisas ve sorulari anlamaya 59 58 %49,36
baglamada
Fen derslerini tanima bilgisinde 89 54 %60,33
Fen derslerinde bagarili olacagina dair inancinda 57 76 %56,11
Fen derslerinde yeteneginin arttigina dair inancinda 70 70 %59,07
Fen derslerinin eglenceli oldugunu diisiinmede 98 54 %64,13
Fen derslerinde bilgiyi arkadaglarindan 72 43 %48,52
Ogrenebilecegini diisiinmede
Fen derslerine kars1 korkularinin azaldigini diigiinmede 67 31 %41,35
Fen derslerine kars1 6zgiiveninde 66 75 %59,49
Fen derslerine kars1 sevgisinde 57 89 %61,60
Fen derslerinin ilgi ¢ekici igerikte oldugunu gérmede 73 65 %58,22

Tablo 4’e bakildiginda olumlu yonde en biiyiik orana sahip %64,13 ile fen derslerini eglenceli
oldugunu diisiinen 6grencilerin sayisinin oldugu goriilmektedir. Daha sonra %61,60 ile fen derslerine
yonelik sevgiye olumlu yonde cevap veren 6grenciler gelmektedir.

Tablo 5°te Proje Odevlerine Yénelik Tutum Olgegine katilan 6grencilerin goriislerinin genel
goriiniimil aragtirmaya katilan O6grenci sayisi, dgrencilerde yoklanan toplam madde sayist ve bu
maddelerde 6grencilerde olumlu yonde yanit veren 6grenci sayisi ile birlikte verilmistir.
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Tablo 5. POYTO Bulgular: Genel Goriiniimii

Katilan 6grenci sayisi Ogrencilerde Proje Odevleriyle Ilgili Olumlu
yoklanan toplam Yonde Cevaplanan Madde Sayist
madde sayisi

27 270 249

Tablo 6’da POYTO’ne katilan dgrencilerin goriislerinin ayrintili sonuglari verilmistir.

Tablo 6. POYTO Bulgular1 Genel Goriiniimii

g 5 &
s ¢ E 2 =3
x » 2 S S x 3
EEE &g 2 £:
85 = g G 3 =
¥ M oM oM M X M
Proje 6devimin bilim senligi seklinde verilmesini faydali buluyorum. f 0 0 2 3 22
Proje 6devimin bilim senligi seklinde verilmesi eglenceliydi. f 1 0 1 5 20
Bilim genligi sayesinde 6grendiklerimi deneysel olarak da gérme imkan: buldum. 0 0 0 2 25
Fen derslerinin disindaki derslerde de proje odevlerinin bilim senligi seklinde f 1 0 4 9 13
olmasinin faydali olacagini diisiiniiyorum.
Bilim senliginin onceki yillardaki proje 6devlerine gore ¢ok zamanim aldignm f 11 9 4 2 1
diisiinliyorum.
Bilim genligi sayesinde arkadaglarimla takim caligsmasi yapma imkani buldum. f 0 0 0 3 24
Bilim senligi sayesinde yeni arkadaslar edinme imkani buldum. f 4 0 3 6 14
Bilim senligi ¢aligmasinda tekrar gorev almak isterim. f 1 0 1 3 22
Bilim senligi sayesinde kendimi ifade etme giiciine sahip oldugumun farkina f 0 0 4 2 21
vardim.
Sundugum ¢aligmalarin diginda arkadaglarimin galismalar1 da dikkatimi ¢ekti. f 2 1 0 2 22
Gelecek y1l da proje 6devi alarak bilim senliginde gorev almak isterim. f 1 0 1 3 22

Tablo 6’da ise POYTO’ne katilan dgrencilerin goriislerinin ayrintili sonuglari verilmistir.
Tablo 6’daki sonuglara gore Ogrencilerin takim c¢alismasi yapma imkani bulma ve Ogrendiklerini
deneysel olarak da gorme ile ilgili maddelere ‘Katiliyorum’ veya ‘Kesinlikle Katiliyorum’
seceneklerinden birini secerek tamaminin olumlu yanit vermistir. Diger maddelerde de bu olumlu
etkinin dgrencinin bilim senligini faydali bulmasi, eglenceli bulmasi, bilim senliginde tekrar gorev
almak istemesi, giinliikk hayattaki birgok problemin nasil ¢6ziildiigiinii gérmesi, bir probleme ¢6ziim
bulma imkanimi yakalamasi, bilim okuryazarligi yoniinden kendisinin gelistirdigini diisiinmesi
maddelerinde %90’1n iizerinde sonuglar alinarak devam ettigi goriilmiistiir. En diisiik yiizdeye sahip
maddenin ise %66,4 ile 6grencilerin proje 6devini dosya seklinde hazirlamay1 istemediklerine dair
maddedir. Bunun digindaki diger tiim maddelerde %70’in {izerinde olumlu sonuglar alinmistir.

Tartisma ve Sonu¢

Bilim senliklerinin 6grencilerin 6zelde kimya genelde fen (fizik, kimya biyoloji) derslerine
yonelik tutumlarina olumlu yonde etki gdsterdigi goriilmistiir. Calismada bilim senlikleri sayesinde
fen derslerine yonelik dzgiivenlerinin artirdig1 goriilmiistiir. Ozgiivenin artmasiyla 6grencilerin fen
derslerinde basarili olmasi, 6grenme ortamlarina aktif katilmas: ve ilgi duydugu meslege yonelmesi
saglanabilir (George, 2006; Philipps, 2010). Fen derslerinin eglenceli yoniinii géren ogrenciler
caligmalarinda 6grendiklerini uygulama imkani bularak farkli bir 6grenme ortami yakalamislardir
(Nolin, Bragesjo, & Kasperowski, 2006). Bu sayede Ogrencilerin d6grenmelerinde engel olusturan
soyut kavramlara somutlagtirma imkani getirilmis olacaktir (Bunderson & Anderson, 1996).

Bilim senligindeki gorseller, deneyler ve maketler gibi somutlastirici ve dikkat cekici
materyaller kullanilmasiyla birlikte bilgiyi arkadasindan &grenme imkani, Ogrencilerin fen
derslerindeki korkularinin azalmasinda etkili olmugtur. Bilim senlikleri sayesinde fen derslerinin ilgi
cekici igerigini tamima imkani bulunduguna yonelik sonuglarin goriilmesi, 6grencilerin bilimsel
aciklamalar1 anlayabilmelerine olan inang¢larinin artmasina, bilimsel caligma yayimlama ve paylasma
geligimlerine katki saglayacaktir (Perry, 1995).
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Uygulama sirasinda 6grenciler tizerinde yapilan gézlemlerde 6grencinin deneyi izlerken hangi
konuyla alakali olduguna dair tahmin yaparak &gretmenine sormasi ve bu tahminlerinde basarili
olmasi, dgrencilerin fen derslerinde basarili olacaklarina dair inanglarinin artmasinda etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Bilimin eglenceli yoniinii goren 6grenciler bilimsel olaylardaki elestirel yonlerini
daha iyi kullanacaklardir (Bunderson & Anderson, 1996; Albernathy & Vineyard, 2001; Gomez,
2007).

Aragtirmada bilim senliklerinin olumlu sonuglarinin yaninda olumsuz sonuglar1 da
gbozlemlenmistir. Bu duruma o6grencilerin fen derslerine yonelik gecmis korkulart ile st simif
ogrencilerinin alan derslerine yonelik olumsuz diisiincelerinden etkilenmelerinin sebep oldugu tahmin
edilmektedir. Bu durumun o&grencilerin gelecek yasantilarindaki kararlarina etki edebilecegi de
bilinmektedir (Seferoglu, 2004). Ayrica 6grencilerin bu kadar bilimsel bilgi ve terimlerin kullanildigi
bilim senliginde basaramayacagina dair kaygilar1 olusmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Sunum
alaninin kisith olmasi dgrencilerin diisiincelerini olumsuz etkilemis olabilir. Bilimsel terimlerin ¢ok
kullanilmasi da Ogrencileri sikmis ve fen derslerinin zor oldugu diisiincesini benimsemesine neden
olmus olabilir.

Elde edilen sonuglar incelendiginde bilim senligi ile fen derslerine yonelik amaglanan
hedeflere ulagsma agisindan tatmin edici sonuglar elde edilmistir. Bilim senlikleri 6grencilere fen
derslerinin basarilamayacak zor dersler olmadigini gostermis, fen derslerine karsi 6nyargilart kirmis,
fen derslerine karst korkularini azaltmis, O6zgiivenlerini artirmis ve oOgrencilerde fen derslerini
basaririm diistincesi hakim olmustur.

Bilim senliklerinin 6grencilerin proje ddevlerine yonelik tutumlarma olumlu yonde etkisi
gorlilmistiir. Arastirmada tek maddede %66,4’likk olumlu sonu¢ disindaki tiim maddelerde %70’in
tizerinde olumlu sonuglarm almmasi proje ddevlerinin etkin bir sekilde kullanilmasinda bilim
senliklerinin olumlu bir etkisinin oldugunu gostermistir. Ogrenciler proje odevlerini bilim
senliklerinde aktif gorev alarak ¢alismalarin1 sunmay1 hem eglenceli hem de faydali bulmakta, bdyle
caligmalarda takim calismasi yapmaya olumlu bakmaktadirlar. Bu ¢alismalar 6grencilerin bilime
yonelik ilgilerinin artmasi, ¢aligsmay1 tasarlama sunma, bilgiyi paylagma gelisimlerinin artmasina katki
saglamaktadir (Perry, 1995). Ogrencilerin bu tiir calismalarda tekrar gorev almak istemesi de bilim
senliklerinin ileriki yillarda tekrar uygulanmasinin ne kadar énemli oldugunu gdstermektedir. Ogrenci
bir dosya hazirlayarak bunu getirip 6gretmenine teslim etmeyi yeglememekte, aktif olarak bilim
senliklerinde gorev almay1 istemektedir (Korkmaz, 2004). Dosya seklinde hazirlanarak verilen proje
Odevlerine harcanan zamana gdre bilim senliklerinin ¢ok zaman almadigini diisiinen Ogrencilerin
aslinda bilim senliklerinde daha fazla zaman harcamigs olmalarma ragmen calismayr ne kadar
sevdikleri, ne kadar faydali bulduklar1 bu sayede severek zaman ayirdiklar1 diisiniilmektedir. Bu da
ogrencilerin bilim senligindeki olumlu tutum ¢iktilarindan biridir (Yildinm & Sensoy, 2016).
Ogrencilerin kendilerini ifade etme imkani buldugu bilim senliklerinin sosyal yasamda veya egitim
ortaminda kendisini ifade etme sikintis1 yasayan ogrencilere de faydali oldugu elde edilen sonuglarla
desteklenmektedir. Ayrica Ggrencilerin giinlilk hayatta karsilastiklart bir probleme nasil ¢6ziim
bulundugunu goérmesi, probleme ¢éziim bulma imkan1 yasamasi ve bilim okuryazarliginin gelistigini
diistinmesi tilkemizde bilim kuruluslarinca da desteklenmistir (Tibitak Proje Rehberi, 2012). Sonuglar
gostermektedir ki proje 6devi alan Ggrencilerin galigmalarini bilim senliginde aktif gérev alarak
sunmalar1 proje ddevlerinin etkinliginin artmasina katki saglamaktadir.

Oneriler

e Bilim senliklerinin yapilma sikliginin artirilmasi, 6grencinin fen bilimleri derslerine olan
ilgisinin artmasini saglayacaktir. Bu amagla okullarda bu tiir ¢alismalara agirlik verilmesi 6nem arz
etmektedir.

e Proje ddevlerinde bilim senligi ¢calismalarinda yer verilmesi 6grencilerin proje 6devlerinde
etkin rol almasim saglayacaktir.

e Fen laboratuvarlarinin daha etkili materyallerle donatilip, fen bilimi derslerinin laboratuvar
ortaminda islenmesi derslerin daha verimli hale gelmesine yardimci olacaktir. Bdylece 6grencilerin
derse olan ilgisi de artacaktir.
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e Opretmenlerin derslerde sunus stratejisinden ziyade bulus ve arastirma-inceleme
stratejilerini kullanmalar1 6grencinin bilimsel siire¢ basamaklarini 6grenmesinde yardimci olacak ve
bilgiyi kesfetme yoluyla 6grenen 6grenci bilgiyi igsellestirecektir.

e Bilim senlikleri g¢aligmalarinin 6grencilerin akranlarindan daha iyi 6grenmesine katkida
saglayacagl ve Ogretmenine soramayacagi sorulari bile akranina soran 6grencinin dersi kavramasinin
daha kolay olacagi diisiiniilmektedir.

e Ogrencilerin fen derslerine olan ilgisinin artmasi, ders 6gretmenlerinin gorsel materyal,
deney ve maket gibi somutlastirici ve dikkat g¢ekici materyalleri kullanmasinda etkili olacagi
ongoriilmektedir.

e Ogzellikle her okulda bilim giinleri ve/veya bilim senligi diizenlenmesi iilke genelinde bu
kiiltiiriiniin olugsmasin1 ve Ogrencilerin fen bilimlerini daha yakindan tamimalarimi ve sevmelerini
saglayabilir.

e Okullarda fen derslerine olan ilgiyi artirmak i¢in tanitim giinleri yapilabilir.

e Ogretmenlere bilim senlikleri ile ilgili bilgilendirmeler yapilabilecegi gibi tesvik amagh
ticret verilebilir.

e Oprencilere proje ddevlerinin bilim senligi seklinde verilmesi dgrencilerin bilimsel siireg
basamaklarini kullanarak bir iiriin ortaya koyma ve sunma becerilerini gelistirebilir.
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