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Bu arastirmanin amaci, “Erken Diisiinme Becerileri Olcegi”ni olusturan “Erken Diisiinme Becerileri
Ogretmen Formu” ve “Erken Diisiinme Becerileri Ebeveyn Formu”nun gegerlik giivenirlik ¢alismasini
yapmaktir. Tarama niteliginde olan ¢alismanin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezi
Cankaya, Altindag, Kegioren ve Pursaklar ilgelerinde bulunan MEB’e bagli bagimsiz anaokuluna ve ilkokullar
bilinyesindeki anasiiflar1 ve birinci siniflara devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin 6gretmenleri ve ebeveynleri
olusturmustur. Arastirmanin ¢aligma grubunu tabakalama yontemi ile secilmis 479 cocugun 6gretmeni ve 482
cocugun ebeveyni olusturmustur. Yapilan gecerlik analizleri sonucunda ii¢ alt faktdr ve 61 maddeden olusan
Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formu ve ii¢ alt faktér ve 56 maddeden olusan Erken Diisiinme
Becerileri Olgegi Ebeveyn Formu elde edilmistir. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formunun toplam
varyansin 64,8’ini; Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formunun ise 60,3 iinii acikladig1 goriilmiistiir.
Yapilan giivenirlik analizleri sonucunda O6lgegin tabakali Cro katsayisi ,990 bulunmustur. Sonugta “Erken
Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu” ve “Erken Diisiinme Becerileri Ebeveyn Formu”nun gegerli ve giivenilir
oldugu belirlenmistir

Anahtar Soézciikler: Diisiinme becerileri, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢6zme, karar
verme.

Abstract

This research was conducted to perform the validity and reliability study of the "Early Thinking Skills
Teacher Form" and "Early Thinking Skills Parent Form" which create the "Early Thinking Skills Scale". The
population of the research consisted of 48-72-month-old children's teachers and parents attending to independent
kindergartens and primary schools acting under the Ministry of Education in the central towns of Cankaya,
Altindag, Kegidren and Pursaklar in the city of Ankara in the educational year of 2018-2019. Teachers of 479
children and parents of 482 children, selected by layering technique were the study group of the research. As a
result of the factor analysis, the Early Thinking Skills Scale Teacher Form that consists of 61 items and 3 sub-
factors and Early Thinking Skills Scale Parents Form that consists of 56 items and 3 sub-factors are created.
"Early Thinking Skills Scale Teacher Form " explains 64.8 of the total variance. "Early Thinking Skills Scale
Parent Form " explains 60.3 of the total variance. As a result of the reliability analysis, the Cra coefficient for
the overall scale is 990. According to these results, it is stated that "Early Thinking Skills Teacher Form" and
"Early Thinking Skills Parent Form" which create the "Early Thinking Skills Scale" were determined to be valid
and reliable.

Keywords: Thinking skills, critical thinking, creative thinking ,problem solving, decision making.

" Bu aragtirma Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan kabul edilen Erken Diisiinme Becerileri Olgeginin
Gegerlik ve Giivenirlik Caligmasi isimli yiiksek lisans tez ¢aligmasindaki veriler dikkate alinarak olusturulmustur.
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Giris

Glinlimiizde aragtirma yapan, problem ¢ozen, elestirel bakis agisiyla ¢ikarimlarda bulunan,
diisiinceleri sentez yaparak onlart yasam becerileri haline doniistiiren, etkili kararlar alan ve
tercihlerinin sonucunu sorgulayan bireylerin énemi her alanda artmaktadir. Diinya toplumlarinin;
21.yiizyil insanindan etkili diisiinebilme ve diisiinme becerilerini yasama entegre etme beklentisi,
bilim insanlarim1 diislinme becerileri konusunda arastirmalar yapmaya yoneltmistir. Ruggiero
(2012)’nun yaptig1 arastirmalar sonucunda yasamsal deneyimlerle gelistirilebilir diisiinme olgusunun
nitelikli bir yasam i¢in gerekli oldugu goriilmektedir. Nitelikli bir yasam ise kendini gerc¢eklestirmeye
calisan bireyleri dogurur. Bu bireyler toplumu olusturur ve topluma yon verir. Bagarili ve mutlu olarak
nitelendirilen toplumlarin ise egitim sistemlerinde ezberci anlayistan 6te diislinmeye yonelten bir
anlayisi benimsedikleri goriilmektedir (Sternberg & Grigorenko, 2000; Seving, 2001).

Toplumlarin gelecegini bugiiniin ¢cocuklar belirler. Giiniimiiz egitim anlayislart bilgiyi pasif
olarak alan edilgen cocuklar yerine bir elestirel bakigla amach diisiinen g¢ocuklar yetistirmeyi
amaglamaktadir. Bu baglamda aktif, organize bir siire¢ olan diisiinmenin amaci uzun yillar arastirma
konusu olmustur ve halen arastirilan bir olgu olmaya devam etmektedir. John Dewey (1910)’ e gore
diisinmenin amaci sorgulama yapmaktir. Cubuk¢u (2004)’a gore ise diisiinmenin amaci iginde
bulunulan kosullar1 anlayabilmedir. Bununla birlikte bireyin yagsama uyumunu bdylece yasama sansint
arttirdigin1 kabul eden goriislerin de yaygin oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle diisiinmenin
amacini en genel anlamda iginde bulunulan durumu anlama g¢abasinin ve zihinsel karmasay1 ¢oziime
ulagtirma isteginin olusturdugu sdylenebilir.

Diistinmeyi yasamda salt bilissel siireglerle iliskilendirmek yeterli olmayacaktir. Biligsel siireg
ve eylemlerin yani sira insan yagaminda sosyal duygusal ve psikolojik yoniiyle de olduk¢a dnemli olan
diisiinme sistematik bir siire¢ olarak degerlendirilir. Diislinme belli agamalara gore gergeklesen bir
eylemdir. Bu asamalar “Bilissel Arastirma Dersleri” (Cognitive Research TrustCoRT) adli bir program
gelistiren De Bono (2007) tarafindan bes madde halinde belirlenmistir:

Amag Belirleme: Nereye gidilecegi, neye varilmak istedigini tamimlanir.

Bilgiyi Organize Etme: Bilgilerin nereden bulunacagi, nasil organize edilecegi belirlenir.
Olasiliklarin Belirlenmesi: Amaca ulagsmada olusturulacak yaklagimlar belirlenir.
Yaklagimlar1 Kontrol Etme: Yaklasimlara karar verilir, segilir, sonuglandirir.

Eyleme Gegme: Yaklagimin uygulanmasinda eylem plani belirlenir.

Ogrenilebilir, gelistirilebilir ve aktarilabilir bir beceri olan ‘diisinme’ siirecinde bilgiyi;
arastiran, diizenleyen, muhakeme eden, yapilandiran, neden sonug iliskisi kuran birey ile karsilasilir.
Bireyin bu siiregte problem ¢6zmeyi ve karar vermeyi de etkin olarak kullandig1 gériilmektedir.

Diistinme bir beceri olarak incelendiginde, birtakim yetiler ve c¢esitli zeka islevleriyle
tanimlanmakta ve siniflandirilmaktadir. Beyer (1988) diisiinme becerilerine yonelik kapsam gelistirme
calismasinda diisiinmeyi; elestirel diisiinme becerileri, bilgi isleme becerileri ve diisiinme stratejilerini
de igine alan ii¢ diizeyde sunmustur. Sternberg ve Grigorenko (2000)’a gore diisiinme becerileri ii¢
kavram ile tanimlanmaktadir: analitik diigiinme, yaratici diisiinme, uygulamali diislinme. Swartz ve
Parks (1994) ise diisiinmeyi; elestirel diisinme, yaratici diisiinme, gorisleri aciga kavusturma ve
anlama diisiinme alanlari ile problem ¢6zme ve karar verme diisiinme siire¢leri olarak ele almaktadir.
Diisiinme alanlar1 ve siiregleri ise giinliik becerilerle iliskilendirilmistir. Ust diizey diisiinme
becerilerine sahip bireyin problem ¢dzme siirecinde tiim zihinsel siiregleri birlikte kullanabilecegini

belirten Arslan (2015) bireylerin diisiinme yoluyla yasamima yon verecegini savunmaktadir (Freitag,
2003).

Yapilan arastirmalar 1s1ginda diistinme becerilerinin elestirel diisiinme becerisi, karar verme
becerisi, problem ¢dzme becerisi ve yaratict diisiinme becerisiyle iligkili oldugu séylenebilir. Bir¢ok
beceri gibi bu beceriler i¢in de erken yillar temel teskil etmektedir. Beyin hiicrelerinin en hizh
gelistigi, sinaptik baglantilarin kurulma oranmin en yogun ve hizli yasandigr donem olan 0-3 yaslar
arasinda ¢ocuklara sunulan ¢ogu bilgiyi etkili bicimde 6grenebildikleri goriilmektedir (Duffy, 2006).
Diistinme egitiminin erken yaslarda verilmesi ¢ocuklara sorgulama, fikirler veya kavramlara iliskin
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¢ikarimda bulunma ve onlar1 karsilastirma, elestirme, problemi ¢éziimleme gibi biligsel eylemlerin
kazanilmasini saglar. Cocuklarin diisiinme becerilerinin onlarin yasam becerilerini igerdigi, kurdugu
kontrol mekanizmas iizerinde de etkili oldugu, 6grenme bigimi ve stiliyle iligkili oldugu sdylenebilir.
Ilgili alan yazini incelendiginde yapilan galismalar erken donemde cocugun diisiinsel olarak
desteklenmesinin onun gelecekteki diisiinme bi¢iminin sekillenmesinde etkili oldugunu savunmaktadir
(Beyer, 1988; Swartz & Parks 1994; Freitag 2003, Ruggiero, 2012).

Insan yasaminda kritik dnemi olan erken ¢ocukluk dénemine iliskin elestirel diisiinme, karar
verme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme becerilerinin desteklenmesi son derece 6nemlidir. Bununla
birlikte ¢ocuklarda diisiinme diizeyi ve diisiinme sisteminin tespit edilmesi yoniinden degerlendirme
araclarma gereksinim duyulmaktadir. Degerlendirme araglari; gocuklarin diisiinme sistemindeki
isleyiste olusabilecek giicliikklerin, aksakliklarin ve ortaya ¢ikabilecek sorunlarin erken yillarda tespit
edilmesi, eksikliklerin giderilmesi, egitim programlarmin diisiinme becerilerine yonelik etkililigini
ortaya koymasi ve erken miidahale acgisindan destekleyici, onleyici olmasi nedeniyle son derece
Oonemlidir.

Diistinme becerilerine yonelik yurt dis1 ¢alismalari incelendiginde erken ¢ocukluk déneminde
sinirli sayida calismaya rastlanmis, yurt icinde ise birka¢ c¢alisma tespit edilmekle birlikte bu
caligmalarin genellikle erken cocukluk sonrasi donemlere yonelik oldugu gorilmiistiir. Ayrica
diisiinmeyi bir beceri olarak biitlinsel anlayisla inceleyen bir degerlendirme aracina rastlanamamistir
“Erken Diisiinme Becerileri Olgeginin Gegerlik ve Giivenirlik Calismas1” ilgili alan yazinda bu
yondeki boslugu doldurmasi; orijinal, bilimsel bir ¢aligma olarak literatiire katki saglamasi, gelecekte
yapilacak aragtirmalara ve okul Oncesinde program gelistirme ¢aligmalarina 1gik tutmasi agisindan
onemlidir.

=199

Bu baglamda amacini, “Erken Diisiinme Becerileri Olgegi nin gegerlik ve giivenirliginin test
edilmesi olusturmaktadir.

Yontem

Bu bolimde arastirmanin  modeli, ¢alisma grubu ve Olgegin  gelistirilme siireci
detaylandirilmstir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan evrende, evrene iliskin genel bir yargiya ulagsmak amaciyla evrenin timil veya
evrenden alinacak bir grup ornek ya da drneklem {izerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar,
2014, 5.79).

Calhisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yili Ankara il merkezi Cankaya,
Altindag, Kegioren ve Pursaklar ilgelerinde bulunan MEB’e bagli bagimsiz anaokullarina ve ilkokullar
bilinyesindeki anasimiflar1 ve birinci siniflara devam eden 48-72 aylik ¢ocuklarin 6gretmenleri ve
ebeveynleri olugturmaktadir.

Aragtirmada evreni temsil edecek calisma grubunun tespitinde tabakali 6rnekleme (stratified
sampling) yontemi kullanilmistir. Bu yontem; bazi degiskenler goz 6niinde bulundurularak evrende
yer alan 6zelliklerin 6rnekte de ayni oranda temsil edilmesi seklinde tanimlanmaktadir. Evrendeki alt
gruplarin Ornekte temsilinin garanti altina alindigi bir 6rnekleme olarak ifade edilen tabakal
orneklemede arastirmanin problemi iizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen degiskene gbre evren icinde
homojen alt gruplar olusturulmasi beklenir (Altunisik, Coskun, Bakraktaroglu & Yildirim, 2004,
s.128; Balci, 2005, s.85; Biiyiikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2016, 5.86).

Aragtirmada tabakali 6rneklemin olusturulmasinda dikkate alinan deger 48-72 aylik ¢ocuk
sayisidir. Bu noktada Milli Egitim Bakanhign Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii verileri yoluyla
anaokullar, ilkokullarda yer alan anasmiflar1 ve ¢ocuk sayilar tespit edilmistir. Calisma grubunun
olusturulmasinda ise sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeyler temel alinmistir. Diizeylerin
belirlenmesinde Milli Egitim Miidiirliighi verileri, Ankara Kalkinma Ajansi verileri ve akademik
arastirma verileri kaynak olarak incelenmistir (Istatistiklerle Ankara, 2017; Demir, 2017).
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Calisma grubu sayisiin saptanmasina iliskin Ankara Ili merkez ilgeleri sosyoekonomik
gelismislik siralamasi ve endeks degerleri Tablo 1°de gosterilmistir (Demir, 2017).
Tablo 1. Ankara li Merkez Ilgelerinin Sosyoekonomik Gelismislik Siralamasi ve Endeks Degerleri

Sira Tlgeler Endeks Degerleri
1 Cankaya 2.389
2 Altindag 1.478
3 Yenimahalle 1.268
4 Etimesgut 1.133
5 Golbast 0.964
6 Kegioren 0.734
7 Sincan 0.400
8 Mamak 0.344
9 Pursaklar 0.281

Ankara iline bagl merkez ilgeler sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltirel faktdrlerden yola
cikilarak {ist, orta ve alt diizeyde incelenmis; ¢alismanin gergeklestirilecegi Ankara Ili merkez ilgeleri
tespit edilmistir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmen ve ebeveyn sayilarmin istatistiksel hesaplamalarinda
tabakali 6rneklem formiilii kullanilmistir. Ankara ilinde yer alan Milli Egitim Bakanligi’na bagli resmi
bagimsiz anaokullari, ilkokullarin anasiifina ve birinci sinifla devam eden, tipik gelisim gdsteren 48-
72 aylik cocuklar arasindan tabakali 6rneklem yontemi ile belirlenen 527 ¢ocugun Ogretmeni ve
ebeveyni bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Arastirilmak istenen durumla ilgili evrenden belirli kurallara gore secilen ve evreni temsil
ettigi diistiniilen kii¢lik bir kiime olarak tanimlanan ¢alisma grubu, evrenin bir parcasi olup arastirma
icin biiyiik 6neme sahiptir. Arastirmada kullanilan ‘‘Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen
Formu’> ve ‘‘Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formu’’nun gecerlik giivenirliginin
yapilacagi ¢alisma grubunun biiyiikliigiinii tespit etmek amaciyla alan yazin taramasi yapilmustir.

Orneklem sayisinin belirlenmesinde baz istatistiksel formiiller kullanilir:
Evren birim say1s1 10000’in iizerinde oldugu durumlarda;

N: Evren birim sayis1, n: Orneklem biiyiikliigii

P: Evrendeki X’in gozlenme orani, Q (1-P): X’in gdzlenmeme orani

Za : 0=0.05,0.01, 0.001 i¢in 1.96, 2.58 ve 3.28 degerleri

d= Orneklem hatas1

o = Evren standart sapmasi olmak iizere:

_ 0272a n= P.Q.Z2a
dz2 dz2

Formiilii uygulanir (Ozdamar, 2003, s. s.116-118).

Alan yazin taramasinda 6l¢ekte yer alan madde ile katilimci oranlart Cattell (1978)’e gore her
madde i¢in ¢ ila alt1 kisi arasinda, Gorsuch (1983)’a gore her bir madde igin en az bes kisi olarak
belirlenmistir (Cattell ve Gorsuch'dan aktaran McCallum vd., 1999). Biiyiikoztiirk (2012)’e gore
birgok arastirma i¢in 30’dan biiylik ve 500’den kiigiik olan ¢caligma grubu biiyiikliikleri uygundur.

Calisma grubu sayisinin saptanmasina iliskin gerekli istatistiksel formiiller kullanilmis ve
Ankara Iline bagl alt tabaklara gore belirlenen okullar, 6gretmen sayilar1 ve ebeveyn sayilar1 Tablo
2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Okullar, Ogretmen ve Ebeveyn Sayilari

Sosyo ekonomik diizey Bolge Okul Cocuk Cocuk
sayist/ sayist/
frekans frekans

(6gretmen) (ebeveyn)
UST Cankaya A lkokulu 60 62
Altindag Alllkokulu 55 57
ORTA Kegcidren A2 Tlkokulu 73 74
A3 Tlkokulu 71 69
A4 Tlkokulu 45 44
ALT Pursaklar AS5 Tlkokulu 81 82
A6 Tlkokulu 94 94
Toplam 479 482

“Erken Diisiinme Becerileri Olgegi”nin dgretmen ve ebeveyn formunun gegerlik ve giivenirlik
caligmasi i¢in caligma grubu se¢imini gdsteren istatistikler yer almaktadir. Bu dogrultuda caligma
grubunu, Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilkokul ve anaokulunda egitim alan 479 ¢ocugun 6gretmeni
ve 482 c¢ocugun ebeveyni olusturmaktadir. Calismada yer alan okullar (A....Ilkokulu, Al.....
Ilkokulu, A2.....Anaokulu, A3...... Ilkokulu, A4...... Ilkokulu, AS...... Anaokulu, A6....... Anaokulu),
Milli Egitim Midirligii verileri, Ankara Kalkinma Ajansi verileri ve akademik tez verileri yoluyla
iist, orta, alt sosyo-ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizey aileler ve c¢ocuklar1 temsil eden okullar
arasindan tabakalama &rnekleme yontemiyle belirlenmistir (Istatistiklerle Ankara, 2017; Demir, 2017).

Olcegin Gelistirilme Siireci

Aragtirmada oOlcegin gelistirilmesi asamasindan Once, arastirmanin temellendirilmesi ve
belirlenen amaglara ulagilabilmesi i¢in konuyla ilgili ingilizce ve Tiirkge literatiir (tez, makale, bildiri,
kitap vb.) incelenerek, gelistirilecek Olgegin kuramsal yapist ve genel gercevesi belirlenmistir. Bu
belirlemede diisiinme becerileriyle ilgili c¢alismalar ve diisiinme becerilerini degerlendirmeyi
amaglayan c¢alismalar {izerinde durulmustur. Ardindan erken diisiinme becerileri gelisiminin
degerlendirilmesini saglayacak alt boyutlar ve gelisimsel yapitaslar tespit edilmistir. Her alt boyut i¢in
gelisimsel yas araligi goz Onlinde bulundurularak maddeler olusturulmus ve madde havuzunda
toplanmistir. Sonrasinda belirlenen maddelerden uygulanabilecek bir 6lgek formu gelistirilmistir.
Kullanilacak 6lgek formunun miimkiin oldugunca kisa ve anlasilir olmasina Ggretmenlerin ve
ebeveynlerin ideal zamanda bu 6l¢egi tamamlamasma ve Olgek Oncesinde hazirlanan yonerge
boliimiiniin ¢aligmanin amacina yonelik olmasina dikkat edilmistir.

Sonraki asamada “Erken Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu” ile “Erken Diisiinme
Becerileri Ebeveyn Formu”nun kapsam gecerligi yapilmuistir. Kapsam gegerligi Glgekte yer alan
maddelerin uygunlugunu, 6lgmek istenen 6zelligi ne derece oOlctiigii ile ilgili durumlarla ilgili olup
“uzman” goriisiine gore belirlenmektedir. Bu noktada olgek taslagi kapsam gegerligi ve igerigin
uygunlugu konusunda yedi uzmanin degerlendirmesine sunulmustur. Uzmanlardan arastirmanin
amacina uygunlugu ve anlasilabilirligi konusunda elestiride bulunmalar1 gerekli bulduklar1 durumlarda
maddelerin degistirilmesi, diizeltilmesi veya ¢ikartilmasi ile ilgili fikir belirtmeleri istenmistir. Uzman
formu “Uygun”, “Uygun degil”, “Diizeltilmeli” seklinde iiglii likert tipi degerlendirme Olgiitlerine
uygun bigimde sunulmustur. Uzmanlarin goriis birligi ile uygun bulduklar1 maddeler degistirilmeden
alimmistir. Uzmanlarin degisiklik yapilmasin1 onerdikleri maddeler arastirmaci ve danigman 6gretim
iiyesi tarafindan incelenmis ve goriisler dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmistir ve dlgege son
sekli verilmistir.

Hazirlanan 6lgegin 6n uygulamasini yapmak igin Ankara Ili merkez ilgelerine bagl tabakali
omeklem yontemiyle belirlenen Milll Egitim Bakanlii’'na bagh anaokullar1 ve ilkokullar
biinyesindeki anasimiflar1 ve birinci smiflar icin gerekli izinler almmustir. Izin alman okullardan
rastgele bir okul belirlenerek “Erken Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu” ve “Erken Diisiinme
Becerileri Ebeveyn Formu” igin dgretmenlere ve ebeveynlere on uygulama yapilmistir. Olgegin
Ol¢iilmek istenen Ozellikleri Ol¢ilip 6lgmedigi konusunda bilgi almak i¢in 38 gocuk icin ebeveynlerine
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ve dgretmenlere 6n uygulama yapilmistir. On uygulama sonuglarma gore “Erken Diisiinme Becerileri
Ogretmen Formu” ve Erken Diisiinme Becerileri Ebeveyn Formu”nun anlasilir oldugu belirlenmistir.

=99

Aragtirmaci tarafindan “Erken Diisiinme Becerileri Olgegi™nin gegerlik giivenilirligini test
etmek amaciyla 527 ¢ocugun ebeveynine ve dgretmenine Olgek formlar1 goniilliilik esas tutularak
uygulanmustir.

Bulgular

Bu béliimde “‘Erken Diisiinme Becerileri Olgegi nin gegerlik ve giivenirlik analizine iliskin
ortaya ¢ikan sonuglar, 6gretmen formu ve ebeveyn formu olmak tizere iki farkli form i¢in ayri ayr
sunulmustur.

Gegerlige iliskin Bulgular

Gegerlik bir 6lgme aracimin dlgmek istedigi 6zelligi, baska herhangi bir 6zelligin etkisini
Ol¢iime yansitmadan, dogru olgebilme derecesidir. Yani gegerlik 6l¢mek istenen 6zelligin ne kadar
dogru olciildigiinii ifade eden bir kavramdir. Gegerlik, bir 6lgme aracinin kullanildigi amaci yerine
getirme derecesi oldugundan, 6lgme araglarindan elde edilecek Slgiimler hangi amagla kullanilacaksa
oleme gecerligi de o amaca bagh olarak degisecektir (Oncii, 1995; Ercan & Kan, 2004; Biiyiikoztiirk
vd., 2016, s.170;).

Gegerlik test puanlarinin yorumlanmasina temel olusturan c¢ikarimlarin uygunluk ve
yeterliginin  kuramsal ve deneysel (ampirik) kanitlar tarafindan desteklenme derecesinin
degerlendirilmesine iliskin bir siirectir (Kane, 2013). Bu dogrultuda 6lgme aracinin yapi gegerligine
iligkin kanit elde etmek amaciyla kullanilan yontemler kuramsal ve deneysel siiregler altinda ele
almabilmektedir. Kuramsal siiregler genellikle uzman goriislerine dayali nitel caligmalara dayanirken
deneysel siiregler istatistiksel ¢aligmalara dayanmaktadir. Uzman degerlendirmesi, kavramsal yapiya
iligkin gelisimsel yapitaslarini ortaya ¢ikarmaya veya gelistirilen maddelerin belirli kavramsal veya
yapitaglarina gore uygunlugunu belirlemeye yoneliktir. Bunun igin aragtirmaci tarafindan o6lgme
amaglar1 ve bu amaglarin getirdigi icerik ¢oziimlemeleri yapilarak hazirlanmis maddelerin igerigi
temsil durumu belirlenir (Karasar, 2014, s.152). Bu dogrultuda bu ¢alismada Lawshe (1975) tarafindan
gelistirilen kapsam gecerlik oranlari ve kapsam gecerlik indeksi kullanilmistir. Lawshe teknigini
kullanmak i¢in en az bes kisiden olusan bir uzman grubuna gereksinim duyulmaktadir. Bu ¢alismada
yedi kisilik uzman grubu olusturulmustur.

Tablo 3. A=0,05 Anlamhlik Diizeyinde KGO’lar1 I¢in Minimum Degerler

Uzman Sayist Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40+ 0.29

Tablo 3’te uzman sayis1 yedi oldugu i¢in 0,99 6l¢iit olarak ele alinmis ve bu degerin iistiinde
kapsam gegerlik oranina sahip maddeler anlaml1 kabul edilmistir. Kapsam gegerlik indeksi ise her bir
alt boyut i¢in ayr1 ayri incelenmistir. KGI’ nin hesaplanmasi igin ilgili alt boyuttaki maddeler in
KGO’nin ortalamasi alinmakta 0,99 olciitii ile karsilagtirnlmaktadir. Maddelere iliskin KGO’lar
incelendiginde %86 oraninda uyusmanin oldugu iic madde (M14, M20, M82) oldugu gozlemis, bu
maddeler uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda yeniden diizenlenerek olgekte yer almistir. Bunun yani
sira uzmanlarin Onerileri dogrultusunda 6lgegin deneme formuna yeni bir madde daha eklenmistir.
Olgegin alt boyutlarina iliskin kapsam gecerlik indeksleri hesaplandiginda elestirel diisiinme, yaratict
diisinme ve problem ¢dzme-karar verme alt boyutlar1 i¢in 0,99 oldugu gozlenmistir. Bu degerlerin
0,99 olciitiinii sagladigi ve kapsam gecerliginin uygunlugu igin kanit olusturdugu sonucuna
ulasilmstir,

Gelistirilen 6lgegin 6gretmen formunun yapr gegerligine iliskin kanit saglamak amaciyla
analizler yapilmistir. Maddelerin uygunlugunun belirlenmesi amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)
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katsayis1 ve Barlett Sphericity testi degerleri hesaplanmustir (KMO=.981; X*=29762,017; sd=1830;
p<,001).

Ogretmen Formu 'nun Gegerligi konusunda 61 madde ile yapilan ilk agimlayici faktor analizi
sonucunda maddelerin ii¢ faktdr altinda toplandig: belirlenmistir. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Ogretmen Formu i¢in agimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen madde faktdr yiik degerleri
Tablo4’te sunulmustur.

Tablo 4. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formu’nun Faktorlerine Ait AFA Degerleri

F1 F2 F3
Madde No Yiik Degeri Madde No Yiik Degeri Madde No Yiik Degeri

M67 ,808 M75 ,810 M1 ,754
M68 ,801 M76 ,770 M2 ,741
M70 800 M86 760 M4 708
M79 790 M72 754 M5 1659
M66 , 781 M92 , 744 M3 ,647
M380 771 M389 ,741 M7 ,623
M69 ,770 M28 117 M6 ,622
MS1 768 M19 710

Mé63 , 767 M383 ,699

M82 ,761 M32 ,695

M62 , 753 M52 ,688

Mo64 ,750 M10 ,677

M78 746 M15 674

M65 744 M33 658

M71 , 736 M43 ,646

M74 735 M9 627

M73 , 714

M77 , 710

MG61 705

M56 ,678

M25 ,671

M388 ,665

M47 ,665

M50 653

M26 ,652

M60 ,645

M24 ,644

M46 633

M45 624

M22 ,617

M51 ,616

M91 613

M42 610

M20 584

M49 ,583

M87 567

M40 551

M4 1520

Tablo 4 incelendiginde Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formunun ii¢ faktorlii bir
yapida olup 61 maddeden olustugu goriilmektedir. Olgegi olusturan bu faktdrler sirasiyla
incelendiginde; birinci faktor olan problem ¢6zme-karar verme 38 maddeden, ikinci faktdr olan
yaratici diisiinme 16 maddeden ve son faktor olan elestirel diisiinme ise 7 maddeden olugmaktadir.
Agimlayict faktor analizi sonucunda madde faktor yiikk degerleri incelendiginde, 6l¢ekte her bir
maddeye iligkin verilmis olan madde faktor yiik degerlerinin.520 ile .810 arasinda degistigi ve toplam
varyansin 64.8 oldugu tespit edilmistir. Costello ve Osborne (2005)’e goére madde faktor yiik degerleri
en az .30 olmalidir. Buna gore 6l¢egin madde faktor yiik degerlerinin .30 6l¢iitiiniin Gizerinde oldugu
goriilmektedir.
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Olgegin ebeveyn formunun yapi gecerligine iliskin kanit saglamak amaciyla analizler
yapilmistir. Maddelerin uygunlugunun belirlenmesi amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayis1 ve
Barlett Sphericity testi degerleri hesaplanmistir (KMO=.978; X2=25832,884; sd=1596; p<,001).

Ebeveyn Formu’nun Gegerligi konusunda 56 madde ile yapilan ilk acimlayict faktor analizi
sonucunda maddelerin ii¢ faktor altinda toplandig1 belirlenmistir. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Ebeveyn Formu i¢in agimlayici faktdr analizi sonucunda elde edilen madde faktor yiik degerleri
Tablo5’te sunulmustur.

Tablo 5. Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formu’nun Faktorlerine Ait AFA Degerleri

F1 F2 F3
Madde No Yiik Degeri Madde No Yiik Degeri Madde No Yiik Degeri

M67 ,783 M1 , 7127 M75 ,733
M66 ,769 M4 712 M28 ,706
M64 766 M6 707 M10 1692
M79 755 M2 703 MI1 1664
M70 ,752 M35 ,689 M76 ,660
M68 ,723 M7 ,671 M19 ,058
M65 720 M8 646 M32 1655
M77 708 M3 1639 M43 1653
MS0 704 M13 620 M9 643
MS8I ,703 M21 ,617 M6 ,642
M74 ,699 M17 ,586 M389 ,634
M69 ,694 M14 579 M52 613
M78 ,689 M20 568 M92 612
M71 1686 M27 564 M15 1587
M63 ,684 M16 ,563

M82 ,073

M73 ,669

M62 1658

M25 1630

MS88 ,619

M47 ,589

M24 578

M61 ,563

M46 1559

M60 ,558

M55 ,432

M54 442

Tablo 5 incelendiginde Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formunun ii¢ faktorlii bir
yapida olup 56 maddeden olustugu goriilmektedir. Olgegi olusturan bu faktdrler sirasiyla
incelendiginde; birinci faktdr olan problem ¢dzme-karar verme 27 maddeden, ikinci faktér olan
elestirel diisinme 15 maddeden ve son faktor olan yaratici diisiinme ise 14 maddeden olusmaktadir.
Agimlayict faktor analizi sonucunda madde faktor yiikk degerleri incelendiginde, 6l¢ekte her bir
maddeye iliskin verilmis olan madde faktor yiik degerlerinin .432 ile .783 arasinda degistigi ve toplam
varyansin 60.3 oldugu belirlenmistir. Costello ve Osborne (2005)’e gore madde faktor yiik degerleri
en az .30 olmalidir. Buna gore 6l¢egin madde faktor yiik degerlerinin .30 6l¢iitiiniin lizerinde oldugu
goriilmektedir.

Giivenirlige iliskin Bulgular

Erken Diisiinme Becerileri Olgegi’nin dgretmen ve ebeveyn formuna iliskin iki farkli dlg¢iim
seti s6z konusudur. Dolayisiyla giivenirlik 6l¢iimleri de 6gretmen ve ebeveynlerden toplanan iki farkli
veri seti igin ayr1 ayr yiiriitiilmiistiir.

Olgiim sonuglarinin  giivenirliginin incelenmesi igin ¢esitli yollar kullanilabilmektedir.
Cronbach alfa katsayisi, paralel formlar ve test-tekrar teste dayali gilivenirlik katsayilar1 ve madde
toplam korelasyonlar1 siklikla bagvurulan yollardandir (Biiyiikoztiirk, 2014). Bu ¢alismada oncelikle
madde-toplam korelasyonlarina dayali giivenirlik incelemeleri yapilmigtir. Maddelerin analizinden
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sonra her bir alt boyut altinda yer almasi1 uygun goriilen maddeler dikkate alinarak cronbach alfa i¢
tutarlilik katsayisina ve test tekrar test yontemine dayali giivenirlik incelemeleri yapilmistir.

Olgek maddeleri gok kategorili puanlandigi igin i¢ tutarliligin cronbach alfa katsayisi ile
incelenmesinin uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi madde
varyanslarinin bir fonksiyonu olarak giivenirlik hakkinda bilgi saglamaktadir (Crocker ve Algina,
1986). Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin dogru bir sekilde hesaplanmasi oOlglimlerin tek
boyutluluguna baghdir. Dolayisiyla her bir alt boyut i¢in bu katsayilar ayr1 ayr elde edilmistir.
Olgegin geneline iliskin cronbach alfa katsayisi ise tabakali cronbach alfa formiilii kullanilarak
hesaplanmaktadir.

Erken Diisiinme Becerileri Olgegi Ogretmen Formu’nun alt boyutlarina ve geneline iliskin
sonuglar Tablo 6’da yer almaktadir:

Tablo 6. Olgegin Alt Boyutlarina ve Geneline Iliskin Cronbach Alfa Sonuglari

Faktor Cronbach — a Diizey
Elestirel diisiinme 0,980 Yiiksek
Problem ¢6zme-karar verme 0,970 Yiiksek
Yaratici diisiinme 0,949 Yiiksek
Toplam Olgegin Cronbach o 0,990 Yiiksek

“Erken Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu”nun biitiin alt boyutlarma ve geneline iliskin 6l¢iim
sonuglarinin 0,80 dlciitiiniin iizerinde katsayiya sahip oldugu goriilmektedir.

Giivenirlik 6l¢iimlerine iligkin araliklarin degerlendirilmesinde: 0,50’ nin altindaki katsayilar;
diisiik, 0,50 — 0,80 araligindaki katsayilar; orta, 0,80’ in iizerindeki katsayilar; yiiksek olarak kabul
edilmektedir (Salvucci, Walter, Conley, Fink, & Saba, 1997: 115). Sonuglar 0,80 6l¢iitiiniin {izerinde
katsayiya sahip oldugundan yiiksek olarak belirlenmistir.

“Erken Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu” nun zaman igindeki kararliligimi incelemek igin
uygulamanin gergeklestirildigi ¢calisma grubundan bir grup secilerek li¢ hafta sonra yeniden uygulama
yapilmistir. Bu uygulamadaki temel amag test tekrar test giivenirligini kontrol etmektir. iki farkli
zaman diliminde aymi bireylerden elde edilen 6l¢lim sonuglar1 arasindaki iliski pearson korelasyon
katsayisi ile incelenmistir ve incelemeye iliskin sonuglar Tablo 7°de yer almaktadir:

Tablo 7. Pearson Korelasyon Katsayisi incelemesine iliskin Sonuglar

Faktor r Diizey
Elestirel diisiinme 0,987* Yiiksek
Problem ¢6zme-karar verme 0,971* Yiiksek
Yaratici diisiinme 0,987* Yiiksek
Toplam Puan 0,989* Yiiksek

Tablo 7 incelendiginde Glgegin toplam puanina ve her bir alt boyutun toplam puanina iligkin
test tekrar test uygulamalar1 sonucunda hesaplanan gilivenirlik katsayilarinin oldukga yiiksek oldugu ve
mitkemmele yakin iliski sergiledigi gortilmektedir.

Tablo 8.0lgegin Alt Boyutlaria ve Geneline Iliskin Cronbach Alfa Sonuglari

Faktor Cronbach — a Diizey
Elestirel diisiinme 0,980 Yiiksek
Problem ¢6zme-karar verme 0,969 Yiiksek
Yaratici diigiinme 0,936 Yiiksek
Toplam Olgegin Cronbach a 0,990 Yiiksek

Tablo 8’deki katsayilar incelendiginde, “Erken Diisiinme Becerileri Ebeveyn Formu”nun
biitiin alt boyutlarina ve geneline iliskin 6l¢iim sonuglar1 0,80’ in {izerinde katsayiya sahip oldugundan
giivenirliginin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Tablo 9. Pearson Korelasyon Katsayisi incelemesine Iliskin Sonuglar

Faktor r Diizey
Elestirel diisiinme 0,990* Yiiksek
Problem ¢6zme-karar verme 0,989* Yiiksek
Yaratici diigiinme 0,951* Yiiksek
Toplam puan 0,988* Yiiksek

Tablo 9 incelendiginde 6l¢egin toplam puanina ve her bir alt boyutun toplam puanina iliskin
test tekrar test uygulamalar1 sonucunda hesaplanan gilivenirlik katsayilarinin oldukga yiiksek oldugu ve
miikemmele yakin iliski sergiledigi gozlenmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Cocuklarin diisiinme becerilerini degerlendirmek iizere gelistirilen “Erken Diisiinme Becerileri
Olgegi Ogretmen Formu” ile “Erken Diisinme Becerileri Olgegi Ebeveyn Formu” gegerlik ve
giivenirligini test etmek amaciyla yapilan bu arastirmada veri toplama araci olarak “Ogretmen Kisisel
Bilgi Formu”, “Ebeveyn Kisisel Bilgi Formu”, “Erken Diisiinme Becerileri Ogretmen Formu”, “Erken
Diistinme Becerileri Ebeveyn Formu” kullanilmigtir. Verilerin analizinde; madde bazinda kapsam
gecerlik oranlar1 (KGO), boyut bazinda ise kapsam gegerlik indeksleri (KGI) ve agimlayici faktor
analizi kullanilmigtir. Giivenirlik hesaplamalarinda ise once madde toplam korelasyonlarina dayali
giivenirlik incelemeleri yapilmistir. Sonrasinda Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve test tekrar test
yontemine dayali giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Formlarin i¢indeki alt boyutlar1 arasindaki
iligkiyi belirlemek icin Pearson korelasyon katsayisindan yararlanilmistir. Yapilan gerekli istatistiksel
analizlerin sonucunda ii¢ faktér ve 61 maddeden meydana gelen Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Ogretmen Formu ve ii¢ faktor ve 56 maddeden meydana gelen Erken Diisiinme Becerileri Olgegi
Ebeveyn Formu’nun gegerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmustir.

Ayrica ¢ocuklarda diisiinme becerileri gelisiminde erken donemlerin 6nemi birgok ¢alismada
belirtilmektedir (Swartz & Parks, 1994; Seving, 2001; Tapper, 2004; Giines, 2012). Bununla birlikte
erken donemlerde diisiinmeyi bir beceri olarak biitiinsel anlayigla inceleyen; nitel, nicel veya karma
yontemle hazirlanmis c¢alismalara gereksinim duyulmaktadir. Bu arastirmanin 6nemli bulgularindan
birisi diisiinme becerilerinin biitiinsel anlayisla incelenmesinin olanakli oldugunu ortaya koymasidir.
Benzer sekilde alan yazinda diisiinme becerileri farklt boyutlarla ve biligsel siireclerle
iligkilendirilmektedir (Dewey, 1910; Beyer, 1988; Baron, 2004). Sternberg ve Grigorenko (2000),
Presseisen (1985), Ozden (2014) ¢alismalarinda diisiinme becerilerini gozlenebilir belli alt boyutlardan
olusacak bicimde ele almaktadir. Bu alt boyutlar arasinda problem ¢6zme, karar verme,
kavramsallagtirma, elestirel diisiinme, okudugunuz anlama, yaratici diisinme gibi beceriler yer
almaktadir. Diisiinme becerilerinin farkli boyutlardan olusmasi ve degiskenlik gostermesi zeka
islevlerinin gesitli olmasi anlayisina temellendirilmektedir (Lipman, 2003).

Diistinme becerilerinin ¢ocuklarda; diisiinceler arasinda baglanti kurma, olaylara farkli
perspektiften bakabilme, esnek diisiinme, kritik diisinme, muhakeme yapma, bagimsiz karar verme
gibi biligsel becerilerin kazanimini ve gelisimini destekledigi bilinmektedir (Baron, 2004; Ezmeci &
Akman, 2016 Bilgic, 2018;). Diisiinme becerileri kadar bu becerilerin degerlendirilmesi de son derece
onemlidir. Ancak okul 6ncesi donemde diisiinme becerilerinin gelistirilmesine dair yaganan en 6nemli
giicliigiin bu becerilerin tanimlanmasi ve degerlendirilmesi oldugu bilinmektedir (Kursunlu, 2014). Bu
calisma erken diisinme becerilerine yonelik degerlendirme araglarinin; ¢ocuklarin diisiinme
sistemindeki isleyiste olusabilecek giicliiklerin, aksakliklarin ve ortaya g¢ikabilecek sorunlarin erken
yillarda tespit edilmesi, eksikliklerin giderilmesi agisindan gerekliligini ortaya koymaktadir.

Arastirmadan elde edilen veriler 1s13inda “Erken Diisiinme Becerileri Olgegi”nin Tiirkiye
omeklemi iizerinde norm c¢aligmasi yapilabilir ve arastirma boylamsal olarak, aynm1 ¢alisma grubu
iizerinde farkli yas ve egitim kademeleriyle yiiriitiilebilir.
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