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Oz

Istendik yonde davrams gelistirmek isteyen egitimciler icin degerler, oldukca dnemli bir etki giiciine
sahiptir. Bu degerlerden biri olan sorumluluk, gerek giindelik hayatta gerekse akademik ortamlardaki basariy1
etkileyen Onemli bir faktdr olarak diisiiniilmektedir. Bu calisma, ilkokul dérdiincii simif 6grencileri icin
sorumluluk duygusu inga etme ve gelistirmeye yonelik dokuz haftalik alternatif bir model olusturmaya
odaklanmigtir. Arastirmanin amaci, ilkokul doérdiincii smif Ogrencileri igin smif Ogretmenleri tarafindan
kullanilacak alternatif bir sorumluluk egitimi modeli tasarlamak ve modelin kullanilabilirligiyle ilgili arastirmact
tecriibelerini yansitan Ornek uygulamalari paylagmaktir. Calisma grubu, 2017/2018 dgretim yilinin bahar
doneminde, Erzincan’daki bir ilkokulda, dordiincii sinifta 6grenim goren bes kiz, on erkek toplam on bes
6grenciden olugmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda veri toplama araci olarak dgrenciler igin “yar1 yapilandirilmig
goriisme formu”; smif 6gretmenin kullanmasi igin “6grenci gézlem formu” ve “6grenci degerlendirme getelesi”
ve alan uzmanlarindan geri bildirim almak i¢in “ders plam1 degerlendirme formu” kullanilmistir. Model,
sorumluluk kazandirma siirecinin organize edilen asamalar halinde uygulanmas: seklindedir. Her bir agsamada
farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi ders planlart hazirlanmistir. Uygulanan ilk ders planinda, hikaye
etkinligi yer almaktadir. Onu masal, oyun, grupla menemen yapma etkinligi, film izleme, drama, siir, sarki ve
smif¢a maket ev yapma etkinlikleri izlemektedir. Hazirlanan planlar, uzman goriisiine sunulduktan sonra ilkokul
4. smf Ogrencilerine uygulanmig ve uygulama sirasinda karsilasilan giicliikler dogrultusunda yeniden
diizenlenmistir. Modelde, her bir 6gretim birimi i¢in bilissel yiikiin zaman i¢inde degismesi planlanmigtir. Model
kapsaminda 6grenciler, kiigiik gruplar halinde, ¢iftler halinde ya da yalniz ¢alisabilirler. Bunun igin &grencilere
hem grupla hem de bagimsiz caligmayr Ogretmek gerekmektedir. Bulgular incelendiginde sorumluluk
kazandirma siirecinde 6grencilere kademeli olarak sorumluluk vermenin etkin bir yol olarak kullanilabilirligi
ortaya ¢ikmistir. Calismanin sorumluluk duygusu kazandirmada ihtiya¢ duyulan yeni yol ve yontemlerle ilgili
alternatif bir model oldugu ve dgretmenlere 151k tutacagi diisliniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Sorumluluk, okul sorumlulugu, sorumluluk modeli

Abstract

For educators who want to develop positive behavior, values have a significant impact. As one of these
values, responsibility is an important factor that affects success in academic life and in daily life. Providing
responsibility training to students not only for academic success but also for being a good individual is
considered as an extremely important element in the education system. This study focuses on creating an
alternative model for nine weeks of primary school fourth-grade students to build and develop a sense of
responsibility. The aim of this study is to design an alternative responsibility education model for elementary
school fourth-grade students and to share the sample practices reflecting the researcher's experiences about the
usability of the model. The study group consisted of a total of fifteen students, five girls and ten boys, studying
in the fourth grade of an elementary school in Erzincan in the spring of 2017/2018 year. In this study, a “semi-
structured interview form” was used for data collection from students. In addition “student observation form”
and “student assessment rubric” were used by the teacher. In order to get feedback from field experts, “lesson
plan evaluation form” was used. The model is the implementation of the responsibility-making process in
organized stages. At each stage, instructional plans prepared with different methods and techniques were
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prepared. The first teaching plan is a story activity. This activity is followed by a tale, play, group work, film
watching, drama, poetry and song activities. After the plans were presented to expert opinion, they were applied
to 4th-grade students and they were rearranged in line with the difficulties encountered during the
implementation. In the model, the cognitive load is planned to change over time for each teaching unit. Students
can work in small groups, in pairs or alone. To do this, it is necessary to teach the students to work both in
groups and independently. According to the findings, gradual responsibility can be used as an effective way for
students to gain responsibility. It is thought that the study will be an alternative model for new ways and methods
that are needed to gain a sense of responsibility and will be beneficial for the teachers.

Keywords: Responsibility, school responsibility, responsibility model

Giris

Sorumluluk siklikla kullamlan bir kavram olmasina ragmen tanimlamasi oldukga zordur. Oyle
ki sorumlulugun tanimi, kavrami algilayan kisinin konumu ve durumuna gore sekillenmektedir.
Yavuzer’e (2000) gore sorumluluk; “erken ¢ocukluk doneminden baglayarak c¢ocugun yasina,
cinsiyetine ve gelisim diizeyine uygun olarak goérevlerini yerine getirmesi’dir. Ciiceloglu (1996) ise

sorumlulugu; “kisinin sinirlar igerisinde gordiigii olaylardan ve durumlardan hesap vermeye hazir
olmasi1” seklinde tanimlamaktadir.

Psikoloji ile iliskilendirilerek yapilan tanimlamalarda kavramin ¢ok daha soyut, goreli ve genis
acili ele alindig1 goriilmektedir. Lickona (1991) sorumlulugun “ahlakin aktif olan tarafi” oldugunu
diisinmektedir. Ona gore kisinin kendisine ve bagskalarina 6zen gdstermesi, toplumsal diizene
katilmas1 ve giizel bir diinya i¢in ¢aligmasi sorumlulukla yakindan iliskilidir.

Sorumluluk, 6dev olarak iizerine alinan ya da verilen bir isi ne pahasina olursa olsun sonuna
kadar yapma ve gerektiginde bunun hesabini vermeyle ilgili bir duygudur. Bu duygu bireyde
toplumsal ¢evrenin gercekleriyle ideal kurallar denilen us arasindaki karsilikli iligkinin sonucunda
olusur (Basaran, 1997, s. 98). Okul sorumlulugunun egitim-6gretim kapsaminda hedeflenen basarida
onemli rol oynadig1 diisiiniilmektedir. ilgili bircok ¢alisma bu diisiinceyi destekler niteliktedir (Kay,
1997; Abdi-Golzar, 2008; Acun Kapikiran, 2008; Aladag, 2009; Bas, 2011; Giindiiz, 2014; Kayisoglu
& 2010; Helker & Wosnitza, 2016; Gordon, Jacobs, & Wright, 2016).

Sorumluluk egitimi, egitim ve psikoloji ilkelerine dayali bir sorun ¢ézme siirecidir. Bu siireg
salt duygularla ve bir takim fizyolojik gereksinimlere birakilabilecek rastlantisal bir 6zellik tasimaz.
Tam tersine planlanmig birtakim olusumlar iizerine oturmaktadir. Bu agidan bakildiginda sorumluluk
egitimi, Orgiitlii bir siire¢ oldugu kadar duygu, diisiince, eylem, fizyoloji arasmnda bir esgiidiim ve
disiplin siirecidir (Babadogan, 2003).

Sorumluluk bilinci olusturmak ya da gelistirmek adina okullarda bir¢ok galigma yiiriitiilebilir.
Bu c¢alisma kapsaminda hazirlanan etkinlik temelli sorumluluk kazandirma modeli, Pearson ve
Gallagher (1983) tarafindan gelistirilen Kademeli Sorumluluk Modeli (Gradual Release of
Responsibility Model) esas alinarak olusturulmustur (Bakiniz: Sekil 1). Pearson ve Gallagher
ogrenmenin, “odak dersler yoluyla agiklama, rehberli egitim, isbirlikli uygulama, bagimsiz uygulama”
basamaklarini igeren tekrarlanan bir 6gretim dongiisiinde ve zamanla gergeklestigini diistinmektedir.
Bu ger¢evede sorumluluk, 6grencinin gorevin sorumlulugunu alacagi beklentisiyle, 6gretmenden
ogrenciye kademeli olarak verilir (Pearson & Gallagher, 1983).
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Ogretmenin Sorumlulugu

Odak dersler "Ben yaparim."
Rellb.e - "Biz yapariz."
egitim
isbirligi "Siz birlikte yaparsiniz."
Bagimsiz

Uygulama "Sen yalniz yaparsin."

Ogrencinin Sorumlulugu

Sekil 1. Kademeli Sorumluluk Modeli, (Fisher, 2008)

Modelin ilk adimi olan “odak dersleri”, 6grencilere igerikle ilgili diigiincelerin modellenmesini
saglar. Odak derslerinin amaci, 6grenme ¢iktilarinin belirlenmesi ve gelistirilmesidir. “Rehberli
egitim”, 6gretmenlere bigimlendirici degerlendirmelerde belirlenen ihtiyaglari ele alma ve 6grencilere
belirli beceriler veya stratejiler hakkinda talimat verme firsat: sunar. “Isbirlikli uygulama” 6grencilerin
icerigi tiim ayrmntilartyla hissetmelerinde yardimcidir. Ogrenmeyi giiglendirmek, pekistirmek icin
Ogrencilerin problem ¢6zme, tartisma, miizakere etme ve akranlariyla birlikte diistinme firsatlarina
ihtiyaglar1 vardir. Is istasyonlar1 gibi isbirlikli 6grenme firsatlar1, dgrencilerin akranlariyla etkilesime
girerken d6grenmelerini ve uygulama imkani elde etmelerini saglar. “Bagimsiz uygulama”, 6grencilerin
bilgileri yeni yollarla ve talimatsiz olarak uygulamasina imkan verir. Ogrenciler sentezlenen bilgileri
ve fikirleri igsellestirmek ya da anlayislarini saglamlastirmak igin secebilecekleri gorevlere yonelirler
(Fisher, 2008).

Kademeli sorumluluk modeliyle 6gretmenler, okulun ilk giiniinden itibaren, hem kendilerinin
hem ogrencilerinin pozitif enerjiyle dolu olduklar1 uygun ders saatlerinde sorumluluk igin etkili
olabilecek smif etkinlikleri diizenlerler. Kademeli sorumluluk modeli, sorumluluk kazandirma
siirecinin organize edilen agamalar halinde uygulanmasidir. Modelde, her bir bilesen i¢in 6gretmenler,
bilissel yiikiin zaman iginde siirekli degismesini planlamalidir. Ogretmen rehberligi olmadan belirli
gorevler ilizerinde nasil ¢alisacaklar1 ve nasil bagimsiz is ¢ikarabilecekleriyle ilgili Ogrencileri
hazirlamak, birkag giin veya hafta siirebilir.

Bu arasgtirma kapsaminda hazirlanan ders planlari, biligsel alt yapt olusturmanin ardindan
sorumluluk sahibi olmaya dair olumlu tutum gelistirme ve devaminda 6grencilerin sorumluluk alarak
bir iirlin ortaya koymalar1 seklinde asamali olarak diizenlenmistir. Her bir asamada 6grencilere hem
bagimsiz ¢alisarak yapacaklari isin sorumlulugunu iistlenebilme hem de grupla ¢aligma imkan1 veren
ogrenme ortamlari olusturulmustur. Ogrenciler ayrica sorumlulugun yerine getirilmesinin kendilerinde
bir deger olusturacagi duygusuyla giidiilenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii simif 6grencileri igin sinif 6gretmenleri tarafindan
kullanilacak alternatif bir sorumluluk egitimi modeli tasarlamak ve modelin kullanilabilirligiyle ilgili
aragtirmaci tecriibelerini yansitan 6rnek uygulamalar1 paylagmaktir. Model kapsaminda olusturulan
ders planlar1 yoluyla Ogrencilerin, kendilerine dair sorumluluklara dikkatlerini ¢ekmek ve bu
sorumluluklar yerine getirildiginde toplum diizeninde meydana gelen olumlu etkiyi fark etmelerini
saglamak ikincil bir hedef olarak diislinlilmiistiir.
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Yontem

Caligsma, nitel arastirma metodolojisine uygun olarak sekillenmistir. Uygulamay1 gelistirmeye
yonelik oldugu ve uzman gorilsleriyle sekillendigi ig¢in “uygulama ve karsilikli igbirligine dayali”
eylem arastirmasidir. Eylem arastirmasi sonunda alternatif bir model teklif edilmigtir. Teklif edilen
model, ders planlarindan olusmaktadir. Calismanin tiim siireci, irlnlerin tasarimi, kullanim,
gelistirilmesi ve degerlendirilmesi sistematik olarak sunulmustur. Nitel arastirma sonuglari,
denencelere ulagsma, model gelistirme ve kuram olusturma gibi bir dizi bilimsel sonuca doniisebilir
ayrica uygulayiciya yeni deneyimler kazandirabilir (Yildirim & Simsek, 2005, s.311).

Dokuz haftalik bir siire¢te tamamlanan etkinlik temelli uygulamanin her asamasinda uzman
gorilisii alimmus ve igerik bu goriisler dogrultusunda sekillenmistir. Ayrica karsilagilan problemler ya da
aksakliklar bir sonraki uygulamada diizeltilmeye calisilmis, 6grencilerin sorumluluk adina ihtiyaglar
siirecin kendi i¢inde belirlenmistir. Bu yoniiyle her uygulama, kendinden sonraki uygulama i¢in pilot
uygulama olma o6zelligi tasimaktadir. Uygulamaya baslamadan o6nce kurum amiri ve oOgrenci
velilerinden gerekli izinler etik kurallara uygun olarak alinmustir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2017/2018 6gretim yilinin bahar déneminde, Erzincan’daki bir ilkokulda,
dordiincii smifta 6grenim goren bes kiz, on erkek toplam on bes dgrenciden olusmaktadir. Ogrenciler
orta ve diisiik sosyo-ekonomik diizeydedir. Ogrencilerin anne ve babalari, ilkokul, ortaokul ya da lise
diizeyinde egitim almistir. Calisma grubunda yer alan Ggrenciler, ayni zamanda bu g¢alismanin
yazarlarmdan biri olan simif &gretmeninin okuttugu kendi Ogrencileridir ve onlara ait demografik
ozellikler, 6gretmenin kayitlarindan elde edilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu ¢alisma kapsaminda veri toplama araci olarak dgrenciler i¢in “yar1 yapilandirilmis goriisme
formu”; simif 6gretmeninin kullanmasi i¢in “Ggrenci goézlem formu” ve “Ogrenci degerlendirme
getelesi” ve alan uzmanlarindan geri bildirim almak i¢in “ders plami degerlendirme formu”
kullanilmigtir. Ayrica arastirma planinda yer alan ders etkinlikleri sonrasinda, dgrencilerin fikirlerini
aciga ¢ikarmaya yonelik ders siireci ile ilgili sorular hazirlanmistir. Ders planlarmin gelistirme ve
degerlendirme boliimlerinde de yari yapilandirilmis sorular yer almaktadir. Sorular 6grencilerin
sorumluluk bilincine yonelik degisimleri ortaya ¢ikaracak sekilde diizenlenmistir. Sinif Ggretmeni,
etkinlikler sirasinda ve etkinliklerden sonra 6grencileri amacina uygun sekilde gézlemlemistir. Ayrica
ogrencilere verilen sorumluluklarla ilgili haftanin belirlenen giinlerinde simif 6gretmeni tarafindan
ceteleler tutulmustur.

Arastirmanin Gecerlik ve Giivenirligi

Maxwell (1992) nitel arastirma siirecinde aragtirmacinin incelenen olayla ilgili gordiigi ve
duydugu her seyi rapor etmesi gerektigini dile getirmistir. Bu arastirma siirecinde arastirmacilar tim
siireci detayli bir sekilde rapor etme yolunu tercih etmistir. Caligmanin giivenirligi i¢in, alaninda
uzman akademisyenlerin goriislerine bagvurulmus, her ders planinin “ders plan1 degerlendirme formu”
araciligiyla incelenmesi saglanmig ve eylem plani, alinan geri bildirimlerden sonra uygulanmustir.

Sorumluluk Egitimi Modeli Uygulamalari

Bu calismada miimkiin oldugunca c¢esitlendirilmis ve 6grenciler i¢in ayn1 zamanda eglenceli
de olabilecek etkinlik 6mneklerine yer verilmis; ilkokul dordiincii simif 6grencileri i¢in sorumluluk
duygusu insa etme ve gelistirmeye yonelik dokuz haftalik alternatif bir model olusturmak
amaclanmustir. Ogrencilerin, isbirligi yaparak performans ortaya ¢ikarmalari; gruplarinda “lider, yazar,
ressam, vb.” gibi gorevleri alabilecek kisileri ortak secerek sorumluluklart paylasmalar1 saglanmstir.
Hazirlanan program, 6grencilerin okul sorumluluk bilincini gelistirmek ve iyilestirmek igin bireysel
farkliliklar dikkate alinarak olusturulmustur. Etkinlikler, “uygulayicinin agiklamalari, rehberli ve
isbirlikli uygulamalar, geri bildirim verme, bagimsiz uygulamalar” dongiisiinde ve 6grencilerin pozitif
enerjiyle dolu olduklart uygun ders saatlerinde gerceklesmistir.
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1. Uygulama: Hikdye Dinleme ve Canlandirma Ders Plant

Kademeli sorumluluk modelinin ilk bileseni olan “odak dersler” asamasinda Ogretmen,
ogrencilerin igerikle ilgili derinlemesine diisiiniip verilecek mesaj1 anlamalarini saglar. Odak dersler,
Ogretmenlere, Ogrenciler i¢in dersle ilgili arka plan bilgisi olusturma ve bunu etkinlestirme firsati
sunar. Amag, 6grenme ¢iktilarmin belirlenmesidir (Fisher & Frey, 2008). Bu amagla aragtirmada ilk
once “sorumluluk” kavraminin odak noktasi oldugu ders igerikleri diizenlenmistir.
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Gorsel 1. Hikaye Dinleme ve Canlandirma Dersi Tahta Goriintiisi

Hazirlik: Hikaye canlandirma etkinliginde, sorumluluk sahibi bir ¢ocugun hayatina dikkat
cekilmistir. Ogretmen derse baslarken tahtayi iki esit siitun ve alt kisimda bir satir olarak iige ayirir.
Siitunun birine biiyiik harflerle; “Sorumlu muyuz?”, diger siituna ise “Yoksa sorunlu muyuz?”
sorularini farkli iki renkte kalemle yazar.

Ardindan, “Sorumlu muyuz?” ciimlesi i¢in; “Sorumluluk deyince aklimiza neler geliyor?”
sorusunu Ogrencilere yoneltir ve beyin firtinasi teknigi ile akla ilk gelen sozciikleri ve 6grencilerin
okul sorumluluklarina dair cevaplarimi 6gretmen oklar cikararak tahtadaki ciimlenin etrafina yazar.
Sorumluklara dair 6rnekler verilir.

Ikinci asamada Ogretmen tahtanin diger kisminda yer alan “Yoksa sorunlu muyuz?”
ciimlesindeki “sorunlu” kelimesine vurgu yapar. ilk soru ciimlesine ydnelik tahtaya yazilan “Smmf
defteri sorumlulugunu yerine getirmezsek tahtanin diger tarafina ge¢mis olur muyuz? O zaman
sorumlulugumuzu yerine getirmedigimiz i¢in ne gibi sorunlarla bas etmek zorunda kalir1z?”” sorularina
cevap aranir. Thtiya¢ duyuldugu kadar bu sorular i¢in diisiiniiliip cevaplar tartisilir. Ogrenciler daha
cok okul ve smif sorumluluklarina yonlendirilir.

Tahtaya yazilan sorumluluklar ve sorumsuz davranildiginda karsilasabilecek sorunlar {izerinde
konusulduktan sonra; 6gretmen yazi tahtasinda biraktigi bos satira farkli renkte bir kalem kullanarak
su climleyi yazar: “Sorumluluk sahibi olmak tiim hayati etkileyen bir davranistir!”. Ardindan bu
climleye katilip katilmadiklarin1 sebepleriyle sdylemeleri konusunda 6grencileri tesvik eder. Yeterince
konusulduktan sonra 6gretmen: “Bakalim hikdyemizdeki kahramanimiz sorumluluk konusunda neler
yapmis ya da tam tersi neler yapmamig?” cimlesiyle dikkat toplayarak siirece devam eder.

Okuma ve Canlandirma: Ogretmen, dgrenciler dinlemek icin hazir duruma geldikten sonra
Sabahattin Ali’nin “Arabalar Bes Kurusa” adli hikayesini gerekli vurgu, tonlama, duraklama, g6z
temast kurma, hedeften haberdar etme vb teknikleri kullanarak gerekli gordiigii yerlerde hikayenin
devamina yonelik sorular sorup tahminler alarak hikayeyi okur. Hikdye fotokopi olarak ogrencilere
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dagitilir. Ogrencilerden hikayeyi bir kez sessiz okumalari istenir. Ardindan hikayeyi istekli dgrenciler
sesli bir sekilde okur. Ogrencilerin istegi dogrultusunda okuma siireci devam ettirilir. Ardindan istekli
Ogrencilere hikaye kahramanlarmin rolleri dagitilir ve hikdye akisina miidahale edilmeden
canlandirma yapilir.

Gorsel 2: “Arabalar Bes Kurusa” Hikayesine Dair Canlandirma Siirecinden Bir Kare

Bir sonraki asamada hikdyeyi Ozetleme kismima gegilir ve her 6grenci Tiirkge defterine
hikayeyi oOzetler. Hikaye haritas1 SN 1K teknigi kullanilarak cikarilir. Bu sorular ve cevaplarn igin
ogrenciler defterini kullanir: “Hikdyenin kahramanmi kimdir? Hikdye ne zaman yasanmustir? Hikaye
nerede gecmistir? Hikdyede nasil bir sorumluluk islenmistir? Hikdyede ne anlatilmaktadir? Biz bu
hikayeyi ni¢in okumus olabiliriz?

Degerlendirme: Ogretmen hazirlamis oldugu degerlendirmeye yonelik calisma kagidini
Ogrencilere dagitir: (Ben beni arkadasima anlatmak isteseydim, benden nasil bahsederdim? Haydi
bakalim kendini anlat. Okuldayken ne tir sorumluluklarim var, bakalim hatirhyor muyum?
Hikayedeki karakter ben olsaydim ne yapardim? Nasil ge¢inirdim? Sorumluluklarim neler olurdu?).
Ogrenciler cevaplarini yazdiktan sonra cevaplar fikirler iizerinde sinif¢a konusulur. Verilen cevaplar
degerlendirilir. Sorumluluk sahibi olmanin 6nemi vurgulanir.

2. Uygulama: Masal Etkinligi Ders Plan

Kademeli sorumluluk modelinde giidiimlii 6gretim sirasinda d6gretmenler, igerigi anlamalarimi
arttiran gorevler araciligiyla 6grencileri yonlendirir, sorgular, duruma gore kolaylastirir ve yeniden
yonlendirir. Rehberli 6gretim dgretmenlere bigimlendirici degerlendirmelerde belirlenen ihtiyaglari ele
alma ve 6grencilere dogrudan belirli bilesenler, beceriler veya stratejiler hakkinda talimat verme firsati
sunar. Masal etkinliginde 6grencilerin 6gretmen rehberliginde sorumluluk sahibi bireylerin yasadig
kasabanin fiziksel 6zelliklerine dair tahminde bulunmalar1 ve tahminlerinden yola ¢ikarak kasabanin
krokisini ¢gizmeleri saglanmigtir.

Hazirlik: Derse girmeden once O0gretmen telefonundaki calar saati bes dakika sonrasi igin
kurmalidir. Ders zili ¢aldiginda sinifa girer 6grencilerle goz temas1 kurmamaya dikkat ederek neseli
bir sekilde aralarinda gezinir. Ogrencileri meraklandiracak sekilde yiiriir. Sasirir, korkar, ucuyormus
gibi yapar, bir ressam gibi elindeki paletinden boya alarak hayali tuvale resim ¢izer. Amag dgrenciyi
meraklandirmaktir. Yaklagik bes dakikalik bir siireyi, simiftan basgka bir yerdeymis gibi gecirir. Siire
tamamlandiginda dgretmenin telefonunun alarmu galar. Ogretmen bilingli olarak bir riiyadan uyanmis
gibi yapar ve afallayarak etrafina bakinir. “Aaaa ¢ocuklar merhaba der. Diin bir masal yazmistim,
smifa girerken de aklimdaydi, onun hayaline dalmisim.” der.

68



e — Kafkas Egitim Arastirmalart Dergisi, 6(3), Aralik 2019

Ogrencilere masali dinlemek istiyor musunuz? diye sorar. Ardindan, “Séyle vurgulu tonlamali
giir sesimle masalimiz1 sizlere okuyayim o zaman, hazirsanmz.” der ve okumaya baslar (Ek 1: Bizim
Merakli Kiigiik K1z).

Okuma: Ogretmen masali duraklayarak goz temas: kurarak ogrencilerdeki heyecani diri
tutarak okur. Masal, istekli 6grenciler varsa onlara da okutulur.

Okuma ardindan 6gretmen masal ile ilgili sorularini sorar: “Masalda ne anlatilmistir? Masal
nerede gecmektedir? Masaldaki yerle ilgili en ¢ok ilgini ¢eken sey ne oldu? Masaldaki olaylar ne
zaman ger¢eklesmistir? Masalda asil anlatilmak istenilen nedir? Kiigiikk kizimiz aklina takilan
sorularin cevabimi bulmak i¢in neler yapmistir? Masal perisi parmagini siklattiginda son anda ortaya
cikan ciimle nedir?”

Degerlendirme: Ogretmen 6grencilerden oncelikle masaldaki kiiciik kizin pelerinini takip
(Ogrencilerden pelerin bagciklarini takiyormus gibi yapmalar1 istenir) kasabanin iistiinde u¢malarini
ve boylelikle masal kasabasmin krokisini ¢izmelerini séyler. Krokisini tamamlayan O6grenci isterse
krokisini boyayabilir. Caligmasini tamamlayan &grenciye Ogretmen su sorulari sorar: “Bu masal
sonunda sorumlulukla ilgili yeni bir diisiince olustu mu? Olustuysa nedir? Sorumluluk sahibi olmak
imkansiz midir? Bu konuda ne diisiiniiyorsun?”’

3. Uygulama: Siir Dinleme ve Okuma Ders Planm

Hazirlik: Ogretmen dgrencilerle selamlasir sirastyla okuldaki sorumluluklarindan birer érnek
vermelerini ister. Her Ogrenci kendi sorumlulugu ile ilgili ornek verir. Daha sonra tahtaya
“Sorumluluk Bilincim” isimli siiri yazar.
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Gorsel 3: Ogretmen Tarafindan Tahtaya Yazilan “Sorumluluk Bilincim” Siiri Goriintiisii

Okuma: Ogretmen “Sorumluluk Bilincim” siirini okumak igin égrencilerin dinleme hazirlig:
yapmalarini saglar. Siir 6grencilerin istedigi kadar okunur. Son okumada misra aralarinda 6grencilere
su sorular sorulur: “Ogrenmek ve calismak birer sorumluluk mudur? Cantani eksiksiz hazirlamanin
onemi ne olabilir? Silgi senin ne isine yarar? Vaktinde kalkip okula hazirlanmak sana ne kazandirir?
Sira masa gibi okul esyalarimi sana kim temin ediyor olabilir? Bu esyalar baska ¢ocuklarin da
kullanabilmesi i¢in ne yapmak gerekir? Nobet¢i oldugunda neler yapiyorsun? Bundan sonra nébetinde
nasil davranirsin? Sinifin diizenini saglaymmca ne hissediyorsun? Yedinci kita igin bir atasozi
sOyleyebilir misin? Sekizinci kita kimden bahsetmektedir? Sence dgretmeninin sorumlulugu bitmis
mi? Son kitada sorumluluk bilincin ile ne eslestirilmis? Neden?”
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Degerlendirme: Ogretmen ogrencilerinden siire bir kita da kendilerinin yazmasimi ister.
Kitalar Tiirkge defterlerine yazilir. Ogrencilere sesli olarak okutulur. Ardindan 6gretmen asagidaki
sorularin yazili oldugu etkinligi dagitir. Ogrencilere 6zgiin olarak cevaplamalar igin zaman verilir.
Calisma kagidinda su sorular yer almaktadir: “Sorumluluk deyince aklina neler gelir? Sorumlu
oldugun isler nelerdir? Bunlar1 yapmak sana ne hissettiriyor? Sorumluluklarmi yerine getirmen
gelecegini nasil etkiler? Nobetci olma sorumlulugu sence senin daha planli olmani saglar m1? Neden?
Cantani kendin hazirlar misin? Cantani bagkasi hazirladiginda ve gereglerini ¢antanda bulamadiginda
ne hissediyorsun? (Pismanlik, mutluluk, gurur vs.) Sence sorumluluklar biter mi? Oniimiizdeki yil
hangi sorumluluklarin olabilir? Orek verebilir misin? Sorumluluklar hayatin bir pargasi ise; sence,
simdi ne yapabiliriz? Kacalim mi1 yoksa iistesinden gelelim mi?”

4. Uygulama: Sarki Soyleme Ders Plani

Hazirhk: Ogretmen elinde ses bombasi ile derse giris yapar. Ses bombasimi goren ve
heyecanlanan ogrencilerin merakim artiracak sorular sorar. Ogretmen hep birlikte sarki
sOyleyeceklerini ve sarkinin sozleriyle uyumlu hareketler yapacaklarini sdyler.

Seslendirme: Ogretmen dgrencilere sarki sozlerini dagitirken ses bombasi yardimiyla sarkinm
melodisini agar. Sarki melodisi olarak “Ali babanin bir ¢iftligi var” isimli par¢a kullanilmistir.
Ogretmen bu siiregte melodi ile birlikte sarkiyr sdyler. Ogrenciler ise dinler sarki sdzlerini takip
ederler. Daha sonra 6gretmen ve 6grenciler sarkiy1 hep birlikte sylerler. Ardindan sarkinin hareketleri
de sitirece eklenir. “Disleri firgalamak™ denilince disler firgalaniyormus gibi yapilir. “Babam alir
getirir” derken poset tasiyormus gibi yapilir. “Annem nefis pisirir” kisminda ise parmaklar
birlestirilerek enfes anlaminda eller agag1 yukar: sallanir. Sarki istenildigi kadar tekrarla soylenebilir.

Degerlendirme: Ogretmen ogrencilere su sorular1 sorar: “Sizin icin yazdigim bu sarkiyl
sOylemekten ne kadar keyif aldiniz? Sarkida hangi sorumluluklardan bahsedilmektedir? Sarkidaki
sorumluluklar1 yerine getirmeyi aksatirsak neler olur? Sen de bir sarki yazsaydin sarkiya hangi
sorumluluklari eklerdin?”

5. Uygulama: Mesale Yakma Etkinligi Ders Plan

Kademeli sorumluluk modelinin tiglincli asamasi olan igbirlikli 6grenme asamasinda
ogrenmeyi giliclendirmek, pekistirmek icin igerigi anlamalarinda, 6grencilerin problem ¢6zme,
tartisma, miizakere etme ve akranlariyla birlikte diisiinme firsatlarina ihtiyaglar1 vardir. s istasyonlar:
gibi igbirlik¢i Ogrenme firsatlari, &grencilerin akranlariyla etki-lesime girerken Ogrenmelerini
uygulamalarin1 saglar (Fisher & Frey, 2008). Oyun ile mesale yakma ders planiyla 6grencilerin
isbirligi igerisinde bir amaca yonelik grup igindeki sorumluluklarina gére davranmalari, iletisim
halinde olmalar1 hedeflenmistir.

Hazirhk: Ogretmen ogrencileri agik havaya cikarir. Ogrencileri iki farkli gruba aymir. Iki
resim kagidina ¢izilmis yanan mesale resmini iki ayri sira {izerine yerlestirir. Sirada ayrica minik
minik mavi ve turuncu renkte yuvarlanmus krepon toplari, yapistirici bulunmaktadir. (Malzemeler
onceden hazirlanmis olmalidir.) Grup liyeleri siraya alinir. Her 6grenci 6gretmenine bir sorumluluk
sOyleyerek kendi grubunun resmine ii¢ top krepon kagidi yapistirip siranin en arka kismina gegecektir.
Mesaleyi ilk bitiren grup mesaleyi yakan ve birinciligi alan grup olacaktir. Oyun oynanmaya baglanir.

Degerlendirme: Ogrencilerin sorumluluklarina dair érnekler vermesi istenir.
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Gorsel 4. Sorumluluklarini Diger Gruba Goére Daha Hizli Yazan Grubun Mesalesi
6. Uygulama: Drama Atélyesi Ders Plani

Kademeli sorumluluk modelinin {igiincii asamasi olan igbirlik¢i 6grenmenin ya da bazen
adlandirildig1 gibi iiretken grup calismasinin anahtari, gérevin dogasinda yatmaktadir. ideal olarak,
isbirlik¢i her 6grenim gorevinde, bireysel hesap verebilirligi saglayacak sekilde birlestirilmis bir grup
islevi bulunur, boylece 6gretmen her 6grencinin is istasyonunda ne yaptigimi bilir. Arastirmada yer
alan isbirlikli ders uygulamalarinda, 6grencilerin sorumluluklarimi yerine getirmede istekli olma, bu
konuda iletisim becerilerini kullanma ve grup dinamigine katkida bulunma hatta grup hizina ayak
uydurma sorumlulugunu yerine getirme diizeyleri gibi durumlara da dikkat edilmistir.

Hazirlik: Ogretmen dgrencileri acik havada etrafina toplar. Ardindan &grencilere elindeki
“sorumluluk topu”nu gostererek topun isim sdylenerek atildigini, ismi sdylenen G&grencinin topu
tuttugunda kendine ait iki okul sorumlulugunu sdyleyip baska bir arkadasinin ismini sdyleyerek topu
arkadasina dogru atacagini, boylelikle her 6grencinin farkli ikiser sorumlulugunu sdyleyecegini
anlatir. Oyun oynanirken dikkat edilmesi gereken iki kurali da 6gretmen aciklar: Birincisi iki farkli
sorumluluk sdylemek, ikincisi ise sdyledigi sorumlulugunu aklinda tutmaktir.

Canlandirma: “Sorumluluk Topu” etkinligi ardindan o6grenciler U seklinde yan yana
dizilirler. Ogretmen ogrencilere az once oynadiklar1 oyunda soyledikleri sorumluluklar1 kisaca
canlandiracaklarin1 ve canlandirma sirasinda izleyici diger o6grencilerin el kaldirarak arkadaslarimin
yaptig1 canlandirmanin hangi sorumluluk oldugunu sdyleyeceklerini izah eder. izin almak isteyen
Ogrenciye soz hakki verirken dgretmen topu kullanir. Cevap hakki verdigi 6grenciye topu atar. Topu
tutan o 6grenci de arkadasinin canlandirdigi sorumlulugun ne oldugunu soyler.

Ikinci ders saatinde oOgretmen Ogrencileri smifa alir. Cembere alman &grenciler ‘K,
A...... K,A’ diye sayilarak iki farkli gruba ayrilir. K grubunu bir tarafa A grubunu bir tarafa
yonlendirilir. Gruplara: Bir lider (kravat), bir se¢gmen (K A yazan iki katlanmig kagit), bir yazman
(defter), bir ressam (firca), bir konugmaci (yiiz) bir ¢izici (kalem) ve bir de soru hazirlayict (soru
isareti) se¢melerini sdyler. Gorevlerine gore Ogrenciler gorev simgeli kartlar1 yakalarina takarlar.
Ardindan 6gretmen grup se¢menlerini yanma ¢agirir. Se¢gmenlere elindeki kathi iki kagittan birini
secmelerini soyler. Se¢im tamamlandiktan sonra 6gretmen kagitlar1 agmalarini soyler. Su 6zlii sozler
yazmaktadir:

Katli kdgidin birinde: “ Coban yatmazsa siiriiye kurt girmez.” ve “El, ayagin ¢alismasindan
hosnut degilse sorunlu bastir.” yazilidir.
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Kath kagidin digerinde ise; “Herkes kendi kapisinin niinii temizlerse, her yer temiz olur.” ve
“Yalnizca yaptiklarimizdan degil yapmadiklarimizdan da sorumluyuz.” atasézleri yazilidir.

Ogretmen gruplara atasozlerinden biri ile ilgili resim, digeriyle ilgili kisa bir canlandirma
yapacaklarmi soyler. Gorev paylagimi yaka kartlarina gore yapilir. Cizer ve ressam resimleme isiyle,
soru hazirlayici atasozleri ile ilgili diger gruba sorulmak lizere soru hazirlama (Gruplarda en az 7 ser
soru hazirlamahdir.) isiyle mesgul olmalidir. Canlandirmada tim grup {tyeleri aktif olmalidir.
Ardindan ogrenciler ¢aligmalari i¢in sinifta ortam olusturup baslarlar. Hep birlikte yapilan resimleri
inceler ve canlandirmalari izlerler.

Degerlendirme: Ogretmen ogrencileri ¢cembere alir. Bu siire¢ miimkiinse agik havada
yaptlmalidir. Ogretmen resim ve canlandirmalarla ilgili agik uglu sorular sorarak &grencileri
konusturur (Cevap hakki verirken sorumluluk topunu kullanir.) ardindan gruplarmm soru
hazirlayicilarini gemberin ortasina alir. Soru hazirlayicilar hazirladiklar: sorulari arkadaslarina sorarlar.
Verilen cevaplar grup yazmanlar tarafindan sorularin hazirlanmis oldugu kagitlara not edilir.

7. Uygulama: Menemen Etkinligi Ders Plant

Kademeli sorumluluk modelinin dérdiincii bileseni olan bagimsiz is, 6grenilenlerin talimatsiz
olarak uygulanmasini saglarken 6grencilerin bilgiyi yeni yollarla deneyimleyecegi firsatlar1 olusturur
(Fisher ve Frey, 2008). Ogrenciler sentezlenen bilgileri ya da fikirleri 6ziimsemek ve kendi
kavramalarini saglamlastirmak igin 6zgiirce segebilecekleri gorevlere yonelirler. Kademeli sorumluluk
modelinde 6grencilerin “bagimsiz is” bilesenine gecinceye kadar gergeklestirdigi seriiveni, dogrusal
degildir. Ogrenciler, beceriler, stratejiler ve standartlar konusunda ustalik kazandikca, her bir bilesen
arasinda ileri geri hareket edebilirler. Arastirmada kademeli sorumluluk modelinin dordiincii
bilesenine uygun olarak, menemen yapma etkinligi ve workshop etkinlikleri gergeklestirilmistir.
Ogrencilerin, serbest bir 6grenme ortammda ve bireysel olarak 6zgiin iiriinler ortaya gikarmasi
saglanmsgtir.

Hazirlk: Ogretmen dgrencilere bir giin énceden okulda hep birlikte menemen yapacaklarimi
sOyler. Etkinlik sirasinda iiretmek, dagitmak ve tiiketmek tlizere eglenceli bir seyler yapmak igin
ogrenciler cembere davet edilir. Béylelikle 6grenciler gemberde hazir bulunur. Ogretmen ¢cemberdeki
Ogrencileri a,b, a, b seklinde sirayla sayarak iki farkli grup olusturur. A grubu bir tarafa B grubu diger
tarafa toplanir. Ogretmen her 6grencinin bir sorumlulugu olacagimi ve ancak herkesin iistiine diiseni
yerine getirmesi ile iiretebilecek, dagitabilecek ve sonunda iirettiklerini tiiketebileceklerini sdyler.
Iyice meraklanan &grencilere sorumluluklarini sdylemeye baslar.

A grubundan 3 6grenci ¢iftlikteki kiimeslerinden aldiklar1 yumurtalarin her birini gida boyasi
ile boyamakla sorumludur. Yumurtalarin hepsi boyanmadan dagitim igine gegilemez. Yumurtalar
boyandiktan sonra tasinmak iizere boyayicit 6grenciler tarafindan kutuya yerlestirilir. Gruptan bir
ogrencinin de sorumlulugu bu kutudaki 6 yumurtayr kirmadan ya da zarar vermeden saglam bir
sekilde alt kattaki Tiiketici dagitim ofisine indirmektir. Bu sirada bir 6grenci de kavanozdaki
kaymaktan, c¢alkalayarak tereyagi elde etme sorumlulugu icin Ogrendigi sekilde kavanozu
sallamaktadir. Tiiketici dagitim ofisindeki gorevli bir &grenci de yumurtalar1 devralip paketler.
Miisteriye satilmak iizere vitrine yerlestirir. Yumurtalari menemen yapilmak iizere satin alacak iki
Ogrenci de aym zamanda yumurtalar1 kirip bir kése igerisinde tuzlayip cirpmakla sorumludur. A
grubundaki Ogrencilere bu sorumluluklar dagitilir. Herkesin iyice anlamasi saglanir. Gerekli
malzemeler temin edilir. B grubundan ise 3 6grenci 3 domatesi rendelemek ve 3 sap yesil sogani
dogramakla (6gretmen nezaretinde) sorumlu olacaktir. Ayrica bir 6grenci de kaymaktan tereyagi elde
etmek icin Ogrendigi sekilde kavanozu calkalamalidir. Gerekli goriliirse degisimli ¢aligilabilir.
Sebzeler hazir oldugunda bir 6grenci bu malzemeleri mutfaga dokmeden ulastirir. Gerekirse bunu iki
turda yapar. Boylelikle mutfakta A grubundan 2, B grubundan ise 1 6grenci bulunur. Bundan sonra
Ogrencilerin trettikleri tereyagimi tencerede eritip, diger malzemelerle bir menemen pisirmek de
Ogretmenlerinin sorumlulugudur. Menemeni tabaklara bolmek icin {i¢ 6grenci, ekmekleri, gatallar1 ve
caylar1 dagitmak i¢in de ayrica ikiser 6grenciye gorev verilir. Menemen hep birlikte afiyetle yenir.

Degerlendirme: Ogretmen Ogrencileri cembere alir. Her birine tek tek oyundaki
sorumluluklarini sorar. Ogretmen Ogrencilere verdigi bu kisisel etkinlik sorumluluklarinin iiretim,
dagitim ve tiiketim ile iliskisi lizerinde 6grencileri diisiindiirmek i¢in su sorulari sorar: “Ciftlik isleri ile
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kimler ugrasir orada neler iretirler? Yumurtalart kirmadan ihtiya¢ duyulan yerlere dagitabilmek igin
nasil tasidiniz? Yumurtalarin satilmasi i¢in ne yaptiniz? Sebzeleri kimler {iretir? Tereyagi liretmek
kolay miydi? Devasa kolilerde cam siselerde sehirlere dagitilan domates piirelerinin nasil tagindigi
hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? Yumurtalar1 neden Tiiketici Dagitim Ofisine teslim ettik?
Urettigimiz ve dagittigimiz iiriinlerle en son ne elde ettik? Bu bizim hangi ihtiyacimizi karsiladi?
Oyundaki sorumluluklarimizi iyi anlamayip yapmasaydik neler olurdu?”. Ogrencilerden tek tek cevap
alinir. Ogretmen bu sorulara cevap aldiktan ve doniit verdikten sonra dgrencilere degerlendirme
kagitlar1 dagitir.

8. Uygulama: Film Izleme Ders Plant

Hazirhk: Ogrencilere izletilmek iizere “Black” adli film akilli tahtaya atilir. Ogrencilere
sorumluluga dair bir film izleyecekleri, izlemeden 6nce sylenir.

Tablo 1. “Black” Isimli Filmin Ogrencilere izletilen Zaman Araliklar
00:39:00 ile 00:10:45 aras1 izletilmistir.
00:11:14 ile 00:14:05 aras izletilmistir.
00:16:40 ile 00:17:45 arasi izletilmistir.
00:20:15 ile 00:24:12 arasi izletilmistir.
00:44:35 ile 00:44:58 arasi izletilmistir.
00:33:09 ile 00:36:33 arasi izletilmistir.
00:38:00 ile 00:41:40 aras izletilmistir.
00:41:51 ile 00:53:17 arast izletilmistir.

Filmin sorumlulukla ilgili kisimlari, anlam biitiinligiinii bozmayacak sekilde kesilerek izletilir.
Ogretmen ogrencilerle film boyunca iletisim kurmaya 6zen gosterir. Filmde 6grenci ve dgretmen
olmanin getirdigi kisisel sorumluluklara dikkat gekilir. Ogrencilerin bu kesitleri fark etmesi saglanir.

Degerlendirme: Siireg sonunda 6grencilere asagidaki sorular yoneltilir:

e Filmdeki Mishell karakterinin 6zellikleri nelerdir?

e Ogretmenin sorumluluklarindan birine &rnek verebilir misin?

e Mishell ve 6gretmeninin ortak hayali nedir? Sence bu neden bu kadar énemlidir?

e Mishell i¢in okumak kolay bir eylem midir? Okuyabilmek i¢in yagsadigi seyler nelerdir?
e Mishell sorumluluklarimin iistesinden gelmis midir? Nasil? Sorumluluklar nelerdir?

e Mishell mezun oldugunda neler hissetmistir?

e Mishell 6gretmenine yonelik kendini hangi konuda sorumlu hissetmistir?

9. Uygulama: Workshop Ders Plant

Etkinlik icin oOgrencilerle birlikte bes odali, basit elektrik devresiyle olusturulmus 11k
sistemine sahip maket bir ev yapilir. Ogrencilere “evin 6lgiilerini belirlemek, evin planini (8lgiilii)
¢izmek, evin dis duvarlarini oda oda kesmek, evin i¢ duvarlarini birbirine yapistirmak, evin odalarinin
kapilarim1 agmak, maket bigagiyla odalarin pencerelerini 6gretmen esliginde agmak, pencereler i¢in
perdeler kesmek, biizmek ve bu parcalar1 uygun 6lgiideki kartonlara yapistirmak, evin tavanimi biitiin
olarak kesmek, evin gatisi i¢in bir sekil ve 6l¢ii belirlemek, evin ¢atisinin pargalarini kesmek, evin dis
duvarlarmi kaplamak, evin odalarina basit elektrik devreleri olusturmak, bu devrelerin odalarin
neresine yerlestirilecegine karar vermek, duylar1 odalara monte etmek, ¢atiy1 kozalak parcalaryla
kaplamak, perdeleri pencerelerin i¢ kismina yapistirmak, eve sinifca verilen ismi dekoratif bir yaz ile
yazmak” gibi gorev ve sorumluluklar dagitilir. Siras1 gelen 6grenci maket ev igin kendi sorumlulugunu
yerine getirir.

Hazirlik: Workshop planmi Fen Bilimleri ve Matematik ders saatlerinde islenmek iizere, basit
elektrik devreleri, ¢evre, uzunluk 6l¢gme konulariyla ilgili olarak diizenlenmistir. Bu ders plam
yaklasik olarak alti ders saati siiresince uygulanmustir. Ogrencilerin olusturulan eve esya ve diger
aksesuarlar1 ekleme istegi iizerine ev daha da detaylandirilmustir. Ilgili kazanimlar sdyledir:

e Basit elektrik devreleri i¢in gereken malzemeleri syler.

¢ Basit elektrik devreleri olusturur.

73



e — Kafkas Egitim Arastirmalar: Dergisi, 6(3), Aralik 2019

e Bir uzunlugu en uygun uzunluk 6l¢gme birimiyle tahmin eder ve tahminini 6lgerek kontrol
eder.

¢ Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini belirler.
o Kare ve dikdortgenin ¢evre ve kenar uzunluklart arasindaki iligkiyi belirler.
e Ayni ¢evre uzunluguna sahip farkli geometrik sekiller olusturur.

¢ Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini hesaplamayla ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Gorsel 5. Maket Evin Odalariin Kus Bakisi Goriiniisii

Etkinlik sirasinda mukavva plaklari, silikon tabancasi ve 5 adet silikon, ¢ok sayida yapistirici,
cok sayida makas, maket bigagi, yapiskanl renkli kagitlar, perde i¢in minik tiil, 5 tane duy, 5 tane
ampul, 5 tane baglanti kablosu, 10 tane pil, 5 tane pil yatagi, 5 tane anahtar, cetvel, ¢ati i¢in kozalak ve
diger atik olan tiil pargalar1, kumag pargalari, pul ve payetler gibi malzemeler kullanilmustir.

Degerlendirme: Maket ev, asama asama tamamlanir. Ogretmen dgrencilere yapilan calismayla
ilgili yeni olarak neler 6grendiklerine, gorev ve sorumluluklarimi yerine getirirken neler hissettiklerine
dair sorular sorar.

Bulgular

Ogrencilere ilk olarak hikdye dinleme ve canlandirma etkinligine yonelik “Arabalar Bes
Kurusa” hikayesi okunmustur. Ogrencilerin okuma esnasinda dikkatlerinin dagildigi gdzlenmistir. Bu
durum canlandirma asamasina gecildiginde yerini merak ve canlandirmaya yonelik istege birakmstir.
Hikaye etkinligi icin ¢alismada kullanilan “Arabalar Bes Kurusa” baslikli metin, odak nokta olan
“sorumluluk™ kavramimi 6grencilere hissettirmistir. Etkinlik sirasinda ve sonunda sorulan sorulara
verilen cevaplar bu durumu kanitlar niteliktedir. Gerek Ogretmen gozlemlerinden gerek tutulan
cetelelerden elde edilen bulgulardan hareketle kullanilan hikdyenin, &grencilerin sorumluluga dair
gelisimi agisindan iyi bir materyal oldugu diistiniilmektedir.

Masal etkinliginde oOgrencilerin “Bizim Kiiciik Kiz” masalm sikilmadan ve dikkatle
dinledikleri ve masaldaki kii¢iik kizin sorumluluklarina dair farkindaliklarinin arttigi goriilmiistiir.
Masalda gecen “Sorumluluk sahibi olmak 6zeldir. Bunlar1 yapabilmek i¢in zamani verimli kullanmali
ve planl yasamalisin Kiigiik Kiz!” climlesi 6grenciler tarafindan ¢ogunlukla kelime hatasi yapilmadan
hatirlanmigtir. Ayrica O6grencilerin degerlendirme asamasinda, onlara dagitilan soru kagitlarina
“sorumluluklari yerine getirmenin kisiyi daha iyi bir insan yapacagina ve buna bagl olarak islerin
daha kolay ilerleyecegine” dair climleler yazdiklari tespit edilmistir.
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Siir dinleme ve okuma etkinliginde “Sorumluluk Bilincim” baslikli siir, 6grenciler tarafindan
istekle okunmus ve anlasilmustir. Ogrenciler siirde gecen bir¢ok sorumluluk davranisi igin olumlu
climleler kullanmis, 6zellikle okul ¢antasi hazirlama sorumlulugu onlar icin dikkat ¢ekici olmustur.
Ogrencilerin degerlendirme kismindaki sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde sorumluluklart
birer vazife olarak tamimladiklar1 ve geleceklerinin insasi i¢in sorumluklarini yapmalarinin biiyiik
onem tasidigimi ifade ettikleri goriilmiistiir. Ayrica sorumluluk sahibi olduklarinda yani
sorumluluklarin1 yerine getirdiklerinde kendilerini mutlu hissettiklerini ve bunun geleceklerini “iyi,
giizel ve olumlu” etkileyecegini de ifade etmislerdir.

Sarki sOyleme etkinliginde “Mutluluk, Sorumluluk™ sarkisin1 6grencilerin neseyle soyledigi
gozlenmistir. Degerlendirme kisminda 6grencilerin hissettikleri duyguyu “keyiflilik” seklinde tarif
ettikleri goriilmiistiir.

Oyunla mesale yakma etkinliginde dgrenciler iki gruba ayrilip, her bir grup liyesinin masadaki
kagida sorumlulugunu yazmasi ve krapon kagidini mesale resmine yapistirmasi istenmistir. Oyun
oynanirken bazi 6grenciler sorumluluklarini hatirlama konusunda arkadaslarindan yardim almstir.

Drama yonteminin kullanildigi ders planinda 6grencilerden okul sorumluluklarini
hatirlamalar1 ve canlandirmalari istenmistir. Ardindan iki grup olusturulmus ve her bir gruba keseden
iki atasozii ¢ektirilmistir. Segilen atasdzlerinden biri ile ilgili hikdye yazmalar1 ve canlandirmalar
digeri ile ilgili resim yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin, uyariya gerek kalmadan sorumluluklarma
gore kendilerine diiseni yaptiklar1 ve siirecin sorunsuz tamamlandigi tespit edilmistir.

Menemen etkinliginde, ‘“kaymaktan tereyagi elde etmek” disinda biitiin isler sorunsuz
tamamlanmistir. Bu durumda 6grencileri yakindan taniyan ve berecilerini iyi bilen simif 6gretmeninin,
her 6grenciye, yapabilecegi gorev ve sorumluluklart vermesinin etkisinden soz edilebilir. Etkinlik
kapsaminda 6grencilerin liretimin bir pargasi olmak, iiriinii paketleyerek dagitmak ve siire¢ sonunda
hep birlikte tiikketmenin verdigi heyecan ve keyfi yasadiklar1 ve bunu yiiz ifadelerine de yansittiklar
tespit edilmistir.

Ogrencilere kesit kesit izletilen “Black” filmi degerlendirmesinde 6grencilerin Mishell
karakterinin sorumluluguna genellikle “6grenmek” yazdiklari, Ogretmeninin sorumluluguna da
“Ogretmek” yazdiklar1 tespit edilmistir. Mishell’in 6gretmenine dair sorumlulugu ise onun
ogrettiklerini 6grenmek, bunun i¢in ¢abalamak seklinde tarif edilmistir.

Workshop etkinliginde 6grencilerin odalar1 ve basit elektrik devreli olan bir ev yapmalar
saglanmugtir. Ogrencilerin belirlenen agamalar1 birer birer yerine getirdigi ve kendi tercihlerine gore
etkinlik planinda yer almayan baska sorumluluklar da tstlendikleri goriilmiistiir. Bu durum siirecin
uzamasina neden olmakla birlikte 6grencilerin etkinligi i¢sellestirmesini kolaylagtirmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Sorumluluk egitiminde masal, hikaye, siir gibi edebi tiirler ve film, miizik, drama, oyun gibi
alternatif yollar1 kullanmanin etkisi, ders siirecleri boyunca olumlu yonde gozlenmistir. Yine simif
Ogretmeni gozlemleri ve gorliismelerden elde edilen olumlu doniitlerden hareketle sorumluluk
kazandirma siirecinde Ogrencilere kademeli olarak sorumluluk vermenin etkin bir yol olarak
kullanilabilirligi ortaya ¢ikmustir. Kolaydan zora, basitten karmasiga, az beceri gerektirenden g¢ok
beceri gerektirene dogru olacak sekilde diizenlenen etkinliklerin, 6grencilerin sorumluluk almaya
yonelik Onyargilarinda kirilmalara vesile oldugu, hatta sorumluluk alma konusunda uygulamalarin
Oncesine nazaran daha cesaretli olduklar1 sinif 6gretmeni tarafindan gozlenmistir.

Aladag (2009) tarafindan yiiritilen ¢alismada ilkogretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde deger
egitimi yaklagimlarinin 6grencilerin sorumluluk degerini kazanma diizeyine etkisi caligilmistir.
Calisma sonucunda, uygulanan programin, deney grubu 6grencileri {izerinde olumlu bir etki yaptigi
tespit edilmistir. Giindiiz (2014) tarafindan yapilan, ilkoégretim 3. siif Hayat Bilgisi dersinde
sorumluluk degerinin proje tabanli 6grenme yaklasim ile dgretilmesinin akademik basar1 ve tutuma
etkisi baslikli aragtirmada da bu g¢aligmanin sonuglariyla benzeyen bulgular elde edilmistir. Proje
tabanli sorumluluk deger 6gretimin yapildig1 grupta olan 6grencilerin hem akademik basarilariin
arttigi hem de kisisel sorumluluklarinda ve gorev bilinci anlaminda tutum puanlarimin yiikseldigi
gorilmiistiir.
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Escarti, Llopis-Goig ve Wright (2018) tarafindan yapilan bir ¢alismada da sorumlulugu
artirmak ve gesitli ortamlara aktarilan yasam becerilerini 6gretmek i¢in Kisisel ve Sosyal Sorumluluk
Ogretimi modeli gelistirilmistir. Calisma bulgularma gére 6gretmenlerin sorumlulugu gelistirmek i¢in
kullandiklan stratejiler, 6grencilerinin sorumlu davramglan gostermeleriyle dnemli 6l¢iide iliskilidir.
Ayrica gelistirilen modelin, okul miifredatinda sorumlulugu tesvik etmek icin etkili bir gerceve
saglayabilecegi bulgusuna ulagilmstir.

Uygulanan igbirlikli etkinlikler yoluyla, 6grencilerin kendilerini kesfetmesi, sorumluluk sahibi
olmanin 6nemiyle ilgili olumlu tavir gelistirmesi ve okul sorumluluklari konusunda yapabileceklerinin
farkina varmasi saglanmistir. S6z konusu sonuglar 1s18inda sunlar 6nerilebilir:

“Black” filmi izlenirken okuma hizina baglh olarak bazi yerlerin alt yazilarinin kacirildigr ve
yeterince anlasilamadigi tespit edilmistir. Film izleme etkinliginde kullanilan “Black” filmi yerine
bagka bir film kullanilabilir. Ayrica eger bir Tiirk filmi kullanilmayacaksa filmin altyazili degil,
dublajl olarak secilmesi de anlagilirlig1 artiracaktir.

Menemen etkinliginde kaymaktan tereyagi elde etme konusunda sikinti yasanmis, tereyagi
iiretilememistir. Ogrenciye verilen bu gorev “sorumluluklar listesi’nden ¢ikarilabilir ya da dnceden
deneme yapilarak siitten tereyagi elde edilebilir.

Sorumluluk bilincini gelistirmeye yonelik olusturulan sorumluluk egitimi modeli, ilkokul 4.
sinif 6grencilerine uygulanmak iizere tasarlanmustir. Plan1 uygulamak isteyen egitimciler, onu simf
ihtiyaglar1 ve diizeyine gore gdzden gegirip yeniden sekillendirebilir.

Sorumluluk bilinci kazandirma konusunda ihtiyag duyulan yeni yol ve yontemler bu
caligmadan esinlenerek gelistirilebilir.
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Ek 1: Masal uygulamasi i¢cin yazilan metin”

BiZiM MERAKLI KUCUK KIZ

Bir varmg iki yokmus. Bir zamanlar sakli kasaba adinda bir yer varmig, Orada karinca aridan
arl karmcadan c¢aligkanmuis. Develere is kalmaz, pireler bos insan bulamazmis. Bizim bu sakli
kasabada baldan tath giinesten sicak, aydan parlak, bulut kalpli, inci disli, evren tatlis1 kiigiik bir kiz
yasarmis. Oyleymis dylesine de Kiiciik kiz bir elmanin ¢eyregi gibiymis, hem dért gesit meyve veren
neseli bir agac gibi hem de hem de o meyvelerden bir tanesinin ¢eyregi gibi hissetmekteymis... Ahah
evet sevgili okur tahmin edersin ki masallar ilging olur... Bizim masalimiz da minik kizimizin
serliiveninde cevaplarini aradigi sorularla, arastirma ve karigtirma arasindaki tuhaf benzerliklerle
ilgili... Bence ey sevgili okur ben anlatayim sen dinle sen diisiin ben izah etmeye devam edeyim...
Ahsap bir tekerlege binmiscesine, gokkusagindan asagiya salalim hayallerimizi, kollarimiz1 iki yana
acarak...

Nerede kalmistik evet, kiigiik kizimiz annelerin sicacik kurabiyeleri cam kavanozlara 6zenle
dizdigi, bu kurabiye kavanozlarmin dahi minik kurdelelerle siislendigi, patikalarin pamuk beyazi
taglarla dosendigi, ¢itlerin hep boyali, bahgelerin hep mis kokulu ¢igeklerle donandigi, bastonlularin
huzurlu, kiigiik insanlarin neseyle dolu oldugu bir yerde yasarmis... Bizim kiigiik arkadagimiz bunca
isin nasil yiiriidiigiinii, insanlarin nasil olup da sorumluluklarini bir kez bile aksatmadigini merak
etmeye baslamus. Ciinkii artik bazi isler iyice sarpa sarmus. Iste hep bu sebepten kendisini bir elmanin
ceyregi gibi hissediyormus ya zaten. Higbir isin {listesinden gelemez, en kolay sorumluluklarda bile
cuvallarmig. Hatta bir keresinde annesinin ananesine gotiirmesi i¢in verdigi yumurtalari gotiiris
sebebini hatirlamayinca, onlardan toprakta omlet yapmis ve annesinden bu sorumlulugu yerine
getirmedigi igin bir siirli s6z isitmis. Hem babasinin da istedigi alet ve edevati hi¢bir zaman dogru
gotiiremezmis. . .

Yine bir gece ’Neden islerin lstesinden gelemiyorum?’ diye diisiinerek uykuya daldiginda
kendisini elinde defter kasabada yasayan ve ar1 gibi ¢aliskan olan herkese sorumluluklarini nasil
yapabildiklerini sorarken gormiis. Derken gilinesin ilk 1giklarinin penceresinden sizmasi ile tath bahar
rliizgarin yiiziinde hissetmeye baglamuis. Cilli horozun sesiyle tam anlamiyla uyanmis ve goézlerini
acmus. Ilk ciimlesi su olmus:

- “Tabi ki ya ben bunu nasil akil edemedim!” Yatagindan firladig1 gibi kosarak annesine
rilyasinda gordiigii arastirma seriivenini anlatmig. Bu arastirmayi gergekten yapmak istedigini de nefes
nefese eklemis... Annesi kiigik kizinin sorumluluklarimi yapamaymnca ne kadar tziildigiinii
bildiginden bu aragtirma fikrine hemencecik onay vermis. Kiigiik arkadasimiz annesinin leziz omletini
bliylik bir istahla yiyip odasina ¢ikmis. Ugan pelerininin kurdelesini boynuna takip minik perisine
seslenmis:

-Haydi gidiyoruz... Pelerini ile uc¢a uca bu kasabanin bu kadar muhtesem olmasinda ve hala
Oyle kalmasinda emegi olan herkesi tek tek gezmis. Soyledikleri cevaplar kaydetmis.

Herkese sorusunu sorduktan sonra bir aga¢ dalina oturup cevaplara goz atmaya baslamis...
Verilen cevaplar hep ayni anlama geliyormus ve anahtar bilgi i¢in Perisine is diisiiyormus. Kiigiik
Kizin istegi ile peri parmagim saklattiginda ciimlelerdeki bazi sozciikler silinivermis, kalan sdzciikler
ise sOyleymis; “Sorumluluk sahibi olmak 6zeldir. Bunlar yapabilmek i¢in zamani verimli kullanmali
ve planli yasamalisin Kii¢iik Kiz!”

Kii¢iik kiz bir kilidi agmisgasina, bir dagin zirvesine tirmanmisg¢asina, bir sinavi gegmisgesine
rahatlamis. Tabi bir de gokkusagindan kaymiscasina keyifli. Eve dondiiglinde annesiyle tiim olanlar
paylagmis. Annesi ona yatagini toplama sorumlulugu vermis. Kii¢iik kiz artik tipki o climlede yazdigi
gibi zaman1 verimli kullaniyor, sorumluluklar1 yapmak i¢in planli yasityormus ve ne mi olmus? Kiigiik
K1z bundan sonra ki her sabah kalkar kalkmaz yatagim toplamis, hem de gokkusagindan kaymiscasina
mutluluk duyarak... Masalin sonunda ise bu mis kokulu kasabadan, ¢i¢ek kokulu okurlara; gokten ii¢
tane tazecik sorumluluk diismiis...Haydi bakalim yakalayin.

" Ekl, Ek 2 ve Ek 3’te yer alan metinler Kiibra Aydin tarafindan yazilmustir.
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EKk 2: Siir uygulamasi icin yazilan metin
SORUMLULUK BILINCIiM
Onemlidir benim,
Sorumluluk bilincim,
Hem 6grenmek dedigin,
Caligmaktir bildigin.

Kitap, defter ve kalem,

Silgi dersen ¢ok elzem!

Yanlig yazinca o an sen,
Cantanda bulursun hemen...

Ders esya ve gereci,
Aksamdan c¢antaya girmeli,
Bu elbet benim isimdir,
Vaktinde hazirlarim bir bir.

Okulum da bir yuvam,
Sinifim, siram, masam!
Hem kullanir hem korurum,
Cok da mutlu olurum!

Ders bitince teneffiis;
Nese ile bahgeye,
Eger nobetgi isem;
Kosarim vazifeme!

Cicekleri sularim,

Mis havayi sinifa,

Tahta, sira diizeni,
Doniistime de ¢opleri. ..

Kiigiik insanlariz biz,

Ogrenmektir igimiz,

Yeni sorumluluklar,
Neseyle gelisiriz.

Ogrenmekten hi¢ yilmaz,
Tarif eder usanmaz!
Cok calisip kazanmus,
Sorumluluk devralmas.

Sorumluluk her zaman,
Yapildikgca yiiceltir,
Sorumluluk bilincim,
Gelecegimdir benim!
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Ek 3: Sarki soyleme uygulamasi icin hazirlanan sarka

MUTLULUK SORUMLULUK SARKISI
Sorumluluk deyince, Neler gelmez ki akla,
Ozenli yasamayla, Baslar insan hayata.
Nakarat: Sorumluluk, sorumluluk, sorumluluk
Disleri firgalamak, Banyoyu da yapmak,
Kisisel sorumluluk, Temizlik i¢in sart
Nakarat: Kisisel, sorumluluk, Kisisel, Sorumluluk
Dengeli ve diizenli, Beslenmek i¢in ben
Segerim sebze meyve, Saglikli yagsarim hem
Nakarat: Saglik Sorumluluk, Saglik Sorumluluk
Odevimi yaparim, Tebrikleri toplarim
Planli da olursam, Basarimi kutlarim
Nakarat: Okulda sorumluluk, okulda sorumluluk
Evde okulda her yerde, Annem babam herkes de
Yagamak icin elbette, Sorumludur hayatta
Nakarat: Yasamak sorumluluk, Yasamak sorumluluk
Babam alir getirir, Annem nefis pisirir
Evde herkes sorumlu, Mutluluk boyle gelir

Nakarat: Mutluluk sorumluluk, Mutluluk sorumluluk



