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Bu arastirmanin amact farkli brangslarda gérev yapan ortaokul 6gretmenlerinin tasarim anlayiglarini tasarimcet
baglaminda incelemektir. Bu amag icin nitel arastirma yontemi cercevesinde durum caligmast benimsenmigtir.
Arastirmamin katilimcilarim 2018-2019 egitim yilinda Ankara’da resmi ve 6zel okullarda gorev yapan farkli
branslardaki ortaokul 6gretmenleri (N=90) olusturmaktadir. Katilimcilar goniilliiliik esasina bagl olarak
katilmuglardir. Verilerin toplanmast amactyla arastirmacilar tarafindan  olusturulan ve 4 agik uclu
yapilandirilmig sorudan olusan bir form kullamimustir. Sorular tasarimct baglamunda bilgi, beceri ve
glidiileyici faktorler cercevesinde olusturulmustur. Gegerlik ve giivenirlik calismast iki alan uzmaninin goriisii
ve pilot uygulama ile saglanmstir. Veriler yazili olarak toplanmistir ve formun doldurulmas: icin siire
stmirlamast  yapilmamstir.  Katilimailar  kodlanarak  tamimlanmstir.  Veriler icerik analizi yontemiyle
incelenmistir. Analizde ortaya cikan bulgular tema ve kodlar halinde sunulmustur. Bulgularda ilgili tema ve
kodlara ait katilimc: ifadelerine yer verilmistir. Bulgularda 6gretmenlerin bilgi acisndan ti¢ noktaya vurgu
yaptiklar: anlasilmaktadir. Bunlar, teorik bilgi, malzemeyi tanima ve malzemeyi kullanma bilgisidir. Beceri
agisindan  tasarim  anlayislarina bakildiginda tasarim bir beceri olarak gérmeyenler olmasina ragmen
bircogunun tasarimi bir beceri olarak gordiigii anlasilmaktadir. Tasarimi beceri olarak degerlendirenlere ait
bulgular incelendiginde ise bilissel, duyussal ve psikomotor acidan degerlendirmelerin yapildigi goriilmektedir.
Son olarak kisiyi tasarima yonelten unsurlar arasinda ihtiyaglar, merak-ilgi, yaraticilik, degisim-yenilik,
gelistirme, hayal giicii, yeni seyler tiretme arzusu ve 6gretme istegi gibi unsurlarin yer aldig goriilmektedir.
Sonug olarak, farkl branglarda gérev yapan dgretmenlerin tasarim anlayislar: tasarimer baglanunda benzerlik
ve farklilik gostermektedir. Bu benzerlik ve farkliliklar cercevesinde degerlendirildiginde tasarimc: baglanminda
bircok faktériin tasarimda ve tasarimla baglantili bircok alanda dikkate alinmast gerektigi diistiniilebilir.
Béylece bu ¢oklu bakis agisiyla daha nitelikli egitimlerin saglanabilmesi miimkiin olabilecektir.
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Tasarim, endiistri devrimiyle birlikte sanat nesnelerinden farkli olarak makinalar tarafindan tretilen
arag ve gereglerin estetik bir goriiniimii ve problem ¢6zmedeki islevselligini anlatmak icin kullanilmis
bir kavramdir (Bayburtlu, 2012). Sanayi ve Ticaret Bakanlig1 (2006) tarafindan ise tasarim bir tirtiniin
tumii veya bir parcasi veya tizerindeki siislemenin, ¢izgi, sekil, bicim, renk, doku, malzeme veya
esneklik gibi insan duyular ile algilanan cesitli unsur veya 6zelliklerin olusturdugu biitiin olarak
tanimlanmustir. Tasarim, yaratici bir eylem olarak daha 6nce var olmayan yeni bir sey yaratmay1 ifade
etmektedir. Kegel'e (2009) gore tasarim, problemin tanimlanmasini, probleme uygun arastirmalarin ve
fikir onerilerinin analiz edilmesini, ardindan probleme y6nelik uygun malzemelerin secilmesini ve en
sonunda da probleme yonelik ¢oziim 6nerilerinin degerlendirilmesini igerir. Bu sebeple, problem ¢6zme
teknolojinin temelidir, tasarim ise problem ¢6zme ydnteminin bir ¢esididir. Yani tasarim, teknolojideki
birincil problem ¢6zme basamagidir ve birgok kisi tarafindan teknolojik gelismede problem ¢6zme
stirecinin 6ziinii olusturmaktadir (ITEA, 2000).

Tasarimda problem ¢6zme yontemi ti¢ asamadan meydana gelmektedir. Bu asamanin ilk basamagi,
problem basamagidir. Ornegin; bir nehirde karsidan karsiya gegememe durumunda, nehrin derinligi,
genisligi ilk basamag1 olusturmaktadir ve bize koprii yapmanin bir ihtiyag¢ oldugunu gosterir yani bu
noktada koprii yapmak bir ¢oziimdiir. Tkinci adim, amag basamagidir. Bu basamak problemi ¢cozmeye
yakin bir agsamadir ve bu durumda koprii ya da tiinel yapilabilir. Ugiincii adim ise aragtirma
basamagidir. Bu basamakta ¢oziime ulasabilmek igin internetten, kitaplardan her ttirlii bilgi toplanir ve
koprii hakkinda bilgi edinilir, insaat metotlar1 ve uygun materyal kullamimi gibi amaca uygun,
problemin ¢oztimiine yonelik araglar kullanilir (Middleton, 2005).

Tasarun ve Tasarunct Iliskisi

Tasarim, yarati olmasinin yar sira, antropoloji, sosyal, psikoloji, sanat ve teknoloji tarihi gibi cesitli
bilimlerden de yararlanabilen ¢ok yonlt bir disiplin ttirtidiir. Tasarim kavrami genellikle mimarlik,
mithendislik ve sanat alanlarinda siklikla kullanilsa da aslinda hayatin her alaninda kendini
gostermektedir. Giintimiizde tasarimla ugrasanlarin bircok alanda uzman olmalar1 gerekmektedir. Bu
durum tasarimi disiplinler arasi bir alan haline getirmistir. Bu yiizden tasarim egitiminde disiplinler
arasi ¢calisma gerekliligi ortaya ¢ikmus ve sosyal bilimler ile miithendislik ve isletme bilimleri tasarimin
icerigine dahil edilmistir (Oztiirk, 2016). iyi bir tasarim igin ise tasarim egitimi cok cnemlidir (Aydemir,
2019). Son zamanlarda ise diinyada egitimin her kademesinde uygulanan programlara tasarim,
tasarimci diistinme, tasarim siireci gibi tasarim temelli 6grenmenin kavramlar1 dahil olmustur (Ozekin,
2006).

Tasarim, farkli diistince ve uzmanlasma yetenegi olan kisilerin katkilariyla olusan bir stirectir ve tasarim
stirecinde uzman olabilmek icin, bilissel beceri ve yontemsel bilgi birikimine sahip olmak gereklidir.
Tasarim stireci, sorunu tanimlamayi, beyin firtinasini, arastirma ve diistinceler tiretmeyi icerir ve bir
inovasyonun ya da icadin gelistirilmesinde yaratici yetenekleri kullanir ve bu stireg stirekli bir elestiriye,
kontrole ihtiya¢ duymaktadir. Yani duragan olmamalidir ki bu 6zellik tasarimciya farkli pragmatik
secenekler sunup, bagimsiz davranmasina izin verir. Ayrica bu siirecin her basamagi kendisine 6zgii
yetenege ve zihinsel araclara ihtiya¢ duymaktadir (ITEA, 2000).

Birgok teknolojik gelismeler evrimseldir ve tiretilen ilk icada eklenerek gelen bir siirii yenilik mevcuttur.
Teknolojinin gelismesi, bir ihtiyag veya istegin karsilanmasi arzusu ile baslar. Bu istek ve ihtiyaglar tek
bir mucide ait olabilir ya da milyonlarca insan tarafindan paylasilabilir. Ornegin, bir kalemin
tasarlamasi1 uzun bir stirectir ve miithendisler, tasarimcilar ve teknikerler en iyi kalemi tasarlayabilmek
icin ¢ok degisik teknikler, yontemler ve ¢ok sayida materyaller kullanmislardir. Iste tam da bu noktada
bir materyale karar verilmesi siirecinde tasarimciya ihtiya¢ vardir ve tasarimci istek ve ihtiyaglar
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dogrultusunda harekete gegmektedir. Bu baglamda tasarimcinin ilk yaptigi sey tasarim kriterini ortaya
koymak, yani “tasarim neye yarayacak?” sorusunu cevaplandirmaktir. Tasarimcinin ikinci olarak
yaptig1 sey zaman, para ve kaynak gibi kisitli faktorler gcercevesinde galismaktir (ITEA, 2000). Atalayer
(1997) tasarimi yararl ¢cogaltilabilir 6zgtin bir {iriin olarak tanimlarken tasarimciy1 6zgiin iiretim yapan
olarak nitelendirmektedir.

Ilgili Aragtirmalar

Yilmaz (2014) tarafindan yapilan calismada tasarimci ve tiiketici agisindan tasarim kilttri
incelenmistir. Arastirmaci sonu¢ olarak tasarimin, bireylerin ve toplumlarin temel ve fizyolojik
gereksinimleriyle sekillendigini raporlamistir. Buna sebep olan bas etkenlerden birinin bireylerdeki
degisim istegi oldugu belirtilmistir. Apaydin (2015) calismasinda egitimci goziiyle tasarimda yaraticilik
sOylemini irdelemistir. Arastirmaci tasarlamay1 insanlarin yasam deneyimlerini duygu ve
diistinceleriyle bicimlendirerek mevcut algilar1 degistirme egilimleri ve bulundugu cevreleri
sorgularken karsilastiklar1 sorunlara ¢oziim getirme arayislari olarak tanimlamistir. Tasarlama eylemi
¢ok cesitlenmistir ve bu eylemde dogru sonuglara ulasilmas i¢in bir¢ok egitim modeli gelistirilmistir.
Abudu ve Mensah (2016) tarafindan O6gretmenlerin 6gretim programi algilari tizerine bir calisma
yapilmistir. Orneklem aragtirmada kullanilan anketi cevaplayan 130 6gretmenden olugsmaktadir.
Analizler betimsel istatistikler ve tarmimlar kullanilarak yapilmistir. Arastirmacilar sonug olarak
Ogretmenlerin dgretim programi tasarimina katiim seviyesinin diisiik olmasma karsin 6gretim
programu tasarimina katilimin 6nemli oldugunu dustindiiklerini raporlamistir. Ayrica, 6gretmenler
programa katilim noktasindaki engellerin fazla is yiikii, uzmanlik eksikligi, kisith kaynaklar ve 6gretim
programinin tasarlanmasi sirasindaki erisebilirlik sorunu oldugunu belirtmistir. Koca ve Ceylan (2018),
calismasinda tasarimcilarin hazir giyim sektoriinde tasarima ve tasarimciya ait goriislerinin
degerlendirilmeyi amaclamistir. Bu noktada tasarimcilarin tasarim anlayislari, tasarimci kavramina
iliskin gortisleri ve yasadiklari sorunlar belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda tasarim kavraminin
onemli oldugu ve bu sebeple firmalarin tasarimc ile calismalar1 rekabet ortaminda fayda sagladigy,
tasarimcinin tasarim yapma siirecinde tiiketicilerin ihtiyaglarini dikkate aldig1 ve bu ylizden 6zgitin
seyler tasarlamaktan cok var olan diizenleme yoluna gittikleri gozlemlenmistir.

Arastirmamin Amaci

Bu arastirmanin amaci farkli branglarda gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin tasarim anlayislarimi
tasarimci baglaminda incelemektir. Bu amaca yonelik olarak farkli branslarda gorev yapan ortaokul
dgretmenlerinin tasarimci baglaminda tasarim anlayislar: nasildir? Problemi ¢ercevesinde asagidaki iki
alt probleme cevap aranmustir.

1. Ogretmenler tasarim kavramini nasil tanimlamaktadir?
2. Ogretmenlerin tasarimei 6zelliklerine iliskin anlayiglar: nasildir?

YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma yontemi ¢ergevesinde durum
calismasi benimsenmistir. Durum ¢alismasi, bilimsel sorulari cevaplandirmada ayirt edici bir yaklasim
olarak ifade edilmektedir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016). Durum
calismasi, bir olay1 olusturan ayrintilar: tanimlamak ve gormek, olaya iliskin agiklamalar gelistirmek ve
olay1 degerlendirmek amaciyla ¢alismalarda kullanilmaktadir (Gall, Borg ve Gall, 1996).

Katilimcilar

Ankara ilinde yer alan 2018-2019 egitim-6gretim doneminde resmi ve 6zel okullarda gorev yapan farkl
branslardaki ortaokul (N=90) o6gretmenleri arastirmanin katilimcilarii  olusturmaktadir.
Ogretmenlerin 68’ kadin 22’si erkek o6gretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin brans ve
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kidemlerine iligkin bilgiler Tablo 1 ve 2’de oldugu gibidir. Ayn1 zamanda bu &gretmenlerin secimi
goniillultik esas1 gercevesinde ulasilabilir drneklemle gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan
katilimcilara arastirma hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Katilimcilara toplanacak tiim verilerin gizli
tutulacagi, etik kurallar cercevesinde yiriitiilecegi ve Ogretmen isimlerinin hicbir yerde
kullanilmayacag ifade edilmistir.

Tablo 1.

Ogretmenlerin Branglarina Gore Dagilimi
Brans Frekans (f)
Fen Bilimleri 26
Matematik 15
Ttirkce 14
Yabanc Dil 11
Sosyal Bilgiler 9
Teknoloji Tasarim 5
Psikolojik Danisma ve Rehberlik 3
Gorsel Sanatlar 2
Beden Egitimi 2
Din Kiilturti ve Ahlak Bilgisi 2
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 1
Toplam 90

Tablo 2.

Ogretmenlerin Kidemlerine Gére Dagilim
Kidem Frekans (f)
1-5 yil 15
6-10 18
11-15 14
16-20 18
20 y1l ve {izeri 24
Toplam 90

*Katilimcilardan bir tanesi kidemini belirtmemistir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada veri toplamak icin nitel bir yontem kullanilmistir ve nitel verilerin elde edilmesinde
“Tasarim Anlayis1 Gortis Formu (TAGF)” kullanilmistir. Bu form arastirmacilar tarafindan
gelistirilmistir. Arastirmacilardan biri teknoloji egitimi ve tasarim alaninda uzman bir arastirmacidir.
Tasarima yonelik goriis formu 4 agik uglu yapilandirilmis sorulardan olusmaktadir ve matbu hale
getirilmistir. Tasarim anlayisina yonelik olusturulan goriis formu, 6gretmenlerin tasarim kavramin
nasil tanimladiklarina ve tasarimci 6zelliklerine iliskin tasarim anlayisina iliskin sorular1 icermektedir.

Veri Toplama Siireci

Farkli branglarda gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin tasarim anlayislarini tasarimei baglaminda
6lgmek i¢in olusturulan “Tasarim Anlayist Goriis Formu (TAGF)” matbu hale getirildikten sonra higbir
kisitlama ve yonlendirme yapilmadan asil uygulama disinda secilen 9 katilimciya uygulanarak
arastirmanin pilot galismasi yapilmistir. Pilot calisma igin katilimcilara arastirma hakkinda gerekli
bilgilendirmeler yapilmistir ve ortalama olarak verilen 1 saatin uygulama esnasinda yeterli oldugu
kanisina varilmistir. Pilot uygulama sonrasinda Ankara’nin gesitli ilgelerindeki 6zel ve devlet okullarina
gidilmistir ve gidilen okullarda gorev yapan dgretmenlere arastirmanin amaci ve veri toplama araci
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hakkinda bilgilendirme yapilarak, katilimcilar belirlenmistir. Katilimcilara arastirmaya katilimin
goniilli oldugu, istedikleri zaman arastirmaya katilmaktan vazgegebilecekleri, kendilerini hazir
hissettiklerinde arastirmaya baslayabilecekleri, arastirmaciya arastirma igerigi hakkinda soru
sorabilecekleri ve veri toplama aracinda yer alan katilimc bilgilerinin hicbir yerde higbir mazeretle
telaffuz edilmeyecegi, elde edilen bilgilerin sadece bu arastirma kapsaminda kullanilacag: belirtilmistir.

Verilerin Analizi

Farkli branglardaki ortaokul gretmenlerine 4 adet acik uglu soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin sorulara
verdikleri yanitlar igerik analizi yontemi ile incelenmistir. Icerik analizi, belirli kurallar kapsamindaki
kodlamalar ile bir metinde yer alan bazi sozciiklerin daha kiigtik icerik kategorileri ile tzetlenen
sistematik, yinelenebilen bir teknik olarak ifade edilebilir. Icerik analizi, insan davranislarin ve dogasini
belirlemede dogrudan olamayan yollarla calismaya olanak taniyan ve bir mesajin belli 6zelliklerinin
sistematik ve objektif bir sekilde taminmasi amagh c¢ikarimlarin yapilabildigi bir yontemdir
(Buyuikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Veri toplama aracinda bulunan sorulara ogretmenler tarafindan verilen cevaplar alt problemler
kapsaminda incelenmistir. Verilen cevaplardan yola ¢ikilarak, frekans tablolari, benzerlik olusturan
kavramlarin kodlanmasi, kodlarin birlestirilmesi ve temalarin olusturulmasi, temalarin diizenlenmesi
ve yorumlanmas1 gergeklestirilmistir. Ayrica verilerin analizinde arastirmaci ve uzman ile yapilan
calismada anlam ifade etmeyen, anlamsiz olan 6gretmen ctimleleri ¢ikartilmigtir. Icerik analizi 2 uzman
tarafindan yapilmistir ve gortisler kodlanarak ilgili temalar olusturulmustur. Elde edilen verilerde
kay1p olmamasi icin veriler titizlikle incelenmistir. Glivenirlik hesaplanarak uzmanlar arasindaki uyum
yizdesi %90 olarak bulunmustur. Olusturulan frekans tablolar1 ve temalar bulgular boliimiinde
belirtilmistir. Bulgular bolumiinde temalar1 ve frekans tablolarini destekleyen alintilara yer verilmistir
ve belirtilen alintilarin hangi 6gretmene ait oldugu arastirmaci tarafindan verilen 1-90 arasindaki
numaralar yardimiyla ifade edilmistir. Alintilarda 6gretmen gortisleri tirnak icerisinde belirtilmistir ve
dgretmenlerin numaralari, cinsiyetleri, branslari, meslekteki kidemleri ve tasarlama seviyeleri sirastyla
her alintinin sonunda yer almistir. Bulgularda yer alan 6gretmen goriislerine ait alintilarin nasil
belirtildigi asagida yer almaktadir.

LU PP PR UUPRRPRRITN ” (Almt11, O1, K, FB, K 1-5, S6)

Ogretmen Kodu: O1 (Birinci Ogretmen)

Ogretmen Cinsiyeti: Kadin (K), Erkek (E)

Ogretmen Branslar1: Fen Bilimleri: FB, Matematik: M, Ttirkge: T, Sosyal Bilgiler: SB, Yabanci
Dil: YD, Teknoloji Tasarim: TT, Gorsel Sanatlar: GS, Beden Egitimi: BE, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi: DKAB, Psikolojik Danisma ve Rehberlik: PDR, Bilisim Teknolojileri: BT
Ogretmen Mesleki Kidemleri: K

Ogretmen Tasarim Seviyeleri: S.

Etik Kurul Izin Bilgileri

Yapilan bu galismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Etik Degerlendirmeyi Yapan Kurul Adi: Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan
Arastirmalar1 Etik Kurulu

Etik Degerlendirme Kararinin Tarihi: 04.07.2019
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Etik Degerlendirme Belgesi Say1 Numarasi: 2019/228

BULGULAR

Arastirmanin bulgular kisminda alt problemlerden yararlanilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilarin
demografik ozellikleri ile veri toplama aracinda yer alan sorulara verilen yanitlarin incelenmesi ile
arastirmanin bulgular: elde edilmistir.

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Birinci alt problem kapsaminda farkli branslarda gorev yapan ortaokul 6gretmenlerinin tasarim
kavramma yonelik tanimlarimi ortaya cikartabilmek icin 6gretmenlere “Tasarim nedir?” sorusu
yoneltilmistir ve Ogretmenler tarafindan verilen yanitlarin analizi sonucunda tasarim kavrami
ogretmenler tarafindan ¢ok farkh tamimlamalarla ifade edilmistir. Bu tanimlamalara iliskin 6gretmen
gorusleri Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3.
Ogretmenlerin Tasarim Kavramim Tamimlamalarina Iliskin Bulgular

Tanimlamalar Katilimcilar f

03-010-012-014-015-017-022-025-026-029-032- 29
034-038-041-042-046-049-054-058-061-067-068-
069-075-076-077-078-079-084

Urtin(ler) olusturma

Zihinde canlandirma bigimi/dizeni ~ 06-09-010-016-019-028-039-044-050-051-055 16
057-059-060-085-090
Uriinii/nesneyi/ olguyu yeniden O4-07-08-030-045-047-048-063-066-070-O71- 13
diizenleyip olugturma 079-086-
Yaraticilik 014-020-040-041-042-043-058-090 8
Planlama/dizayn etme 01-018-021-076-080-081 6
Hayat1 kolaylastiracak unsurlar 03-033-037-074-083-088 6
Diisiince olusturma 02-023-025-044-067 5
Problemin ¢oziimii igin yapilan 031-059-061-064-078 5
calismalar
Bakis acist 013-036-041-083 4
Diistinceleri uygulamaya gegirme 05-052-072-089 4
Goze ve mantiga hos gelen biitiinlik  035-060-088 3
Modelleme 011-062 2
Cizim yapma 09-062 2
Kiginin kendi algisinin yorumlanmas: ~ O53 1
Pratik olmak 082 1
Hayati diizenleyen, mutluluk veren 56 1
kavram
Ogrenme siirecini destekleme 073 1
Toplam 107

Tablo 3 incelendiginde 6gretmenlerin tasarim kavrami tanimlamalarinda {tirtin(ler) olusturma, zihinde

canlandirma  bi¢imi, {ir{inti, nesneyi, olguyu yeniden diizenleyip olusturma, yaraticilik,
planlama/dizayn etme ve hayati kolaylastiracak unsurlar gibi tanimlamalar1 daha fazla ifade ettikleri
goriilmektedir. Ogretmenlerin problemin ¢oziimii igin yapilan ¢alismalar, diisiince olusturma, bakig
agis1, disiinceleri uygulamaya gecirme, goze ve mantiga hos gelen biitiinliik, modelleme ve ¢izim

yapma gibi tanmmlamalardan diger tammlamalara nazaran daha az olarak bahsettikleri goriilmiistiir.
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Ogretmenlerin ender olarak kisinin kendi algisimin yorumlanmasi, pratik olmak, hayati diizenleyen,
mutluluk veren kavram ve Ogrenme siirecini destekleme gibi tamimlamalardan da bahsettikleri
gorilmiistiir.

Ogretmenlerin tasarim kavrami tanimlamalarinda {irtin(ler) olusturmadan su sekilde bahsettikleri
gozlemlenmistir.

“Tasarim bence herhangi bir seyleri birlestirerek yeni iiriinler ortaya koymaktir.” (Alint1 1, O74,
K, SB, K 20+, S3)

“Kisinin merak duygusu icinde yeni bir seyler iiretmesine tasarim denir.” (Alt1 2, 022, K, SB,
K 1-5, 54)

“Diig giicii ile yaraticih§in bulustugu yeni bir iiriin ortaya koymaya tasarim denir.” (Alint1 3,
014, K, T, K 11-15, S9)

“Tasarim bireyin yapmak istedigi projeleri icin kendine ait diisiinceleridir ve ortaya koydugu
iiriinlerdir.” (Alint14, 077, K, FB, K 1-5, S4)

C)gretmenlerin tasarim kavramimi tanimlamalarinda ikinci olarak en fazla bahsedilen tanimlama
zihinde canlandirma bigimi/diizenidir. Ogretmenlerin zihinde canlandirma bigimi/d{izeni
tanimlamalarina iliskin goriisleri asagida yer almaktadir.

“Tasarim; zihnimizdeki temelin nesneler araciligiyla olustugu ve gelistirilebilir, fayda saglayan,
farkly alanlara kapr agan yapidir.” (Alint1 5, 057, K, PDR, K 1-5, S9)

“Insanin yapmay: diisiindiigii veya ihtiyag duydugu bir seyi, konuyu ihtiyacina uygun sekilde
diisiinmesi, hayal etmesidir.” (Alint1 6, 044, K, T, K 16-20, S8)

Ogretmenler tarafindan tasarim tamimlamasinda bir diger 6nemli boyutta iiriinii/nesneyi/olguyu
yeniden diizenleyip olusturmaktir. Ogretmenler bu konudaki gériislerini su sekilde ifade etmislerdir.

“Uriinlerin yeniden sekil almasi, diizenlenmesi.” (Alint17, 045, K, BT, K11-15, S6)

“Tasarim var olanlarin yeniden diizenlenerek yeni bir sey olusturulmasidir.” (Alint1 8, 066, K,
YD, K 16-20, S1)

“Tasarim, ihtiyaglardan dogan yaratici bir siirectir.” (Alint19, 090, K, GS, K 1-5, S8) ifadelerini
kullandiklar1 gortilmiistiir.

Farkl1 branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin frekans acisindan az da olsa goze ve mantiga hos gelen
biittinliik (035, 060, 088) modelleme (011, O62) cizim yapma (09, 062), pratik olmak (082), kisinin
kendi algisimn yorumlanmasi (O53), hayati diizenleyen, mutluluk veren kavram (O56) ve 6grenme
stirecini destekleme (O73) gibi tanimlamalardan da bahsettikleri goriilmiistiir.

Ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde, 6gretmenlerin tasarimci 6zelliklerine iliskin anlayislari incelenmeye
calistlmistir. Bu acgidan bakildiginda arastirmanin ikinci alt problemi {i¢ boyutta incelenmistir.
Calismanin birinci boyutunda kisiyi tasarima yo6nelten unsurlarin neler olabilecegi, ikinci boyutunda
tasarim yapmanin beceri olarak degerlendirilip degerlendirilmedigi ve beceri olarak
degerlendirildiginde hangi becerileri kapsadigy, tictincii boyutunda ise tasarim yapabilmek icin sahip
olunmasi gereken bilgi donanimlar1 yer almaktadir. Calismanin ikinci alt probleminin ti¢ boyutu ve
Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgular asagida yer almaktadir.

Tasarima Yonelten Unsurlara Ait Bulgular
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Ikinci alt problemin birinci boyutunda farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerine “Kisiyi bir seyler
tasarlamaya yonelten unsurlar neler olabilir? Aciklayimz.” Sorusu ile tasarima yonelten unsurlara
iliskin ogretmen gorisleri alinmistir. Ogretmenler tarafindan verilen yanitlar incelendiginde,
Ogretmenlerin bu soruya daha ¢ok kavramsal boyutta cevap verdikleri goriilmiistiir. Bu kavramsal
boyutta verilen cevaplarin frekansi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Ogretmenlere Gore Tasarima Yonelten Unsurlara Iliskin Bulgular
Kavramlar Katilimcilar f
Thtiyaglar 03-04-05-07-08-010-013-014-017-021-024 27

025-030-034-038-042-044-049-051-056-059
062-065-068-069-070-077

Merak/Ilgi 010-017-021-022-027-059-062-067-068-069 12
073-077
Ogrenme-Ogretme istegi 05-038-044-054-075-077-084 7
Yetenek /Beceri 022-027-046-051-073-076 6
Yaraticilik 03-012-066-070-090 5
Hayal giicii 03-014-046-090 4
Degisim/ Yenilik 014-030-035-066 4
Gelistirme (En iyi hale ulastirma) 014-032-047-081 4
Gorsel kaygi/sorunlar 022-025-028-087 4
Yasam  kalitesini  yiikseltme  ve 10-037-059-O87 4
kolaylastirma
Estetik/Sanat ve Dekorasyon 028-030-037-090 4
Yeni seyler tiretme istegi 012-080-084 3
Daha kolay aktarim, anlagilirlik 026-032 2
Icat etme/Bulus ve Proje 027-034 2
Planlama 080 1
Farkindalik yaratma 085 1
Yasama bakis agis1 O5 1
Motivasyon 073 1
On bilgileri dogru kullanmak 015 1
Hazir bulunusluk/bilgi birikimi 01 1
[leri bir diizeye ulagsma istegi O3 1
Ogretme ve oOgrenme tekniklerini 027 1
uygulayabilme
Hobi 017 1
Bos zamani degerlendirme 075 1
Bilim diinyas1 076 1
Toplam 99

Tablo 4’teki bulgulardan hareketle, gretmenleri tasarima yonelten unsurlar arasinda ihtiyaglar, merak-
ilgi, 6grenme-6gretme istegi, beceri/yetenek ve yaraticilik gibi unsurlarn daha fazla ifade edildigi
gorillmiistiir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri asagida su sekilde yer almaktadir.

“Burada ihtiyaglar on plandadur. Kisi ihtiyacina gore tasarim yapmaktadir.” (Alimt110, 04, K, FB,
K 6-10, S9)

“Ortaya cikarilmas: istenen fiiriine olan ihtiyag veya merak kisiyi bir seyler tasarlamaya
yoneltebilir.” (Alint1 11, 021, K, YD, K 6-10, S8)

“Ogrenme, 63retme istegi, ihtiyag hissetmesi.” (Alint1 12, 044, K, T, K 16-20, S8)
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“Yaraticilik ve ihtiyag birincil unsurlardir. Maddi gelir icin yapilan tasarimlar da var.” (Alint113,
070, K, YD, K 6-10, S9)

“Daha kullamsh, daha pratik ve ergonomik hale getirmek. Daha dnce yapilnus olanlarin yetersiz
kalmast énemli bir etkendir.” (Alint1 14, O47, E, BE, K 16-20, S8)

Baz1 6gretmenler tarafindan tasarima yonelten unsurlardan birkagi beraber olarak ifade edilmektedir.
Bu 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir.

“Hayat1 kolaylastirmak icin, hobi olarak, ev ya da ofis dekorasyonu icin tasarim yapilabilir.” (Alint1

15, 037, K, FB, K 20+, S4)

“Merak, Beceri, Ogrenme ve Ogretme Tekniklerini uygulayabilmek, El becerisini gelistirme, Icat
etme, Bulus” (Alint116, 027, K, FB, K 20+, S8)

Tasarmmn Beceri Boyutuna Ait Bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde 6gretmenlerin tasarimci 6zelliklerine iliskin anlayislari incelenmeye
calisilmistir ve bu nedenle ikinci alt problem ti¢ boyutta yer almaktadir. Bu noktada ikinci alt problemin
ikinci boyutu olan tasarim ve beceri iliskisi kapsaminda farkli branslardaki 6gretmenlerin goriisleri
incelenmistir. Ik olarak 6gretmenlerden tasarim yapmak beceri midir? sorusuna iliskin yanitlarint
nedenleri ile belirtmeleri istenmistir. Ikinci olarak ise tasarimi beceri olarak degerlendiren
Ogretmenlerden tasarim igin hangi becerilere sahip olunmasi gerektigini nedenleri ile belirtmeleri
istenmistir. Ogretmenler tarafindan verilen yanitlar incelendiginde, brans ve cinsiyet agisindan
ogretmenlerin biiytk bir kisminin tasarimi beceri boyutunda degerlendirdikleri saptanmistir. Aym
goris tasarimin beceri boyutunun kidem agisindan degerlendirilmesi sonucunda da ortaya ¢ikmustir.
Tasarimin beceri boyutunun brans ve cinsiyet agisindan degerlendirilmesi Tablo 5'te, kidem agisindan
degerlendirilmesi ise Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 5.
Tasarimin Beceri Olup Olmadigina Iliskin Bulgularin Branslara Gére Dagilim

Brangslar Evet Hayir
Kadin f  Erkek f Kadin f FErkek f

Fen Bilimleri 07-026-027-030-037- 18 017-086 2 03-O4 5 -
049-052-053-054-058- 034
060-061-064-067-074 068
077-080-0O88 069

Matematik 09-012-025-035-036- 10 O1-06 4 079 1 -
040-041-043-046-055 073-087

Tiirkge 013-014-019-063-071- 8  (023-024 4 08-O44 2 -
072-078-085 038-082

Yabanci Dil 018-020-021-042-048- 6 0O11-016 4 066 1 -
070 081-083

Sosyal Bilgiler 022-032-033-075 4 02-015 4 - 059 1

065-076

Teknoloji Tasarim 029-051-084 3 - 05031 2 -

Psikolojik Damgma 057-0O89 2 - 056 1 -

ve Rehberlik

Din  Kiltirda ve 028 1 010 1 - -

Ahlak Bilgisi

Bilisim Teknolojileri ~ O45 1 - - -

Gorsel Sanatlar 090 1 - 050 1 -

Beden Egitimi - 039-047 2 - -

Toplam 75 14
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Tablo 5teki bulgulara gore tasarim, 76 kisi tarafindan beceri olarak degerlendirilmistir (%84,4). 14 kisi
tarafindan beceri boyutunda degerlendirilmemistir (%15,5). Brans bazinda degerlendirildiginde ise, en
¢ok fen bilimleri kadin 6gretmenlerin beceri boyutunda diistindiigii, yine en ¢ok fen bilimleri kadin
Ogretmenlerin beceri boyutunda diistinmedigi ve erkek ogretmenlerden sadece sosyal bilgiler
dgretmeninin beceri boyutunda diistinmedigi dikkat cekmistir.

Tablo 6.
Tasarumin Beceri Olup Olmadigina Iliskin Bulgularin Mesleki Kideme Gére Dagilimi
Kidem Evet f Hayrr f
1-5 Y1l 022-025-036-040-057-072-073-077-081-086 O87-088-090 13 O50-O56 2
6-10 Y1l 02-06-07-09-017-021-026-028-033-041-043-046-054- 18 O4 1
060-062-070-076-084
11-15 Y1l 012-013-014-016-019-020-024-032-045-071-080 11 068-079 2
16-20 YiI  O1-011-015-030-035-039-042-047-049-051-053-083-089 13 08-034-O44- 5
066-069
20+ Yil 010-018-023-027-029-037-038-048-052-055-058-061- 20 03-05 4
063-064-067-074-075-078-082-085 031-059

*Uygulamaya katilan katilimcilardan bir tanesi kidemini belirtmemistir.

Tablo 6’daki bulgulara gore tasarimin beceri boyutu mesleki kidem agisindan degerlendirildiginde en
¢ok 20 yil ve tizeri 6gretmenler tarafindan beceri olduguna dair goriisler belirtilmistir. Buna karsin
meslekte yeni olan 6gretmenler tarafinda da tasarimin beceri olarak degerlendirilmesi dikkat cekmistir.
Tasarimin beceri olarak degerlendirilmemesi kisi say1s1 coklugu agisindan meslekte 16-20 yilini galisan
Ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Arastirmanin bu kisminda tiim 6gretmenlerin verdikleri yarutlar
hem brans ve cinsiyet acisindan hem de kidem acisindan degerlendirildiginde ortaya ¢ikan 6gretmen
goriisleri asagida belirtilmistir.

Tasarimi beceri olarak degerlendiren 6gretmen goriisleri asagida yer almaktadir.

“Beceridir, ¢iinkii yaraticihk ve ilgiyle birlesmesi sonucu beceridir.” (Alint1 17, 020, K, YD, K
11-15, S7)

“Evet beceridir. El becerisi, koordinasyon olmadan tasarim yapmak zorlagir.” (Alint1 18, O17, E,
FB, K 6-10, S8)

“Tasarim yapmak beceridir. Ortaya somut bir sey koymak amact oldugu icin beceridir.” (Alint119,
013, K T, K 11-15, S6)

Farkl1 branslardaki ortaokul 6gretmenlerinden hem brans ve cinsiyet acisindan hem de kidem agisindan
elde edilen bulgularda 14 kisi tarafindan tasarimin beceri olarak degerlendirilmedigi gortilmiistiir.

Tasarimi beceri olarak degerlendirmeyen 6gretmenlerin goriisleri asagida yer almaktadir.
“Tasarim bir beceri degildir. Hayal giictintin yansimasidir.” (Alint1 20, 08, K, T, K 16-20, S4)

“Haytr. Herkes ihtiyacina gore istegine gore iyi ya da kitii bir seyler tasarlayabilir.” (Alint1 21,
068, K, FB, K 11-15, S8)

“Hayir. Yeterli egitimle herkes tasarim yapabilir.” (Alint1 22, 066, K, YD, K 16-20, S1)

Tasarimi beceri olarak degerlendiren farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinden tasarim icin hangi
becerilere sahip olunmas: gerektigini nedenleri ile belirtmeleri istenmistir. Belirtilen goriisler
cercevesinde analizler yapilarak tasarim yapabilmek icin sahip olunan beceriler tasarimda bilissel
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ozellikler, duyussal ozellikler ve psikomotor ozellikler olmak tizere ii¢ tema altinda toplanmustir.

Belirtilen temalar asagida yer almaktadir.

Tablo 7.
Tasarimda Beceri Ile [1gili Bilissel Ozellikler
Tema Kodlar Katilimcilar f
Farkli ve Ust Diizey 06-09-013-015-018-019-021-025-026-029-030- 22
Diistinme/ Ozgiinliik 042-046-053-058-061-070-078-080-081-O83-087
Hayal etme (hayal giicii)  02-06-014-016-035-036-037-043-046-055-058- 20
060-061-062-064-070-076-078-085-090
Yaraticilik 07-09-012-014-016-019-020-021-029-036-038- 17
041-043-062-081-086-090
Bilgi birikimi/Bilme 010-014-015-018-030-032-038-047-048-054 14
073-075-084-090
Zeka tirleri 026-057-080-081 4
Meri gorislilik/Ongora  020-055-082 3
Gozlem yapma 026-087-090 3
Problem ¢ozme/Coziim  O38-055 2
Biligsel bulma o s
OAzellikler Gorsel alg1 09-051 2
Planlama 019-042 2
Bakis acis1 030-053 2
Zaman yonetimi 09 1
Ogrenci seviyesine o1 1
aktarim
Giindelik hayatla 019 1
iligkilendirme
Hesaplama 057 1
Girisimcilik 074 1
Tletisim 01 1
Zihinsel olarak 076 1
iligkilendirme
Toplam 98

*Uygulamaya katilan katilimci sayilarindan (N=90) bir¢ogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 7’deki bulgulara gore katiimcilar tarafindan tasarim yapmak icin farkli ve st diizey

diistinme/ 6zgiinliik, hayal etme (hayal giicii), yaraticilik ve bilgi birikimi/bilme gibi bilissel 6zellikler

frekans sayilarina bakildiginda daha ¢ok énem teskil etmektedir. Ogretmenlerin verdikleri yanitlara

gore olusturulan bilissel 6zellikler temas1 kapsaminda farkli ve tist diizey diistinme/6zgtinligiin en

fazla ifade edilen kavram oldugu goriilmiistiir. Bu konudaki 6gretmenlerin gortisleri su sekilde yer

almaktadir.

“Farkly diistinme becerilerine sahip olmak gerekir. Bir seyi farkli yonleriyle diigiinebilme becerisi
gerektirir.” (Alint1 23, 018, K, YD, K 20+, S7)

“Bir iirtine tasarim denilebilmesi icin kisiye ozel ve farkli olmas: gerekir.” (Alint1 24, 058, K, FB,

K 20+, S9)

“Tasarim yapan kisilerin, yaratici ve aragtirmaci olmast gerekir, farkly diisiiniilebilmesi, konulari ve
olaylari farkls gozle girebilmesi gerekir.” (Alit1 25, 029, K, TT, K 20+, S9)

090 hayal giiciiyle birlikte bilginin, gézlem yeteneginin ve yaraticihiin tasarimda etkili oldugunu ve

tasarimin gelisiminde bu 6zelliklerden yararlanildigini;

“Hayal giicii basta olmak tizere, teknik bilgi, g6zlem yetenegi ve uygulamaya gecebilme becerilerine
sahip olmak gerekir. Ctinkii yaraticiligimizi ifade edebilecek bicimde ortaya koyabilmemiz icin teknik
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bilgiye ihtiyag duyariz. Gozlem yetenegimiz ise bu tasarimlary gelistirmemizde yardimct olur.”
(Alint1 26, 090, K, GS, K 1-5, S8) seklinde ifade etmistir.

Tasarimda sahip olunan beceri tiirleri arasinda 6gretmenler tarafindan frekans olarak bahsedilen diger
bir nemli nokta yaraticiliktir.

0O38'in diistincesini “Tasarimin en énemli unsuru yaraticiliktir. Bir sonraki asamast ise bulustur.
Bilgi toplama, yaraticilik, ¢oztim bulma ve uygulama, yenilikci olmak tasarimin geregidir. Konuyu
anlamak, benimsemek, verilerle tiriin ortaya ¢ikarmak asamalarinda gerekli becerilerdir.” (Alint1
27,038, K, T, K 20+, S6) seklinde belirttigi goriilmiistiir.

Farkli branslardaki ogretmenlerden tasarim icin sahip olunmasi gereken beceriler nelerdir ve
nedenleriyle belirtiniz sorusundan elde edilen yanitlarla olusturulan bir diger tema tasarimda duyussal
ozellikler temasidir. Bu tema ve temaya ait kodlar, katilimcilar ve frekans sayis: asagida yer almaktadar.

Tablo 8.
Tasarimda Beceri Ile [1gili Duyussal Ozellikler
Tema Kodlar Katilimcilar f
Istek/Motivasyon 011-012-022-072-073-077-084-085 8
Merak 011-012-020-067-074-077 6
Sabir 02-064-070-076 4
Estetik 020-028-081-085 4
Duyussal Gorsellik 028-042-075-080 4
Ozellikler fgi 020-022 2
Ozgitiven 02-085 2
Uretkenlik/Uretmeye  013-074 2
olan inang
Kararlilik 085 1
Toplam 33

*Uygulamaya katilan katilimci sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 8’deki bulgulara gore dgretmenler tarafindan tasarim yapmak icin istek/motivasyon, merak,
sabir, estetik ve gorsellik gibi duyussal 6zellikler frekans sayilarina bakildiginda daha ¢ok nem tegkil
etmektedir. Tasarimda duyussal 6zelliklere iliskin elde edilen bulgularda istek, ilgi ve merak 6nem
teskil etmektedir. Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri su sekilde yer almaktadur.

“Beceri yonti de var. Her insanun merakli ve yetenekli oldugu konular farklidir. Bu konularda istekli
ise tasartm konusunda iiretken olabilir.” (Alint1 28, 012, K, M, K 11-15, S8)

“Kisinin ilgi ve isteklerine gore yeni bir seyler iiretme istegi ancak beceri ile gerceklesir.” (Alint1
29, 022, K, SB, K1-5, S54)

“Merakli olmak onemlidir. Istekli olmak onemlidir.” (Alint1 30, O11, E, YD, K 16-20, S8)

Farkli branslardaki ogretmenlerden tasarim icin sahip olunmasi gereken beceriler nelerdir ve
nedenleriyle belirtiniz sorusundan elde edilen yamitlarla olusturulan diger bir tema ise tasarimda
psikomotor ozellikler temasidir. Bu tema ve temaya ait kodlar, katilimcilar ve frekans sayisi asagida yer
almaktadir.

Tablo 9.
Tasarimda Beceri Ile Ilgili Psikomotor Ozellikler

Tema Kodlar Katilimcilar f
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El becerisi 02-013-017-022-026-035-037-040-O041-047- 19
048-049-063-064-071-072-077-088-089
Yetenek 07-012-014-023-032-072-077-089 8
Kullanabilme 09-030-047-057-090 5
Urtin olusturma 013-015-038-048 4
Psikomotor Cizebilme Qll—(?47—051—©62 4
Ozellikler Pratiklik 958-970 2
Uygulama 038-090 2
El- kol koordinasyonu 061-078 2
Miihendislik becerisi 027-067 2
Daha kullanisli  hale 33 1
getirme
Toplam 49

*Uygulamaya katilan katilimci sayilarindan (N=90) bir¢ogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 9’daki bulgulara gore psikomotor ozelliklerden el becerisi, yetenek, kullanabilme, triin
olusturma ve gizebilme gibi kavramlar 6gretmenler tarafindan daha ¢ok vurgulanmistir. Ogretmenlerin
verdikleri yanitlara gore olusturulan psikomotor ozelliklere ait ogretmen goriisleri su sekilde
belirtilmistir.

“Psikomotor becerilere sahip olmak gerekiyor. El kaslarmin gelismis olmast olduk¢a énemli bir
faktordiir.” (Alint1 31, 022, K, SB, K 1-5, S4)

7

“Tasarimda zihninde canlandirdiini kdgida dokebilme, teknik olarak ¢izebilme becerisi nemlidir.”
(Alint1 32, O11, E, YD, K 16-20, S8)

“Elbette, tasarim yapmak bir beceri ister. Insan yetenekleri dogrultusunda tasarim yapabilir.”
(Alint1 33, 087, K, T, K 11-15, S9)

Tasarim Yapabilmek I¢in Sahip Olunmas: Gereken Bilgi Donanimlarina Ait Bulgular

Calismanin ikinci alt probleminde farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin tasarimci 6zelliklerine
iliskin anlayislar1 incelenmeye calisilmistir. Bu noktada ikinci alt problem ti¢ boyutta incelenmistir.
Ikinci alt problemin ticiincii boyutu tasarim ve tasarim yapabilmek igin gerekli bilgi donanimlaridir ve
bu kapsamda 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Ogretmenlerden tasarim yapabilmek icin ne tiir bilgi
donanimina sahip olunmasi gerektigine dair gortislerini nedenleriyle belirtmeleri istenmistir. Belirtilen
gorlisler cercevesinde analiz yapilarak tasarim yapabilmek icin sahip olunmasi gereken bilgi
donanimlar1 malzemeyi tamima, malzemeyi kullanma ve teorik bilgi seklinde {i¢ kod altinda
toplanmustir. Belirtilen kodlar asagida yer almaktadir.

Tablo 10.
Tasarim Yapabilmek Igin Gerekli Bilgi Donanimlar:
Kodlar Katilimcilar f
Malzemeyi 01-03-04-05-06-08-010-011-014-015-019-020-021-022-023-025-026- 45
Tanima 027-028-029-030-031-038-039-047-048-049-053-054-056-057-059-061-
063-066-067-071-072-073-075-076-079-088-090
Teorik Bilgi 03-05-07-08-011-015-024-029-036-039-042-044-047-048-049-051- 30
054-055-058-061-064-066-067-070-074-078-082-084-087-090
Malzemeyi 02-06-09-010-012-013-021-022-025-032-034-041-043-046-057-062- 18
Kullanma 077-081

*Uygulamaya katilan katilimci sayilarindan (N=90) bircogu birden fazla cevap vermistir.

Tablo 10’daki bulgulara gore 6gretmenlerin goriisleri malzemeyi tanima, malzemeyi kullanma ve teorik
bilgi tizerinde yogunlasmistir. Bu goriisler acisindan en ¢ok vurgu yapilani ise malzemeyi tanima
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bilgisidir. Ogretmenlerin cevaplarina frekans agisindan bakildiginda malzeme bilgisinden sonra teorik

bilginin ve malzemeyi kullanmanin da 6énemli oldugunu diistinmektedirler.

Farkl1 branslardaki ortaokul 6gretmenleri tasarim yapabilmek igin en ¢cok malzeme bilgisinin bilinmesi
gerektigini dustinmektedirler. Bu konudaki diistinceleri su sekilde yer almaktadir.

“Ilgi alam genis olmali ve dolmyistyla gerekli malzemelerin varhgim, uygulanabilirligini,
somutlagtirma safhasina tagimak malzeme bilgisiyle orantilidir.” (Alint1 34, O76, E, SB, K6-10,
S7)

“Malzeme bilgisi gereklidir. Ciinkii hangi malzemeyi hangi amacla kullanmay: bilmek tasarimdaki
onemli basamaktir.” (Alint1 35, 013, K, T, K 11-15, S6)

“Tasarimla ilgili gerekli bilgiye sahip olmak gerekiyor. Neyi, neden tasarladigumzi bilmek, hangi
malzemelerin tasarlanacag bilgileri ve ne kadara mal olacag bilgilerine sahip olmak gereklidir.”
(Alint1 36, 021, K, YD, K6-10, S8)

Ogretmenler tarafindan belirtilen diger bir 6nemli bilgi teorik bilgidir ve bu konudaki goriisler su
sekildedir.

“Alan bilgisine sahip olmak gerekir. Hangi alanda tasarim yapilacaksa o yonde malzeme ve
materyal ihtiyact olur.” (Alint1 37, 042, K, YD, K 16-20, S7)

Ogretmenler tarafindan malzemeyi kullanma bilgisinin de gerekli oldugu diistiniilmiistiir
ve bu konudaki diistinceleri su sekildedir.

“Bilgisayar becerilerine sahip olmalidir. Tasarlanacak ftiriinlerle ilgili gerekli materyallerin
kullanilabilmesi énemlidir. Ornegin insaatla ilgili tasarim yapmak isteyen bir bireyin insaat ile ilgili
fikir sahibi olmas: gerekir.” (Alint1 38, 09, K, M, K 6-10, S7)

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmanin amaci, farkli branslarda gorev yapan ortaokul dgretmenlerinin tasarim anlayislarin
tasarmmin tanimi, tasarimci 6zellikleri, tasarimla kiltirtin ve farkli disiplinlerle iliskisi ve tasarim
stirecinin faktorleri kapsaminda incelemektir. Bu amag dogrultusunda ders kitab: ve literatiir taramasi
yapilarak arastirmaci ve uzman esliginde “Tasarim Anlayis1 Goriis Formu (TAGF)” olusturulmustur.
Ierisinde 4 agik uglu sorularin yer aldig1 Tasarim Anlayist Goriis Formu ile farkli branslardaki ortaokul

dgretmenlerinin tasarima yonelik anlayislarimin ortaya c¢ikarilmas: hedeflenmistir.

Arastirmada farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin tasarim nedir? sorusu kapsaminda tasarim
tanimina yonelik gortisleri alinmistir. Verilerin analizi ile elde edilen bulgularda, 6gretmenlerin bu
soruya verdikleri cevaplar dogrultusunda tasarimin tanimlamalarina ait tirtin(ler) olusturma, zihinde
canlandirma bigimi, {irtinti/ nesneyi/ olguyu yeniden diizenleyip olusturma ve yaraticihk gibi
kavramlarin daha fazla yer aldif1 goriilmektedir. Ogretmenler tarafindan belirtilen kavramlardan
bazilar1 yapilan literatiir arastirmasi sonucu elde edilen tanimlarla ortiismektedir ve bu ifadeler asagida
belirtilmistir.

“Bir tirtintin olusturulabilmesi i¢in ilk unsur tasarim stirecidir” (ITEA, 2000). “Tasarim, bir yeniligin ya
da icadin gelistirilmesinde yaratic1 yetenekleri kullanma islemidir “(ITEA, 2000). TDK’ nin tasarim icin
zihinde canlandirma olarak yaptig1 tanim ile Atkinson'un (2006) yaratici diistince, degerler ve teknoloji
tasarim egitimi adli calismasinda “Tasarimin, yiiksek bir diistince kapasitesi gerektiren kompleks bir
zihinsel faaliyettir.” ifadesi galisma ile ortiisen ifadelere ornektir. Tasarim kavrami tanimlamasinin,
problem ¢dzme ve problem ¢6zme siireci olarak bes kisi tarafindan ifade edilmesi (bkz. Tablo 4.1),
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Kegel'in (2009) tasarim tanimi ve Middleton’un (2005) tasarlama siireci basamaklariyla ve ITEA'nin
(2000) tasarim teknolojideki birincil problem ¢6zme basamagidir tanimlamasiyla daha az ortiisttigii
dikkat cekmektedir. Arastirmanin birinci alt probleminden elde edilen bulgularda 6gretmenler
tirtin(ler) olusturma, zihinde canlandirma bi¢imi ve {iriinii/nesneyi/olguyu yeniden diizenleyip
olusturma tanimlamalarinda ihtiyagtan soz etmektedirler. Ayrica 6gretmenlerin iirtin(ler) olusturma
tanimlamalarinda bir de yaraticiliktan bahsettikleri goriilmektedir. Bu baglamda o6gretmenlerin
ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurarak, ihtiyaglar dogrultusunda ve yaraticiliktan yararlanarak yaptiklar:
tasarimda triin(ler) olusturma ve zihinde canlandirma tanimlamalari ITEA'nin (2000) teknolojik
tasarimin birgok ozellikleri vardir, amaca yoneliktir ve ihtiyaclar dogrultusunda sistematiktir ve
yaraticidir ifadesi ile ortiismektedir.

Arastirmanin ikinci alt probleminde o6gretmenlerin tasarimci oOzelliklerine iliskin anlayislar:
incelenmeye calisilmistir ve ikinci alt problemin birinci boyutu farkli branslardaki ortaokul
Ogretmenlerini tasarlamaya yonelten unsurlarin neler olabilecegidir. Arastirmanin sonucunda
Ogretmenleri tasarima yonelten en 6nemli unsur ihtiyaglar olarak saptanmistir. Bu saptama ITEA’da
(2000) yer alan tasarim bir ya da milyonlarca kisinin istek ve ihtiyaclarina yonelik gelistirilebilir. Bu
noktada tasarimci istek ve ihtiyaclar dogrultusunda harekete gegmektedir ifadesiyle desteklenmektedir.

Ikinci alt problemin ikinci boyutunda dgretmenler tarafindan tasarim yapmak bir beceri olarak (%84,4)
degerlendirilmistir. Tasarimin brans ve cinsiyet acisindan degerlendirilmesinde, kadin 6gretmenler
arasinda fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin, erkek 6gretmenler arasinda ise sosyal bilgiler,
matematik, Tiirkce ve yabanci diller 6gretmenlerinin tasarimi beceri boyutunda dustindiikleri elde
edilen verilerden saptanmistir. Arastirmanin bu sonucu, MEB (2018) fen bilimleri ile teknoloji ve tasarim
dersi 6gretim programlar1 perspektifindeki “degerlerimiz ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davranuslara sahip bireyler yetistirmektir” amaciyla ve fen bilimleri 6gretim programinda yer alan
yasam becerileri 6zellikleriyle uyum gostermektedir. Ayrica 2006-2007 yilinda Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’na “Teknoloji ve Tasarim” dersi eklenmistir. Bu ders 1-8.sinuflar arasinda yer alan
sadece fen ve teknoloji ile ilgili becerileri degil ayn1 zamanda Tiirkce, matematik, sosyal bilgiler, hayat
bilgisi gibi dersleri de icine alan becerileri barindiran bir ders olarak programda yer almistir (MEB,
2006). Bu baglamda arastirmanin katilimcilar1 arasinda cesitli branslarda gorev yapan 6gretmenlerin
olmas1 ve bu 6gretmenler tarafindan tasarimin beceri olarak degerlendirilmesi 6nem arz etmektedir.

[lkokul ve ortaokul fen bilimleri 6gretim programinda alana 6zgii beceriler baghig: altinda, bilimsel
stireg becerileri, yasam becerileri ve miithendislik ve tasarim becerileri yer almaktadir (MEB, 2018). Bu
sebeple 6gretmenlerin bilissel 6zellik, duyussal 6zellik ve psikomotor 6zellik temalarinda verdikleri
cevaplardan yola cikarak farkli ve tist diizey distinmenin (analitik diistinme), yaraticihgm,
girisimciligin, problem ¢ozmenin, gozlem yapmanin, iletisimin, bakis agisiin, kullanabilmenin,
miihendislik becerilerinin ve tiriin olusturmanin beceri boyutuna dahil edildigi, bu ti¢ tema altinda
belirtilen diger kodlarin ise beceri boyutuna dahil edilmedigi sonucuna ulasiimaktadur.

Felix (2016) tarafindan Ogrencilerde st diizey duisinme becerilerinin kazandirilmasi ve
gelistirilmesinde miihendislik veya teknoloji tasarim temelli fen egitiminin 6nemli bir yeri oldugu ifade
edilmistir. Bu calismada 6gretmenler tarafindan farkli ve tist diizey diisiinme/ 6zgtinliik becerisi biligsel
ozellikler temas1 kapsaminda en 6nemli goriilen beceri tiirtidiir ve elde edilen bulgu Felix'in (2016)
diistincesiyle benzerlik gostermektedir.

National Center for Technological Literacy kapsaminda Engineering is Elemantary-EiE grubu
tarafindan hazirlanan “Cocuklar i¢in Miithendislik ve Teknoloji Dersleri” egitim modiiltinde temel
amagclarindan birisi 6grencilerin teknoloji okur-yazari olmalarini saglamaktir. Bu sebeple bahsedilen
ogretim programinda 6grencilerde tasarim-teknoloji-miihendislik uy gulamalari calismalariyla problem
olusturma, problemi fark etme, problemi ¢6zme, test etme ve alternatif yollar iiretme becerilerinin
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kazandirilmasi 6nemli goriilmustiir (Pekmez, Yilmaz, Alagam Aksit ve Giiler, 2018). Bu calismadan elde
edilen bulgularda tasarimda sahip olunmasi gereken beceriler kapsaminda bilissel 6zellikler temasinda
yer alan problem ¢ozme becerisi iki kisi tarafindan ifade edilmistir ve galismanin bu sonucu EiE 6gretim
programinin amaglariyla daha az ortiismektedir.

Doppelt, Mehalik, Schunn, Silk ve Krysinski (2008) tarafindan ortaokul 6grencileriyle yiiriitiilen bir
calismada elektrik konularinin 8grenciler tarafindan daha iyi anlasilabilmesi icin 6grencilerden elektrik
alarm sistemi tasarlamalar1 istenmistir. Benzer sekilde Ellefson, Brinker, Vernacchio ve Schunn (2008)
tarafindan yiiriittilen baska bir calismada ise lise 6grencilerinin 8grendikleri bilgileri giindelik hayatla
iliskilendirmeleri igin genetik ve gen transferi konusunun 6gretiminde tasarim gorevi olarak bir bakteri
olusturmalar1 mithendislik tasarim temelli fen dersi kapsaminda islenmistir. Her iki calisma sonucunda
tasarim temelli fen egitimi yoluyla islenilen derslerde 6grencilerin sahip olduklar: bilgi diizeyinde
olumlu gelismelerin oldugu gortilmiistiir. Tasarim temelli calismalarda malzeme bilgisine ve teorik
bilgiye sahip olmak 6grenmeleri derinlestirmektedir. Bu arastirmada da katilimc1 6gretmenler tasarim
yapabilmek i¢in malzeme bilgisinin ve teorik bilginin gerekli oldugunu belirtmistir.

Birinci alt problem kapsaminda ogretmenlerin tasarim kavramini nasil tanimladiklarina yonelik
gorusleri yer almaktadir. Bu goriislerin analizi sonucunda 6gretmenlerin bir tasarim anlayisina sahip
olduklar1 ve tasarmui ¢ok farkli tamimlamalarla ifade ettikleri saptanmugtir. Ogretmenlerin tasarim
tanimlamalarinda tirtin(ler) olusturma, zihinde canlandirma bigimi, bir olguyu veya nesneyi yeniden
diizenleyip olusturma, yaraticiik gibi kavramlar1 ifade ettikleri goriilmektedir. Bu baglamda
Ogretmenlerin tasarim tanimlamalari literatiirle benzerlik gostermektedir ve daha ¢ok {iirtin odakhdir.
Ogretmenlerin tasarimlarinda iirtin(ler) olustururken, zihinde canlandirirken ve yeniden diizenlerken
ihtiyaglar dogrultusunda hareket ettiklerine belirttikleri goriislerinden ulasilmaktadir.

Calismanin ikinci alt probleminde 6gretmenlerin tasarimci 6zelliklerine iliskin anlayislar: incelenmeye
calisilmistir ve bu kapsamda ikinci alt problem ti¢ boyutta ele alinmustir. Ikinci alt problemin birinci
boyutunda kisiyi tasarima yonelten unsurlarin neler olduguna iliskin farkli branslardaki 6gretmenlerin
goriisleri yer almaktadir. Kisiyi tasarima yonelten giidiileyici unsurlar arasinda en ¢nemli faktorler
ihtiyaclar, merak/ilgi, ©grenme-6gretme istegi, yetenek/beceri ve yaraticihiktir. Bu noktada
Ogretmenleri tasarima yonelten unsurlarin kisiye 6zgii olma 6zelligine sahip oldugu gortilmektedir.
Elde edilen bulgularda kisiyi bir seyler tasarlamaya yonelten unsurlar 38 katilimcr tarafindan
cevaplandirilmamistir. Bu bulgu kapsaminda tasarim ya da tasarlama stirecinde 6gretmenlerde boyle
bir anlayisin olmadig1 diistiniilebilir. Farkli branglarda gorev yapan 6gretmenler tarafindan %84,4
oraninda tasarim beceri olarak degerlendirilmistir. Tasarimin beceri olduguna iliskin gortislerin daha
¢ok kadin fen bilimleri ve matematik 6gretmenleri ile erkek matematik, sosyal bilgiler, Tiirkce ve
yabanci diller 6gretmenleri tarafindan belirtildigi ve tasarimi beceri boyutunda daha ¢ok degerlendiren
ogretmenlerin kidemlerinin 20 ve tizeri yil arasinda degistigi goriilmektedir.

Tasarim 14 kisi (%15,5) tarafindan beceri olarak degerlendirilmemistir. Tasarimin beceri olarak
degerlendirilmemesi boyutu ise daha ¢ok kadin fen bilimleri dgretmenleri tarafindan belirtilmistir.
Bunun yani sira kadin Tirkge, teknoloji tasarim, psikolojik danisma ve rehberlik, gorsel sanatlar,
yabanci diller ve matematik Ogretmenleri tarafindan da tasarim beceri kapsaminda
degerlendirilmemistir. Tasarimin beceri boyutunda degerlendirilmemesinde katilimcr farkh
branslardaki erkek ogretmenler arasinda sadece sosyal bilgiler ©6gretmeninin olmas: dikkat
cekmektedir. Say1 ¢oklugu acisindan tasarimi beceri boyutunda degerlendirmeyen 6gretmenlerin
kidemlerinin 16-20 y1l arasinda degistigi gozlemlenmistir.
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Farkli branslardaki ortaokul 6gretmenlerinin “Tasarim igin hangi becerilere sahip olunmasi gerekir?’
sorusu kapsaminda biligsel ¢zellikler agisindan farkli ve st diizey diisiinme/6zgtinliik, hayal etme
(hayal giicii), yaraticiik ve bilgi birikimi gibi yanitlar1 frekans olarak g¢ogunluktadir. Buna karsin
Ogretmenlerin problem ¢6zme, gozlem yapma, hesaplama, girisimcilik ve iletisim gibi yanitlarinin
frekans olarak daha az oldugu goriilmiistiir. Duyussal 6zellikler kapsaminda istek/motivasyon, merak,
sabir, estetik ve gorsellik gibi gibi yamitlar frekans olarak cogunluktadir. Psikomotor ozellikler
kapsaminda ise el becerisi, yetenek, kullanabilme, {iriin olusturma ve ¢izebilme gibi yamnitlar frekans
olarak cogunluktadir. Calismanin elde edilen bulgularindan hareketle, Bloom taksonomisi kapsaminda
Ogretmenlerin tasarim algisina sadece el becerisi yani psikomotor alan kapsaminda bakmadigt aym
zamanda biligsel alan ve duyussal alan boyutundan da baktig1 goriilmiistiir. Bu nedenle tasarlama
stirecinde psikomotor boyutun yani sira duyussal alan ve bilissel alan boyutlarmin da etkili oldugu
diistintilmektedir.

ONERILER
Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda bazi 6neriler asagida belirtilmistir.

Yapilandirmaci yaklasim 6grenci merkezlidir ve 6gretmenden ziyade 6grencinin ne yaptigiyla ilgilenir.
Bu baglamda yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin iriinlerini ve diistincelerini tasarlarken zihinsel
olarak ne yaptiklar1 ve nasil algiladiklar: 5nemlidir. Buradan hareketle 6gretmenler tasarim olusturma
stirecinde tasarimin zihinde canlandirma, planlama, yeniden dtizenleyip olusturma, tirtinler olusturma,
ihtiyaglar1 belirleme ve yaraticilik gibi unsurlarini g6z éntinde bulundurmalidirlar.

Ogretmenler tasarima y6neltme, tasarim yapma ve tasarimla ugragma siirecinde grencilerinin ihtiyag,
ilgi ve meraklarindan yola cikarlarsa onlar1 etkili bir tasarim siirecine yoneltebilirler. Bu siirecte
Ogretmenler, Ogrencilerinin ihtiyaglarim1 gtz o©niinde bulundurarak onlara ihtiya¢ ortamlar
olusturmali, 6grencilerinin konuya iliskin ilgi ve meraklarini arttirmalidirlar.

Ogretmenler 6grencilerini tasarim ve tasarimci boyutunda yetistirirken, dgrencilerin hayal giicii,
yaraticiik, farkli ve st diizey distinebilme/6zgiinliik gibi bilissel boyutlarimi ortaya cikartici
etkinlikler tasarlamali, bu etkinliklerinin tasarlanmasinda 6grencileri diistinmeye sevk ettirmeli ve
bunlar1 yaparken 6grencilerde var olan bilgileri agiga ¢ikartmalidirlar. Ayrica 6gretmenler kalici
ogrenmeyi saglayabilmek adma ogrencilerin el becerilerini gelistirecek, yaparak-yasayarak
Ogrenmelerini saglayacak ve vyeteneklerini destekleyecek 6grenme ortamlari yaratmalidirlar.
Ogretmenler 6grencilerini iyi bir tasarimei olarak yetistirmek iin tasarimcilarin istekli, merakly, sabirls,
ilgili bireyler olmasi gerektigini de goz oniinde bulundurmalidirlar. Tiim bu bahsedilen bilissel,
psikomotor ve duyussal boyutun bir arada kullanilmasi, tasarim ve tasarlama stirecinde etkili
tasarimlarin olusturulabilmesi icin 6nem teskil etmektedir.

Ogretmenler tasarim ve tasarlama siirecinde bireysel farkliliklar, ¢oklu zeka, ogrenme stilleri
kapsaminda farkli disiplin alanlariyla calismalar yapmaya ¢zen gostermelidirler ve 6grencilerini bu tiir
calismalar yapmaya yonlendirmelidirler.

Ogretmenler 6grencilerine ihtiyag, merak, ilgi ve istek uyandiracak, yeteneklerini, yaraticiliklarimi yani
kisisel ozelliklerini kullanabilecekleri ortamlar olustururlarsa tasarim egitiminde belirtilen unsurlari
gudiileyici faktorler olarak kullanabilirler. Ayrica 6grencilerine problem durumlar: olusturarak ihtiyag,
merak, istek, yetenek ve yaraticiliklarini problem ¢ozme siirecinde kullanmalarini saglayabilirler.
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Investigation of Design Understanding of Secondary School Teachers in Designer
Context

Extended Abstract:

Design is a concept that has gained a new meaning with industrial revolution, and since then, it has
been used to express the aesthetic appearance and the problem-solving function of the tools, materials
and equipment produced by machines apart from works of art (Bayburtlu, 2012). Most of the
technological developments are evolutionary and there comes out plenty of innovations that are added
to the original invention. Technological developments start with the desire to meet a specific need or
fulfil a certain wish. These needs and wishes can belong to only one inventor or can be shared by
millions of people. At that very moment, the process of deciding on a material requires a designer who
will take action in line with the aforementioned wishes and needs. Within this context, the first thing to
be done by the designer is to set forth the criteria of design, which means to answer the question of
“What is this design supposed to serve for?” The second thing to be done by the designer is to work
within the limits of various factors such as time, money and resource (ITEA, 2000). Atalayer (1997)
defines design as a useful, duplicable and authentic product, and characterizes designer as a person
who makes authentic productions.

The method of case study, which is a qualitative research design, was used in this study. The
participants of the study consisted of teachers who were teaching different lessons at secondary school
level at various state and private schools in Ankara in 2018-2019 academic year (N=90). These teachers
were of different gender and seniority, and they were teaching different lessons. The participants of the
study were chosen on a voluntary basis through the method of availability sampling.  “Design
Understanding Views Form (DUVF)” was used to gather the qualitative data. The views form regarding
design was composed of 4 open-ended structured questions and it was used in printed form. The form
consisted of questions regarding how teachers define the concept of design and what they think about
the qualities of a designer. The pilot study of the study was carried out with 9 participants that were
chosen without any restrictions and inducement after “Design Understanding Views Form (DUVEF)”
was copied in printed form. The participants were informed about the study at the beginning of the
pilot study and it was decided at the end of the pilot study that around an hour was enough to conduct
the interview. Secondary school teachers that were teaching different lessons were asked 4 open-ended
questions. The responses given by the teachers were analysed via the method of content analysis. The
responses of the teachers to the questions included in the data collection tool were examined within the
scope of the sub-problems. Starting from the point of the given responses, frequency tables were created,
the concepts that displayed similarity were coded, the codes were unified, themes were created, the
created themes were arranged and interpreted. Content analysis was made by two experts and the
themes were created upon coding the opinions of the participants. The data were analysed meticulously
in order to prevent any loss of data. Reliability was examined and consistency between the experts was
found to be %90.

When the gathered data were examined, it was clear that while the participant teachers were defining
the concept of design, they mostly used phrases such as creating product(s), envisioning, re-arranging
and creating the product, object or phenomenon, creativity, planning and designing, elements that make
life easier. Apart from that, the study aimed at examining the teachers” understanding regarding the
qualities of designers. When considered from this point of view, the study was conducted at three
dimensions. The initial dimension deals with the question of what can direct individuals to design. The
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second dimension aims at answering the questions of whether creating a design can be regarded as a
skill or not, and if it is accepted to be a skill, which skills this encompasses. The third dimension is about
information units that are necessary to create a design. It was found out at the end of the study that the
participant teachers mostly expressed phrases such as needs, curiosity-interest, will to teach/learn,
skill/ability and creativity as the elements that direct teachers to design. When the responses given by
the teachers were examined according to the variables of gender and lesson that is taught, it was clear
that most of the teachers evaluated design within the dimension of skill. The same result was attained
when the skill dimension of the design was examined according to the variable of seniority. After the
views of the teachers were analysed, the skills necessary for creating a design were divided into three
themes, which can be listed as cognitive qualities, affective qualities and psychomotor qualities. When
the frequency of themes regarding creating a design was examined, the cognitive qualities that came to
the forefront can be listed as high-level thinking and originality, envisioning (imagination), creativity
and fund of knowledge. When the frequency of themes regarding creating a design was examined, the
affective qualities that came to the forefront can be listed as willingness/motivation, curiosity, patience,
aesthetic and visuality. According to the study findings, the psychomotor qualities that came to the
forefront include handicraft, skill, ability to use, creating a product and ability to draw. The participant
teachers were asked to give their opinions on the knowledge they think is necessary to make a design
and they were also asked to express why they think so. According to the findings, views of the teachers
focused on recognizing the material, making use of it and theoretical knowledge.

Consequently, it has been found out at the end of the study that the participant teachers have a
understanding of design and that they describe design with different definitions. At the same time,
definitions of design made by the teachers are seen to be similar to the ones in the literature and they
mostly focus on the product. Starting from the findings of the study, it is clear that the teachers do not
address the understanding of design only in psychomotor terms such as a handicraft activity but also
in terms of affective and cognitive qualities when the taxonomy of Bloom is considered. Because of this
reason, it is thought that the process of design is affected by cognitive and affective dimensions as well
as psychomotor dimension. Some of the suggestions that can be made in line with the study findings
are as below: Considering the process of directing students to design, making a design and dealing with
a design, teachers can direct their students towards an effective design process if they start with the
needs, interest and curiosity of their students. During this process, the teachers should consider the
students’ needs, create a suitable environment for them line with their needs and enhance their interest
and curiosity. While the teachers train their students about design and being a designer, they should
design activities that will help students reveal their cognitive qualities such as imagination, creativity,
different and high-level thinking and originality. Moreover, they should create learning environment
for students that will improve their handicraft, help them learn by doing and support their skills for the
sake of ensuring permanent learning. The teachers should also keep in mind that designers need to be
willing, curious, patient and keen individuals in order to bring up good designers. Taking the advantage
of all these aforementioned cognitive, affective and psychomotor dimensions at the same time is of vital
importance to create affective designs.

Keywords: Design, Designer, Design understanding, Secondary school teacher
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