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Adalet, Kapsayicilik ve Egitimde Hakkaniyetli Firsat Esitligi
Ragit Celik

Kapsayicilik kavrami toplumsal adalet tartismalarinda dnemli bir yere sahiptir. Kapsayict bir toplum
olusturma hedefi bu tartismalarin merkezi konular: arasindadw. Bu dogrultuda bedensel ozellikler,

cinsiyet ya da herhangi baska bir nedene dayanmaksizin herkesi kapsayict bir egitim anlayisi, kapsayici
toplum olusturma hedefinin onemli bir unsuru olarak goriiliir Bu ideal baglaminda, bu c¢alisma

oncelikle ¢agdas siyaset felsefesinde son derece etkili olan hakkaniyet olarak adalet teorisi ve

kabiliyetler yaklagimi ¢ergevesinde kapsayicilik ve kapsayici egitim kavramlarint inceliyor. Ardindan,

yine bu ¢ercevede egitimde hakkaniyetli firsat esitligi diisiincesi tizerine bir tartisma sunuyor.

Anahtar Kelimeler: Kapsayict Egitim, Adalet, Esitlik, Kabiliyetler Yaklagimi, Amartya Sen.

Justice, Inclusiveness and Fair Equality of Opportunity in Education

Inclusiveness is an important concept in the discussions concerning social justice. The idea of an
inclusive society has a central place in these discussions. An inclusive education without excluding
anyone based on phsical feautes, gender or any other reasons is considered a powerful instrument in
achieving an inclusive society. In this study, the concepts of inclusiveness and inclusive education are
examined based on the theory of justice as fairness and capabilities approach. Then the study provides
a discussion on the idea of fair equality of opportunity in education.

Keywords: Inclusive Education, Justice, Equality, Capabilities Approach, Amartya Sen.

Giris

Kapsayicilik kavrami toplum ve siyaset teorisi igerisinde kabaca son otuz yildir 6nemle ele alinan tartigma
konularindan biridir (Terzi 2014). Bu kavram o6zellikle, toplumun u¢ noktalarinda yasayan bireylerin ve
gruplarin toplumca kapsanmasi amaciyla izlenecek miidahalelere yonelik tartigmalarda sekillenmistir (Sen 2000,
Terzi 2014). Egitimde kapsayicilik tartigmalart ise egitim olanagi bulamamis ya da gesitli nedenlerle egitim
olanaklarindan mahrum kalmis ¢ocuklarin da bu olanaklardan yararlanmalarina yonelik goriisleri
gerekcelendirmeye calisan tartismalar icerisinde 6n plana ¢ikmustir. Ozellikle engelli ya da 6zel ihtiyaclar olan
cocuklarin da formal egitim kurumlar1 ve egitim stireclerince kapsanmasi gerektigine yonelik goriisler kapsayict
egitime dair tartismalarin odaginda yer almistir. Bugilin kapsayici egitim tartigmalari, bireyler arasindaki
ogrenme becerilerindeki gesitlilikten, cinsiyet temelli esitsizlige, toplumsal ve kiiltiirel farkliliklara kadar bir¢ok
konuyu dikkate alan daha genis bir alana sahiptir.

Bunun oOnemli nedenlerinden biri uluslararasi kuruluslarin kapsayici egitim anlayisini egitim
politikalar1 tartismalarinda merkezi bir konuma almasidir. Boylece bu bakis agisina verilen énem giderek
artmistir. Ornegin, UNESCO 1990larin basindan bu yana herkes icin egitim anlayisim destekleyecek egitim
politikalart geligtirmeyi ve siirdiirmeyi amaglamaktadir. Herkes i¢in egitim hareketi cocuk, geng ve yetiskinlerin
timiinii kapsayacak sekilde kalite odakli bir egitim anlayisi olusturmayi esas almaktadir. Yetiskin okur-
yazarligini yiiksek ve ¢ocuk Oncesi egitimi yaygin hale getirmek, zorunlu temel egitimi herkese ticretsiz olarak
sunmak ve cinsiyetler arasindaki egitimsel farklilig1 gidermek, hem genglerin hem de yetigkinlerin 6grenme ve
yasam becerileri gelistirmelerini destekleyen kalite odakli bir egitim anlayisi gelistirmek bu hareketin genel
hedeflerini olusturmaktadir (UNESCO 1994, 2009, 2011). Bu hedefler kapsayicilik kavrami ve kapsayici egitim
anlayis1 cergevesinde sekillenmis hedeflerdir. Bunlar hem bireysel olarak esit egitim olanaklarindan herkesin
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yararlanmasini gergeklestirmeye yonelik, hem de toplumsal olarak ¢agin gereklerini karsilayan kapsayici bir
refah toplumunu olusturmaya yonelik hedeflerdir. Aslinda kapsayiciligin yalnizca egitim alaninda degil, ayni
zamanda uzun vadede toplumsal diizeyde ulasilmak istenen bir hedef oldugu, herkes i¢in egitim hareketinin ilk
yillarindan bu yana vurgulanmaktadir. Ornegin UNESCO (1994) tiim hiikGimetleri egitim sistemlerini kapsayici
hale getirmeyi Oncelikli politikalar arasina almaya davet ettigi ve herkes i¢in egitim hareketinin en 6nemli
dokiimanlarindan biri olan Salamanca Bildirisi’nde, kapsayicilik odakli okullarin toplumdaki dislayict
davranislarla miicadelede ve kapsayici bir toplum olusturmada en etkili araglar oldugunu acik¢a vurgulamistir.

Tabii ki, gegen siire¢ icerisinde kapsayict egitim tartigmalart hem teoride hem de uygulamada bir¢ok
yoniyle detaylica tartisilmistir. Bu bakimdan, egitim politikalarinda kapsayiciligin merkezi bir bakis agis1 olarak
yer almasi gerektigini savunan argiimanlar dayanaklari ve gerekceleri bakimindan olduk¢a ¢esitlilik
gostermektedir. Ornegin etik ve sosyo-politik argiimanlar demokrasi, esitlik ve haklar gibi kavramlar iizerinde
tartisarak gerekge tretirken, epistemolojik ve ontolojik arglimanlar engellilik ve farklilik gibi kavramlari
sorgulayarak gerekgelerini olustururlar (Reindal 2010). Bu diisiinsel ¢esitlilik i¢erisinde kapsayict egitimle ilgili
hem teoriye hem de uygulamaya doniik ¢ikarimlar: siirekli yeniden ve daha genis bir ¢ergevede ele alma
yoniinde bir ilerleme goriilmektedir (Terzi 2014).

Bununla beraber, kapsayici egitimin tanimini tek bir kaliba sigdirmak oldukg¢a zordur. Westwood
(2013) tarafindan vurgulandig gibi, kapsayici egitimin kimi tanimlari olduk¢a dar kimi tanimlari ise son derece
genis bir cergeveye sahiptir. Ornegin kimi goriisler kapsayict egitimi engellilik ve dzel egitim kavramlarina
odaklanarak engelli ¢ocuklarin diger cocuklarla birlikte egitim siireclerine katilmalar1 gerektigi ¢ercevesinde
tanimlarken, kimi goriisler ise dgrencilerin bireysel 6zellikleri ve farkliliklar1 baglaminda cesitlilik kavramina
odaklanarak kapsayici egitimin 6grencilerin farkli ihtiyaglarina cevap verebilen bir yaklasim olmasi gerektigi
cergevesinde tanimlar (Westwood 2013). Fakat yine de kapsayici egitim genel bir bakigla, 6zellikle egitim
felsefesi agisindan, soyle tanimlanabilir: Kapsayict egitim 6grenme becerileri, bedensel ya da zihinsel engel
durumlari, cinsiyet, sosyo-ekonomik ya da kiiltiirel kimlikleri gibi hi¢bir ayrim unsuru nedeniyle diglanmaksizin
tim Ggrencilerin hem zorunlu temel egitim hem de daha ileri egitim siireglerinde ihtiyaglar1 ve hedefleri
dogrultusunda kisisel gelisimlerini saglayabilecekleri egitim olanaklarindan esit sekilde yararlanabilmeleri
gerektigini temel prensip olarak benimseyen bir egitim yaklasimidir.

Belirtildigi gibi, kapsayici egitim nihai olarak kapsayici toplum olusturmay: hedeflemektedir. Bu hedef
baz1 giincel toplumsal problemlerin iistesinden gelmenin de bir yolu olarak gériilmektedir. Ornegin toplumsal
dislama, ayrimecilik, otekilestirme, yoksulluk ve esitsizlik gibi derin sorunlara yol acan bazi giincel toplumsal
problemler kapsayici toplum ve kapsayici egitim tartigmalarma verilen onemi arttirmaktadir. Ozellikle
giinlimiizde bir¢ok farklilig1 ve gesitliligi barindirmalart bakimindan ¢ogulcu yapiya sahip olan demokratik
toplumlarda adaleti gergeklestirme sorununa odakli teoriler igin bu problem alanlart oncelikli 6nem
tagimaktadir. Boyle bir ¢esitlilik igerisinde herkese karsi adil ve esit olacak demokratik kurumlarin hangi adalet
prensiplerine gore islemesi gerektigi sorusu, demokratik toplumlarin istikrarli sekilde siirdiiriilebilmesine
yonelik tartismalar agisindan son derece Onem tasimaktadir. Hem gelismis hem de gelismekte olan
demokrasilerde adil bir diizenin saglanmasi ve istikrarli sekilde siirdiiriilmesine katki saglayacak en dnemli
kurumlardan biri egitim olarak goriildiigii igin, adalet teorileri ve bu teorilerin egitimsel ¢ikarimlari demokratik
teori igerisinde dnemli bir yer tutmaktadir. Bu baglamda kapsayicilik tartigmalart hem adalet teorileri hem de
egitim yaklagimlari agisindan 6nem tagimaktadir.

Buraya kadar kapsayicilik ve kapsayici egitimle ilgili aktarilanlar, kapsayicilik kavraminin hem toplum
ve siyaset felsefesi hem de egitim felsefesi agisindan oldukga 6nemli bir yeri oldugunu gostermektedir. Adalet
teorileri ve bu teorilerden hareketle sekillenmis egitim yaklasimlari demokratik toplum ideallerinin
gerceklestirilmesi yoniinde 6nemli ¢ikarimlar yapilmasma olanak saglamaktadir. Bu baglamda, ¢alismanin
devam eden kisimlarinda ilk olarak John Rawls’un hakkaniyet olarak adalet teorisi ile Amartya Sen’in
kabiliyetler yaklasimi' birbiriyle iligkili olarak ele almacaktir. Ardindan, egitimin bu yaklasim igin énemi hem
bireysel hem de toplumsal agidan ve ozellikle esitlik ve adalet kavramlari odaginda incelenecektir. Sonra, bu
yaklasim g¢ergevesinde kapsayici egitimle ilgili baz1 goriislere yer verilecek ve kapsayici egitimin adil bir toplum
acgisindan O6nemine deginilecektir. Son olarak, egitimde kapsayicilik ve firsat esitligi kavramlari hakkaniyet
olarak adalet teorisi ve kabiliyetler yaklagimi g¢ercevesinde tartisilarak egitimde hakkaniyetli firsat esitligi
iizerine bazi ¢ikarimlarla ¢aligma tamamlanacaktir.



19 Celik

Hakkaniyet Olarak Adalet ve Kabiliyetler

John Rawls A Theory of Justice (1971) ve Political Liberalism (1993) adli eserleriyle toplum ve siyaset
felsefesi alanma &nemli katkilar yapmustir. Ik eseriyle, adalet konusunda calisan diisiiniirlerin deginmeden
gecemeyecegi kadar etkili bir teoriyi, hakkaniyet olarak adalet teorisini alana kazandirmistir. Ad1 gegen ikinci
eserle ise hem siyasal liberalizm olarak adlandirilan bir bakis acisin1 detayli bir sekilde ortaya koyarken hem de
hakkaniyet olarak adalet teorisini bu bakis agist igerisinde yeniden ele almistir. Rawls hakkaniyet olarak adalet
teorisini uzun zaman boyunca hakim goriis olarak siiregelmis olan geleneksel bakis agilarina, 6zellikle faydaci?
bakis agisina bir elestiri ve karsit bir goriis olarak gelistirmistir. Kisaca Rawls, faydacilik gibi herhangi bir
kapsamli doktrine bagli olarak olusturulmus bir adalet teorisinin bu doktrini benimsemeyenlere karsi en
nihayetinde kaginilmaz olarak baskici bir hale gelecegini ileri siirerek, bir adalet teorisinin her hangi bir
kapsamli doktrine bagli olmaksizin yalnizca siyasal alan igerisinde kalarak gerekcelendirilmesi gerektigini
savunmaktadir.’ Aksi halde Rawls’a (1993) gore bir diizeni adil ve istikrarli sekilde siirdiirmek olast
gorinmemektedir.

Rawls bu nedenle ilk olarak 1971 yilinda bir biitiin olarak sundugu adalet teorisindeki igsel bir
problemden hareketle 1980lerde gelistirmeye basladig siyasal liberal yaklasima dayanarak, hakkaniyet olarak
adalet teorisini siyasal liberal bakis agisiyla olusturulabilecek drnek bir adalet teorisi olarak yeniden sunmustur
(Rawls 1985, 1993, 2001). Hakkaniyet olarak adalet teorisinin ana prensipleri soyledir: (1) Her bir birey tiim
temel ozgiirliiklere esit erisim hakkina sahiptir ve bu hak herkes icin ayni sekilde giivence altindadir. (2)
Toplumsal ve ekonomik esitsizlikler (a) hakkaniyetli firsat esitligi altinda herkese agik olan makam ve
mevkilere bagli olmalidir ve (b) bu esitsizlikler toplumun en az avantajli {iyelerinin azami yararina olacak
sekilde ortaya ¢ikmalidir. Rawls’a gore bu iki prensipten birincisi her zaman 6nce gelir. Baska bir ifadeyle,
bireylerin temel 6zgiirliikler iizerindeki esitligini tehlikeye atacak hicbir esitsizlik gerekgelendirilemez. ikinci
prensip icerisindeki maddeler arasinda da benzer bir 6ncelik durumu vardir. Buna goére, makam ve mevkilerin
sagladig1 toplumsal ve ekonomik esitsizlikler ancak ve ancak bu makam ve mevkilere erigsimin hakkaniyetli
firsat esitligi altinda herkese agik olmasi durumunda kabul edilebilir ve ortaya ¢ikan esitsizlikler en az
avantajlilarin yararina yonelik olmalidir. Fakat en az avantajlilarin yararina oldugunda bile, makam ve mevkiler
hakkaniyetli firsat esitligi goz ardi edilerek dagitilamaz.

Rawls’un hakkaniyet olarak adalet teorisi aslinda dagitimer bir adalet teorisidir ve kaynaklarin adil
dagitimina odaklanir. Bununla beraber, bireylerin temel 6zgiiliiklerden esit sekilde yararlanabiliyor olmalarint
hicbir prensibe dayanarak feda etmez. Bagka bir ifadeyle, 6rnegin faydacilikta oldugu gibi maksimum sayida
insanin maksimum faydasina olmasini prensip alarak herhangi bir sonu¢ ugruna bazi 6zgiirliiklerin, haklarin ya
da esitliklerin feda edilmesinin adil olacagini savunmaz. Aksine, hakkaniyet olarak adalet teorisi 6ziinde
esitlik¢i bir adalet teorisidir. Ekonomik ya da toplumsal esitsizliklerin gerekgelendirilebilmesi i¢in oncelikle
ortaya cikacak olan esitsizliklerin hicbir kimsenin temel 6zgiiliikler ilizerindeki esitligini tehlikeye atmadigi ve
ardindan bu esitsizliklerin toplumun en az avantajli iiyelerinin yararina olacag1 apacik olarak gosterilmelidir.

Kisaca Rawls bir toplumu olusturan tiim bireylerin vatandaslik haklari, 6zgiirliikleri ve toplumsal
refahlart bakimindan adil ve istikrarli bir demokratik diizen icerisinde yasayabilmelerini saglayacak olan adalet
prensiplerini ortaya koymaya calismistir. Bir diger 6nemli isim olan Amartya Sen, Rawls’un teorisinden
hareketle adalet tartigmalar igerisinde onemli bir yeri olan baska bir noktaya dikkat ¢ekmistir. Rawls gibi Sen
de adaleti ve toplumsal refahi fayda, gelir ya da benzeri kriterlerle 6l¢meye ¢alisan yaklasimlara bir tepki olarak
yeni bir yaklagim gelistirmistir. Sen’i Rawls’tan ayiran temel fark, adaleti saglayacak olan prensiplerin hangileri
oldugu sorusuyla degil bunun odaginin ne olmas: gerektigi sorusuyla yola ¢ikmasidir.* Equality of What (Sen
1980) baslikli calismasiyla yeni bir bakis acisini ortaya koymus ve devam eden yillarda ekonomi ve felsefe
alanlarinda oldukga etkili olacak bir yaklagimin temelini atmistir.

Sen’in kavramlarinin karmasik oldugu ileri siiriilse de (Cohen 1993), kendine 6zgii bir dili olan bu
yaklasimin ana argiimanimi ortaya koymak icin bazi temel kavramlara bakmak yardimei olacaktir. insanlarm iyi
bir yasam anlayisi dogrultusunda, ya da baska bir ifadeyle yasamaya deger gordiikleri bir hayat goriisi
igerisinde, olmak ya da yapmak istedikleri sayisiz durum ve eylem vardir. Sen’in (1999) ifadesiyle, bu yapislar
ve oluslar birlikte isleyisler olarak adlandirilir. Baska bir ifadeyle isleyisler kavrami yiiriimek, diisiinmek, mutlu
olmak, egitimli olmak, saglikli olmak, seyahat etmek, okumak gibi basit ya da karmasik olan sayisiz yapis ve
olusu kapsamaktadir. Fakat Sen’in odaginda isleyislerden baska bir sey vardir, ¢linkii Sen insanlarn belirli
isleyisleri ne kadar gergeklestirdiklerine bakarak refahin 6l¢iilemeyecegini savunur. Sen agisindan insanlarin
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refah seviyesi, isleyisleri gerceklestirebilme olanaklariyla dogrudan iligkilidir. Clinkii Sen’e gore refahi faydaya
ya da insanlarin neye ne kadar sahip olunduguna bakarak degil, insanlarin neler yapabilme olanaklarina sahip
olduguna bakarak olgmek gerekmektedir. Bu nedenle, Sen’e (1980, 1999) gore adaleti ve toplumsal refahi
degerlendirebilmek icin isleyislerin arkasindaki gergek olanaklara, isleyisleri gerceklestirebilme ozgiirliiklerine
bakmak gerekir. Kisaca Sen’in kabiliyetler yaklasimi, isleyisleri fiili olarak gergeklestirebilmeyi kabil, yani
olanakli kilan ger¢ek 6zgiirliikkleri adalet ve refah degerlendirmelerinin esas unsuru olarak goriir. Kabiliyetler
yaklagimi diliyle isleyigler fiili yapislari ve oluslari, kabiliyetler ise bu isleyisleri olanakli kilan efektif
Ozgiirliikleri ifade eder.

Bu bakimdan kabiliyetler bireylerin sahip olduklari en temel Ozgiirliiklerdir. Ciinkii bireylerin
isleyisleri fiili olarak gerceklestirebilme olanaklarina, yani kabiliyetlere sahip olmalari, aslinda kabiliyetlerin
olas1 kildig1 sayisiz isleyis arasindan kendilerince degerli gordiikleri iyi bir yagam anlayigina bagh isleyisleri
secme ve gerceklestirme Ozgiirligiidiir. Tabii ki, insanlarin benimsedikleri doktrinler, iyi yasam anlayislar1 ve
tarzlar dikkate alindiginda sayisiz bir gesitlilik oldugu goriilecektir. Bu bakimdan Robeyns’in (2006) belirttigi
gibi, kabiliyetler yaklagimi toplumsal diizenlemelerin, politikalarin ve bireysel refahin degerlendirilmesi ve
Olciilmesi icin gelistirilmis ¢cok genis bir normatif ¢ercevedir. Fakat ayn1 zamanda kabiliyetler yaklasimi, refah
degerlendirmelerini fayda prensibi gibi belirli kriterlere gére ortaya koyan yaklagimlarla karsilastirildiginda son
derece karmagik bir yaklagimdir. Adaletin esas unsuru olmasi beklenen kabiliyetlerin boyle bir ¢esitlilik altinda
nasil belirlenecegi ve buna goére bir refah degerlendirmesinin nasil yapilacagi énemli bir problem durumu
olusturur. Kisaca, bu derece genis bir kabiliyetler cergevesi icerisinde hangi kabiliyetlerin adalet ve refahin
Olciitli olarak islev gorebilecegi ya da temel bir kabiliyetler listesi yapilip yapilamayacagi gibi sorular ortaya
¢ikar.

Her ne kadar Sen bu sorulara cevaben temel bir kabiliyetler listesi yapmay1 uygun gérmeyerek bunu
demokratik siire¢ler icerisinde ortaya ¢ikan kamusal akla birakmig olsa da, bu yaklagimi felsefe alaninda 6nemli
bir yere tastyan Martha Nussbaum bir toplumun adil bir diizene sahip oldugunu gdsterebilecegini ileri slirdiigii
temel bir kabiliyetler listesi olusturmustur. Nussbaum (2000) yasam hakki, bedensel biitiinliik, ¢evre tizerindeki
siyasi ve maddi hakimiyet gibi on temel kabiliyetten olusan bir liste yapmstir.® Bu temel kabiliyetler listesi adil
bir toplum i¢in minimum seviyeyi belirleyen bir listedir. Bagka bir ifadeyle, bu liste bir esik gorevi goriir ve eger
bir toplum bu listenin her hangi bir maddesinde yetersizlik gosterirse o toplumun adil bir toplum oldugunu iddia
etmek oldukea zorlasir (Nussbaum 2000). Aslinda Nussbaum’un yapmak istedigi, Rawls’un gelistirdigi siyasal
liberal teori ¢ercevesinde ortaya koyulabilecek bir adalet teorisinin prensiplerini belirlerken hangi kabiliyetlere
dikkat edilmesi gerektigi sorusuna cevap vermektir. Boylece Rawls’un yapmak istedigi gibi birbirinden farkli ve
¢ok cesitli kapsamli doktrinlerce desteklenebilecek adalet prensipleri olusturularak ¢ogulcu bir demokrasinin
adil ve istikrarl bir diizen olarak siirdiiriilebilmesi saglanabilecektir (Nussbaum 2000; Brighouse 2016).

Kabiliyetler ve Egitim
Buraya kadar, hem hakkaniyet olarak adalet teorisinin hem de kabiliyetler yaklasiminin 6ziinde kapsayict bir
bakis agis1 tasidig soylenebilir. Her ikisi de adalet ve esitlik temelinde toplumun tiim bireylerini dikkate alarak,
oncelikle herkesin en temel haklardan ve olanaklardan toplumun esit iyeleri olarak esit sekilde
yararlanabilmelerini savunmaktadir. Oyleyse bu baglamda kabiliyetler ile egitimin nasil bir iliskisi vardir?
Kabiliyetler yaklagimi egitimi ne derece onemli gérmektedir? Bu sorularin cevabini verebilmek igin birkag
6nemli argiimana deginmek yeterli olacaktir. Fakat oncelikle belirtmek gerekir ki, Sen kabiliyetler yaklagimini
gelistirirken hem bireysel, hem toplumsal, hem de {ilkeler arasi refah degerlendirmelerinde ortaya ¢ikan 6nemli
bir eksiklige dikkat ¢ekmistir. Refahin ve gelismigligin yalnizca gayrisafi milli hasila, maddi kazang ya da gelir
gibi bir temelde degerlendirilmesi, Sen’e (1980, 1999) gbre bircok insani degerin géz ard: edilmesi demektir.
Yukarida vurgulandigr gibi kabiliyetler yaklagimi agisindan esitlik, her bir bireyin kendi iyi anlayist
dogrultusunda degerli buldugu isleyisleri gergeklestirebilmesinin efektif olanaklarina sahip olmasi anlamina
gelir. Bu bakimdan ele alindiginda bireylerin refahi, degerli gordiikleri bir yasami gergeklestirip siirdiirebiliyor
olmalar1 temelinde dlgiilebilecek bir durumdur. Bu nedenle Sen’e (1999) gore toplumsal diizenlemelerin ne
derece adil oldugu ve bir toplumun refah ve gelismislik seviyesi bireylerin iyi bir yasam siirebilmelerinin
efektif olanaklarma goére degerlendirilmelidir. Baska bir ifadeyle, kabiliyetlere gore degerlendirilmelidir.®

O halde, kabiliyetler yaklagiminin egitime bakis agsisini ortaya koyabilmek i¢in, egitimin iyi bir yagam
anlayist olusturma ve siirdiirebilme becerisi {lizerindeki etkisini tartismak uygun olacaktir. Bunu ortaya
koyabilmenin bir yolu, 6ncelikle egitimden mahrum kalindiginda ortaya g¢ikabilecek durumu ya da nelerden
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mahrum kalindigin1 hem bireysel hem de toplumsal diizeyde diisiinmektir. Sen’in (1992) vurguladigi gibi,
insanlar elde edemeyeceklerine inandiklari seyleri zamanla arzulamamayir Ogrendikleri ig¢in bu
mahrumiyetlerini ortadan kaldiracak degisiklikler ugruna giiclii sekilde gabalamamay1 da 6grenirler ve boylece
asiri mahrumiyetlere bile katlanmaya devam edebilirler. Ornegin, bir kadin (A) yasadig1 toplum ona yalnmizca ev
hanimi olma olanag1 sundugu i¢in ev hanimi oluyor, hayati1 boyunca higbir egitim olanagindan yararlanamiyor,
bagka herhangi bir meslek edinmeyi arzu etmiyor, ve bu durum A i¢in gayet normal goriiniiyor olabilir. Bagka
bir toplumda yasayan bir diger kadin (B) ise tiim egitim olanaklarindan yararlanabiliyor, birgok meslek
arasindan kendisine uygun gordiigii bir meslegi tercih edebiliyor, kendince degerli buldugu bir yasami
stirdiirebiliyor, ve bu durum B igin gayet normal goriiniiyor olabilir. Bununla beraber, bu farkli tecriibeler
sonucunda A gibi B’nin de ev hanimi olmay1 tercih etmesi tabii ki olanaklidir. Fakat buradaki fark, A’nin
cevresel zorunluluk altinda bu tercihe yonelmesi ve bu sonugla mutlu olmay:r 6grenmesi, B nin ise kendince
degerli gordiigli bir yasam anlayis1 igerisinde bu tercihi yapabilme olanagina sahip olmasi ve bu tercihini
kendince anlamli sebeplere dayandirarak gergeklestirip siirdiirebilmesidir. Fakat B’nin yasadigi toplumda bu
tercih tek ve zorunlu bir tercih degildir ve kadmnlar kendilerince degerli gordiikleri bir yasam anlayisi
dogrultusunda farkli sonuglart gergeklestirebilme olanaklarina, yani kabiliyetlerine sahiptir. Bu durumda A’nin
iiyesi oldugu toplumun aksine, B’nin {iyesi oldugu toplumun kadmlarin da her alaninda efektif gekilde yer
alabilmelerine, kapsanmalarina olanak taniyan bir yapiya sahip oldugu sdéylenebilir. Bunun 6tesinde, en temel
beceriler olan okuma-yazma ve basit matematiksel islemlerden mahrum olmak bile bir kimsenin topluma
efektif sekilde katilimina 6nemli derecede olumsuz etki yapabilecekken, daha ileri egitimsel bilgi ve beceriler
bireylerin toplumdaki sosyo-ekonomik yerlerini belirleyecek onemli etkenler arasinda yer almaktadir. Bu
nedenle egitim en basitiyle bireysel refaha yaptigi katki bakimindan deger tasimaktadir ve herkes egitim
hakkindan esit sekilde yararlanabilmelidir. Bu baglamda egitim topluma tam anlamiyla katilabilmeyi ve
toplumda efektif sekilde yer alabilmeyi ya da kapsanmayi saglayacak olan isleyisleri gerceklestirebilme
becerilerini kazandirmasi bakimindan temel bir kabiliyet olarak tanimlanabilir. Bu nedenle Sen egitimi refahin
esas gostergeleri arasinda goriir ve egitimden mahrum birakilmanin temel bir dezavantaj durumu yarattigini
distiniir. Dolayisiyla, egitim hakkindan mahrum kalmak hem bireysel hem de toplumsal diizeyde bircok isleyisi
gerceklestirebilme olanagindan, 6zgiirliigiinden, yani bir¢ok kabiliyetten mahrum kalmaktir.

Buradan hareketle, bireylerin toplumsal olanaklardan yararlanabilmesi ve toplumun efektif
katilimcilar1 olabilmeleri de temel bir hak olarak goriilmelidir ve herkes bu haktan esit sekilde
yararlanabilmelidir. Terzi’nin (2014) vurguladig: gibi, bireylerin topluma efektif olarak katilimlar1 ekonomik,
politik ve demokratik bir¢ok isleyisi icerdiginden toplumda esit vatandaslar olarak yer alabilmeleri igin bu tiir
isleyisleri gergeklestirebilecek becerileri gelistirmis olmalari bir gerekliliktir. Bu becerilerin gelistirilebilmesi
ise alinan egitimle dogrudan iligkilidir. Bu bakimdan egitimden mahrum kalmak bireylerin sadece kendilerince
anlamli ve degerli bir yasam siirmelerine degil ayn1 zamanda yasadiklari toplumun esit katilimcilari olarak yer
almalarina da olumsuz etki yapacaktir. Yukaridaki 6rnek bu bakimdan ele alindiginda, A her ne kadar icinde
bulundugu durumdan ve toplumsal konumundan mutlu goriinse bile, aslinda bircok isleyisi gerceklestirebilme
kabiliyetinden mahrum kaldig1 ve aksi halde kendisine agik olabilecek bireysel ve toplumsal diger olasiliklarin
farkinda olamadigi i¢in Sen’in vurguladigi gibi yalnizea icinde bulundugu ¢evresel kosullara uyum
saglamaktadir. Dahasi, zamaninda egitim yoluyla gelistirebilecek oldugu bazi temel becerilerden mahrum
birakilmis olmasi nedeniyle, A’nin bazi toplumsal olanaklari ya da kabiliyetleri isleyislere ¢evirebilecek en
temel becerileri kazanmasi artik pek olasi degildir. Dolayisiyla A birgok toplumsal haktan yararlanmaktan ve
bireysel refahi saglayacak isleyislerden mahrum birakilmistir ve bu durum kabiliyetler yaklasimi agisindan
temel bir adaletsizlik olarak tanimlanacaktir.

Aslinda bir toplumun esit iyeleri olmak o toplumun olanaklarindan esit sekilde yararlanabiliyor olmak
ve cinsiyet, bedensel engel ya da baska bir nedene dayandirilarak herhangi bir ayrimciliga ya da dislanmaya
maruz kalmiyor olmak anlamina da gelmektedir. Bu baglamda, bir birey egitim hakkindan herhangi bir nedenle
mahrum birakilmasi o toplumun esit bir bireyi olamadig1 anlamina da gelecektir. Yukarida deginildigi gibi eger
bir toplumun adil ve demokratik diizeninin istikrarlt bir sekilde siirdiiriilebilmesi o toplumun her bir {iyesini esit
sekilde kapsamasini gerektiriyor ise, o halde cinsiyet, bedensel engel, ya da herhangi bir temele dayandirilarak
ortaya ¢ikacak her tiirlii ayrimeilik ve dislama o toplumun adil olmadigi ve bireylerinin esit goriilmedigi
sonucunu doguracaktir. Bagka bir ifadeyle Oncelikle her bir bireyin egitim sistemi igerisinde esit sekilde
kapsanmasi ve kendilerince degerli gordiikleri ve anlamli bulduklari bir yasamu siirdiirebilecek becerileri
egitimsel olanaklardan yararlanarak gelistirebilmeleri esit vatandaslar olmalarinin bir gerekliligidir. Dahasi,
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bireylerin toplumsal isleyisleri gerceklestirebilecekleri ve efektif katilimcilar olarak toplumda yer alabilecekleri
temel becerileri gelistirebilecek egitimsel olanaklardan da esit sekilde yararlanabilmeleri, esit vatandaslar
olmalarmin bir gerekliligidir.

Kisaca, bir toplumun refah seviyesi ve ne derece adil bir diizene sahip oldugu, kabiliyetler yaklasimina
gore Oncelikle bu unsurlarin degerlendirilmesiyle ortaya koyulabilir. Bireylerin toplumsal olanaklardan esit
sekilde yararlanabilme becerilerini gelistirebilecekleri bir egitim anlayisi kabiliyetler yaklagiminin 6ziidiir. Adil
bir toplumsal yapi igerisinde egitim hem bireylerin degerli bir yasam anlayist olusturabilme ve siirdiirebilme
becerileri gelistirme firsatlari sunmasi bakimindan 6ziinde kendinden deger tasirken, hem de bireylerin gesitli
sekillerde toplumun efektif katilimcilart olabilmelerinin yolunu agmasi ve boylece toplumsal diizene katki
yapmasi bakimindan toplumsal deger tagimaktadir. Bu baglamda egitim, bireysel ve toplumsal olarak gesitli
isleyisleri gergeklestirebilmenin efektif olanaklarini sunan temel bir kabiliyettir ve daha karmasik isleyisleri
gerceklestirebilmenin zorunlu bir 6n kosuludur. Bu nedenle egitim kabiliyetler yaklasimi acisindan tiim
kabiliyetlerin temelinde yer almaktadir.

Kabiliyetler ve Kapsayicihk

O halde kapsayici egitim ile kabiliyetler yaklasiminin 6ngordiigii gibi bir egitim anlayis1 arasinda nasil bir bag
kurulabilir? Kabiliyetler yaklasimi nasil bir kapsayicilik anlayisimi egitimle iligkilendirebilir? Bu sorulara
verilebilecek bir cevap Lorella Terzi’nin kabiliyetler yaklasimi temelli egitim tartigmalarina bakilarak
orneklenebilir. Terzi (2008) kabiliyetler yaklagimi gercevesinde ozellikle engellilik ve 6zel egitimsel ihtiyaclar
kavramlarina odaklanarak egitimde esitlik ve adalet konusunda énemli argiimanlar sunmustur. Ozellikle engelli
Ogrencilerin egitiminin 6zel okullarda m1 yoksa birlestirilmis siniflarda mi1 olmasi gerektigi gibi tartismalarin
Otesine gecerek, kabiliyetler yaklasimi cergevesinde engelliligin nasil kavramlastirilacagint ve engelli
ogrenciler i¢in nasil adil bir egitim anlayisinin sunulacagini felsefi temelleriyle ele almistir (Terzi 2005a,
2005b, 2007, 2008).

Kabiliyetler yaklagimina dayanarak, Terzi (2007) toplumsal kurumlarin insanlarin isleyis
kabiliyetlerini esitlemeye yonelik sekilde diizenlenmesi gerektigini savunmaktadir. Esitlik kavramini, hig
kimsenin fiziksel ya da mental herhangi bir engel durumu nedeniyle temel kabiliyetler seviyesinin altinda
kalmamas1 anlaminda kullanmaktadir. Terzi (2007) buna bagli olarak Nussbaum’un temel kabiliyetler listesi
gibi, temel bir egitimsel isleyisler goriisii gelistirmistir. Fakat Terzi’nin (2008) belirttigi egitimsel isleyisler adil
bir toplumu nitelendirecek olan genel bir kabiliyetler listesi degil, boyle bir toplumda olusturulmasi beklenecek
temel bir egitimsel isleyisler listesi seklindedir. Buna gore her bir birey (1) okuma-yazma ve temel matematik
bilgisine, (2) bilimsel kavrayis becerisine, (3) toplumsal biitiinliik ve katilim algisina, (4) odaklanabilme, bir
konuya dikkat verebilme ve bir gérevi tamamlayabilme gibi temel 6grenme islevlerine ve (5) akil yiiriitebilme,
sorgulayabilme ve kendi diisince ve davraniglarina yonelik yansitmaci diisiinebilme becerilerine sahip
olmalidir (Terzi 2008). Terzi’ye gore bu temel egitimsel isleyisler Nussbaum’un yaklagiminda oldugu gibi bir
esik seviyesi gibidir. Eger engelli bireylerin egitiminde diger ¢cocuklarin egitimindeki gibi bu temel egitimsel
isleyisler gergeklestirilemiyorsa ya da bu esigin altinda kaliniyorsa, o toplumda adil ve esitlik¢i bir egitim
anlayisi oldugundan s6z etmek oldukca zor olacaktir (2008).

Terzi’nin temel egitimsel igleyislerin esitlenmesi gerektigine yonelik goriisii aslinda su temel
argiimanlara dayanmaktadir. Bir yandan egitim insanlarin refahini belirleyen 6nemli bir unsurdur. Ayni
zamanda ¢ocuklarin toplumda efektif sekilde yer alabilmek igin gerekli isleyisleri gergeklestirebilmeleri
acgisindan da asli bir gorevi vardir. Bu bakimdan temel egitimsel isleyislerin insanlara esit olmayan sekilde
sunulmasi, insanlarin temel toplumsal isleyisler bakimindan esit olmayan konumlarda yer almalarina yol
acacaktir. Dolayistyla bu durumda adil sekilde islemeyen bir toplumsal diizen olusacaktir. Diger yandan ise
egitim insanlarin temel Ozgiirliikleriyle dogrudan iliskili bir kabiliyettir. Bireyler kendilerince degerli ve
anlamli bulduklart iyi bir yasam anlayisi olugturabilme ve bu anlayis dogrultusunda bir yagami siirdiirebilme
bakimindan da esit 6zgiirliiklere sahip olmalidir. Bunun en 6nemli nedeni, Sen’in kabiliyetler yaklagiminin ana
argiimanlarinda vurguladigi gibi, insanlarin refahimin kendi iyi anlayislari dogrultusunda bir yasam
stirebilmeleriyle dogrudan iliskili olmasidir. Temel egitimsel isleyisler gocuklarin gelecek tercihleri ve
stirdiirecekleri yasantilar iizerinde 6nemli derecede belirleyici bir etkiye sahip oldugu igin, temel egitimsel
isleyislerin tiim g¢ocuklara esit sekilde sunulmasi germektedir. Kisaca Terzi (2007, 2008) bu argiimanlar
dogrultusunda, adil bir toplumda temel egitimsel isleyislerin diger cocuklar gibi engelli cocuklarin temel
egitimi i¢in de bir esik olarak goriilmesi gerektigini savunur.
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Tabii ki, Nussbaum’un genel kabiliyetler listesini olustururken karsilastigina benzer sekilde Terzi de
temel egitimsel isleyisleri olustururken Snemli bir problem durumuyla karsilasir. Sayisiz egitimsel isleyis
arasindan hangileri temel bir kriter olusturacak isleyisler olarak goriilebilecek ve neden bu isleyisler temel
isleyisler olarak nitelendirilebilecektir? Aslinda Terzi’nin argiimanlar1 en temelinde toplumda esit sekilde yer
alabilme ve topluma esit sekilde katilabilmenin degeri iizerine kuruludur. Bu nedenle yukarida siralanan temel
egitimsel isleyisler aslinda toplumda esitler olarak ya da esit katilimcilar olarak yer alabilmenin gereklerini
saglayacak olan, bunun igin gerekli igleyisleri gerceklestirebilmeye olanak saglayacak olan asli 6n kosullardir
(Terzi 2007, 2008).

Buradan hareketle, ayni argiimanlara dayanarak kabiliyetler yaklagimmin kapsayiciliga yonelik
bakisiyla ilgili s6yle bir sonuca varmak olasidir. Adil ve kapsayict bir toplum olmanin 6ncelikli gereklerinden
biri tiim bireylerin egitim firsatlarindan esit sekilde yararlanabildigini ve temel egitimsel isleyisleri
gerceklestirebildigini garanti etmektir. Bunun en 6nemli nedeni, bireysel refahin saglamamasini ve topluma
efektif sekilde katilimi gergeklestirecek olan tiim isleyislerin en temelinde egitimsel olanaklarla kazanilan temel
becerilere dayanmasidir. Bagka bir ifadeyle, tiim kabiliyetlerin temelinde egitim yer almaktadir ve egitim
yoluyla kazanilan temel beceriler daha ileri bireysel ve toplumsal isleyislerin gerceklestirilmesi igin 6n kosul
niteligindedir. Bu nedenle kapsayici bir toplum olarak fiziksel engel, cinsiyet ya da herhangi bir gerekceye
dayandirilmaksizin tiim bireylerin toplumsal diizen igerisinde efektif sekilde kapsanmasini saglamak igin
oncelikle egitim sistemi igerisinde tiim bireylerin kapsanmasi gerekmektedir. Tabii ki bunu saglarken oncelikle
temel egitimden neler beklendigi ve toplumsal olarak hangi hedefleri icerdigi apacik ortaya koyulmalidir. Bu
baglamda adil bir toplumda egitimde firsat esitliginin neden, nasil ve hangi temel egitimsel isleyislerle ortaya
koyulabilecegi burada kabiliyetler yaklagimi c¢ergevesinde tartisildigt gibi agikga ve nedenleriyle
gosterilmelidir.

Egitimde Hakkaniyetli Firsat Esitligi

Buraya kadar yiiriitiilen tartismalar 1s18inda, higbir bireyin toplumsal katilim igin gerekli olan herhangi bir
toplumsal isleyisi gerceklestiremedigi nedeniyle toplumun efektif bir katilimcist olmaktan mahrum
birakilmamasi gerektigi sonucuna varilabilir. Boyle bir diglayici durumun ortaya ¢ikmasimi engelleyecek olan
sey, bir toplumun bireylerine sundugu temel egitimle dogrudan iligkilidir. Giris kisminda deginildigi gibi,
kapsayici bir toplum olusturabilmenin en etkili yollarindan biri kapsayici bir egitim olusturmaktir. Eger adil bir
toplumdan higbir iiyesini dislanma ya da ayrimcilik temelinde toplumsal alanin disinda birakmamasi
bekleniyorsa, o halde kapsayici bir toplum olabilmenin gereklerini yerine getirecek unsurlart 6ncelikli 6nem
sirasina almasi gerekecektir. Yine deginildigi gibi, eger kapsayici bir toplum olmanin bir geregi kapsayict bir
egitim anlayis1 gelistirmek ve uygulamak ise, o halde hangi temellere dayanarak ve nasil bir bakis agisiyla
kapsayici bir egitim olusturulacagi sorusu da oncelikli olarak iizerinde durulmasi gereken asli bir toplumsal
problem olarak goriilmelidir.

Yukarida deginildigi gibi, Sen de Rawls gibi fayda ya da gelir temelli adalet anlayislarina bir tepki
olarak farkli bir bakis agis1 sunmustur. Ayni zamanda Rawls’un adalet teorisinde yaptig1 gibi adaletin
prensiplerini belirlemeyle degil, bu gibi prensiplerin belirlenmesinde odaklanilmasi gerekenlerin neler
olduguyla ilgilenmistir. Nussbaum kabiliyetler yaklagimini Rawlsgu bir temele dayandirarak adil bir toplumda
adaletin prensiplerini belirlerken odaklanilabilecek temel kabiliyetleri ortaya koymustur. Hepsi i¢in ortak nokta,
tiim bireylerin demokratik bir yapi icerisinde ve kendi iyi anlayiglart dogrultusunda esit vatandaslar olarak var
olabilecekleri adil bir toplumsal diizen arayisidir.

Stiphesiz, boyle bir diizen ayni zamanda adil bir egitim sistemini de diisiinmeyi gerektirmektedir.
Vurgulandig: gibi, egitim kabiliyetler yaklagimi i¢in merkezi bir yere sahiptir, ¢iinkii bireylerin bir toplumun
esit lyeleri olmalarin1 ve daha karmasik toplumsal kabiliyetlerden yararlanmalarini saglayacak olan en temel
kabiliyettir.” Bu nedenle egitimin her bir birey i¢in esit sekilde yararlamlabilir temel bir kabiliyet olmasi
gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Baska bir ifadeyle, her bireyin temel egitimde kapsanmasini saglayan ve her
bireyin en azindan temel egitimsel isleyisleri gergeklestirebilecegini garanti altina alan bir bakis agisinin
benimsenmesi adil bir toplum olmanin geregidir. Bu baglamda egitimsel esitlik kavrami, herkesin en temel
egitimsel isleyigleri gerceklestirerek en temel kabiliyetlerden yararlanabilme becerilerini gelistirebildigi bir
esitlik anlayisiyla iliskilidir. Bu nedenle egitimsel esitlik ne esit girdiler, ne esit ¢iktilar, ne de aymi egitim
programlarina tabi olmak anlamindadir. Kabiliyetler yaklagimi ger¢evesinde egitimsel esitlik, Terzi’nin (2014)
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vurguladigr gibi, bireylerin toplumun efektif katilimcilar olabilmelerini saglayacak temel egitimsel isleyisleri
gerceklestirebilmelerinin esit olanaklarina sahip olmak seklinde tanimlanabilir. Buna gore kapsayici bir bakis
acistyla, higbir bireyin cinsiyet, fiziksel engel ya da baska herhangi bir nedenle egitimin kapsami diginda ve
temel egitimsel isleyisler esiginin altinda birakilmamasi adil bir toplumun esas egitimsel sorumlulugudur. Bu
da bireylerin egitimsel ihtiyaglar1 dogrultusunda cesitlilik gosteren egitimsel siiregleri, programlar1 ve hedefleri
iceren egitimsel firsatlarin sunulmasina ve fakat ayni zamanda ortak bir minimum hedefe, yani temel egitimsel
isleyislerin herkesce gergeklestirilmesine odakli bir yaklagimi gerektirir.

Burada ortak hedefler ile vurgulanan egitimsel isleyislerin ve genel olarak kabiliyetlerin esitlenmesi
degildir. Yukarida vurgulandigi gibi, insanlarin yasamlarinda isleyisler ve bu isleyisleri olanakli kilan
kabiliyetler sinirsiz sayida olacaktir. Ayni zamanda bireylerin kendilerince degerli bulduklari iyi yasam
anlayislar1 da smirsiz olacaktir. Ayrica kabiliyetler yaklasiminin adil bir diizende insanlarin ve toplumun
refahinin bireylere sunulan efektif olanaklarla, yani kabiliyetlerle ol¢tilmesi gerektigini savundugu dikkate
alindiginda, adil bir diizenden beklenen kabiliyetleri ve isleyisleri bu denli genis bir ¢esitlilik icerisinde
insanlarin tercihlerine sunabilmesidir. Bu bakimdan kabiliyetler yaklasimi, tek bir iyi anlayisini mutlak dogru
olarak benimseyen bir doktrin gibi yalnizca o iyi anlayisi igerisindeki kabiliyetler ve isleyisleri degerli bularak
adaletin prensiplerini bu ger¢evede belirleme ve buna uygun kabiliyetleri ortaya koyma amacinda degildir.
Aksine iyi anlayislarindaki cesitliligi temel alarak tiim makul iyi anlayislariin birlikte var olabildigi bir adil
diizen arayisindadir. Nussbaum’un temel bir kabiliyetler listesi yapmasindaki esas neden, belirtildigi gibi,
aslinda boylesine genis bir iyi anlayisi cesitliligi icerisinde ortaya ¢ikabilecek sayisiz igleyise olanak saglayacak
minimum kabiliyetler listesini ortaya koymaktir. Nussbaum (2000) bu nedenle ileri siirdiigii esigin altinda
kalmanin bir toplumu adil olmaktan uzaklagtiracagini savunmaktadir. Bu baglamda, temel egitimsel isleyisler
esigi de bu anlayisla iliskilidir. Temel egitimsel igleyisler, en azindan bu minimum seviyedeki kabiliyetlerden
yararlanarak bircok isleyisi gerceklestirebilme becerisini bireylerde gelistirecek ve boylece bireylere
kendilerince anlamli sebeplere dayanarak degerli bulduklari iyi bir yasami siirdiirebilme olanagimi sunacaktir.
Bu nedenle aslinda boyle bir temel egitimsel isleyisler esigi belirlemek, herkes i¢in esit egitimsel hedefler
belirlemek ya da egitimsel ¢iktilar esitlemek yoluyla egitimde esitligi savunmak degildir. Aksine, hem daha
ileri egitimsel isleyislerin hem de genel olarak yasamin her alanina dair igleyislerin cesitliliginin dayanagini
olusturacak olan minimum seviyeyi yakalama esitligini herkese sunmaktir. Bagka bir ifadeyle kabiliyetler
yaklagimi ¢ergevesinde egitimsel esitlik, bir toplumda her biri birbirinden farkli ama esit derecede degerli olan
iyi yasam anlayislarin o toplumun iiyeleri tarafindan anlamli sebeplerle siirdiiriilebilmesini saglayacak olan
farkli isleyislerden yararlanabilme becerisini tiim bireylerde gelistirme anlaminda bir esitliktir.

O halde, bdyle bir esitlik ve gesitlilik anlayist igerisinde, esitsizlikler ne zaman ve hangi sartlarda
ortaya ¢ikarsa toplumsal adalet anlayisi zedelenmez? Ya da, adaletin prensipleri esitsizliklere hangi sartla izin
verebilir? Buraya kadar ileri siiriilen ana goriisler dogrultusunda, esitsizlik durumunun hangi sartlarda
gerekeelendirilebilecegi bir yandan Terzi’nin (2007, 2008) yaptig1 gibi bu minimumun esik seviyesinin 6tesini
dikkate alarak gosterilebilecegi gibi, diger yandan ise bu seviyenin altin1 dikkate alarak ortaya koyulabilir.

Terzi (2007, 2008) Rawls’un hakkaniyet olarak adalet teorisinin prensiplerine dayanarak soyle bir
¢ikarimda bulunur. Terzi’ye gore engelli ve 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklarin da diger ¢cocuklar gibi temel
egitimsel isleyisler esigindeki becerileri kazanmasiyla egitimde adalet minimum seviyede saglanmis
durumdadir. Bu esigin 6tesinde ise egitimsel agidan daha yiiksek kapasiteye sahip ¢ocuklarin egitimine yonelik
olarak egitimsel firsatlar ve kaynaklar esit olmayan sekilde dagitilabilecektir. Fakat burada dikkat edilmesi
gereken, Rawls’un adalet prensiplerinde oldugu gibi, bu kaynaklarin ve firsatlarin esit olmayan sekilde
dagitimmin toplumun en az avantajli bireylerinin yararina olacak sekilde topluma geri donmesidir. Baska bir
ifadeyle, Terzi’ye gore engelli cocuklarin temel egitimsel isleyisleri gergeklestirecekleri seviyeye
ulastirilmalarinin ardindan, daha ileri egitimsel kaynaklar diger ¢ocuklarin kullanimina sunulabilecektir. Ama
bu esitsizlikten engelli ¢ocuklarin da yarar saglamalari gerekmektedir. Kisaca Terzi (2008) demokratik bir
toplumun egitim firsatlart agisindan sorumlulugunu tiim bireylerin en azindan topluma katilimlarini saglayacak
olan temel egitimsel isleyisleri kazandirmak olarak yorumladigi i¢in, bu temel egitimsel isleyislerin 6tesindeki
egitim firsatlarinin esit olmayan sekillerde dagitimimi Rawls’un adalet prensiplerine dayanarak gerekgelendirir.

Gergekten, Terzi’nin bu argiimaninin dayanagi olan adalet prensipleri kaynaklarin bu sekilde
dagitilmasina olanak tanimaktadir. Hem Sen hem de Rawls bir toplumun, dezavantajli iiyelerine sundugu
firsatlar1 bu dezavantaj durumlarinin ortaya cikardigi sonuclari azaltacak sekilde genisletmesi gerektigini
savunmaktadir (Beckley 2002). Fakat Terzi’nin gerek¢elendirmesinde agik olmayan ya da zayif olan nokta,
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kaynaklarin bu sekilde dagitilmasinin nasil ve dahasi ne zaman en az avantajli gruplardan biri olan engelli
cocuklarin yararina déniisecegidir. Diger ¢ocuklarin daha ileri egitimsel firsatlar sayesinde daha ileri toplumsal
isleyisleri gerceklestirmelerinin, en az avantajli gruptaki ¢ocuklarin yararina doniisecegini ya da baska bir
ifadeyle bu ¢ocuklarin yasamlarinda da daha ileri isleyislerin gerceklestirilecegini garanti etmenin yolu acik
degildir. En az avantajli grubun iiyelerinin bu dolayli yarar1 gérebilmek i¢in ne kadar bekleyecegi agik olmadigi
gibi, bunu gorebilmek icin gecen siirede karsilasacaklari kabiliyetler anlamindaki magduriyetler adaleti degil,
aksine adaletsizligi ortaya ¢ikaracaktir. Bu nedenle, bdyle bir esigin 6tesindeki isleyigleri gerceklestirebilmenin
zaten toplumsal olarak avantajli bir grubun kullaniminda olmasimi saglayacak boyle bir esitsiz kaynak
dagitimini gerekgelendirmek problemli bir hal alacaktir.

Eger boyle bir egitimsel esigi toplumsal adaletin bir geregi olarak almak ve egitimde firsat esitligini bu

bakisla yeniden degerlendirmek gerekirse, egitimsel kaynaklarin bu esigin saglanmasina yonelik siire¢ i¢inde
nasil dagitilacagina odaklanmak adil bir egitim yaklagiminin 6nceligi olmalidir. Bu bakimdan kabiliyetler
yaklagiminin 6ngordiigii gibi temel bir egitimsel isleyisler esiginin herkes tarafindan gergeklestirilmesini
saglayacak siiregte egitimsel kaynaklarin esit olmayan sekilde dagitilmasini toplumsal adalet ve refah
tartigmalar igerisinde gerekgelendirmek olasidir. Bu gerekgelendirme s6yle bir argliimanla sunulabilir.
Sen kabiliyetleri bir bireyin degerli buldugu yasam hedeflerini siirdiirebilmesinin ve bu hedeflere
ulasabilmesinin gergek olanaklart ya da firsatlar1 olarak gordiigii i¢in, Sen’in kabiliyetler yaklasimi bir gesit
firsat esitligi yaklasimi olarak da yorumlanabilir (Beckley 2002). Fakat bununla beraber, Sen’in savundugu
onemli bir goriisii de dikkate almak gerekmektedir. Sen’e (1992) gore insanlar bazi temel noktalarda farklilik
ve ¢esitlilik gosterirler ve buna bagli olarak esit firsatlar esit sonuglar dogurmayabilir, ¢iinkii insanlar olanaklari
ya da firsatlart gergek isleyislere ¢evirebilme becerisi bakimindan farklilik gosterirler. Sen (1992) bu goriisiinii
kisaca soyle detaylandirir. Insanlar hem igsel hem de dissal faktdrler bakimindan farklilik ve cesitlilik gosterir.
Icsel faktorler cinsiyet, yas, fiziksel ozellikler gibi kisisel 6zellikleri kapsarken, dissal faktérler iginde yasanilan
cografi sartlar, kiiltiirel 6zellikler, siyasal diizen, sahip olunan varlik ve servet gibi 6zellikleri kapsar. Bununla
beraber insanlar arasindaki cesitliligin bagka bir 6nemli kaynag1 ise yasamaya deger bir hayati tanimlayan iyi
anlayisidir. Insanlar iyi anlayislar1 ve bu anlayis icerisinde sekillenen yasam tarzlar1 bakimindan dogal olarak
cesitlilik gosterirler. Ayn1 zamanda tiim bu ¢esitlilik icerisinde insanlar kendilerince degerli bulduklar1 yasam
tarzlar1 cergevesinde farkli amaclar ve hedefler tasirlar. Fakat insanlarin farkliliklarinin ve cesitliligin temeli
olan bu igsel ve digsal faktorler, ayn1 zamanda insanlarin kaynaklarla neler yapabilecegini ya da kaynaklar
amaglar1 dogrultusunda ne derece isleyislere cevirebileceklerini etkileyen temel faktrlerdir. Ornegin, dogustan
kronik bir hastalig1 olan bir kimse ile boyle bir hastaligi olmayan bir diger kimse arasinda normal bir yasam
stirebilme amacim gergeklestirecek olan kaynak ihtiyact ve bu kaynaklari kullanabilme becerileri farklilik
gosterecektir. Ya da, fiziksel bir engeli bulunan bir birey ile bdyle bir engeli bulunmayan bir bireyin en
basitinden okuma-yazma 6grenimi siirecinde bile ayni1 kaynaklarla ayni sonuglara ulagsmalart her zaman olast
degildir. Ya da, i¢inde bulunulan kiiltiirel yap:1 kiz ¢ocuklarmin temel egitim alma hakkin1 ya da toplumsal
makam ve mevkileri elde etmelerini kisitladiginda, aslinda bu kiiltiirel yap1 kiz cocuklarinin yasamlarinda bazi
isleyisleri gergeklestirebilme ozgiirliiklerini, yani toplumsal kaynaklardan yararlanma kabiliyetlerini dogrudan
kisitlamaktadir. Kisaca igsel ve digsal faktorler insanlarin kaynaklari igleyislere ¢evirebilme becerileri {izerinde
dogrudan etkiye sahiptir.

Buradan hareketle, eger temel bir egitimsel isleyisler seviyesini tim bireylerin yakalamasim
hedeflemek adaletin bir geregi ise, o halde farkli ihtiyaglari olan bireylerin bu hedefi gergeklestirebilecekleri
derecede farkli egitimsel kaynaklarla ya da firsatlarla desteklenmesi kabiliyetler yaklagimi igerisinde oncelik
kazanmalidir. Yukarida ele alindigr gibi Sen (1980) kabiliyetler yaklagimini gelistirirken esas elestiri ve ¢ikis
noktasi1 olarak toplumsal esitsizliklerin giderilmesi ya da en azindan minimum seviyeye indirilmesi i¢in adalet
ve refah tartismalarinin nelere odaklanmasi gerektigini tartismistir. Bu temelde bir toplumun adil bir diizeni
saglayabilecegi minimum bir kabiliyetler seviyesi ve buna bagli olarak bir minimum egitimsel isleyisler
seviyesi gelistirmek olasidir. Fakat bununla beraber Sen’in (1992) esitsizliklerin temel kaynagi olarak
gosterdigi faktorler de boyle bir egitimsel yaklasimin igerisinde yer almalidir. Bu bakimdan, kabiliyetler
yaklagimi igerisinde egitimde firsat esitligi ne esit egitimsel kaynaklara sahip olmak ne de egitim
olanaklarindan yararlanabilme bakimindan esit haklara sahip olmak anlamindadir. Kabiliyetler yaklagimina
gore egitimde firsat esitligi, yukarida gerekgeleri gosterilerek ortaya konan temel bir egitimsel isleyisler
minimum seviyesini gergeklestirebilme amaci ve esitligi baglaminda, egitimsel kaynaklardan bireysel ihtiyaclar
ve genel hedefler dogrultusunda esit olmayan sekillerde yararlanabilme firsati olarak tanimlanabilir.
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Sonug olarak, Terzi’nin egitimsel isleyisler esiginin 6tesindeki firsatlar1 Rawls’un prensibiyle esit
olmayan sekilde dagitmasi ancak ve ancak her bir bireyin bu minimum seviyeye eristiginin garanti edilmesinin
ardindan gerekgelendirilebilir. Rawls’un adalet prensiplerinde ortaya koydugu esitsizlik durumu zaten ikinci
prensip icin 6n kosul olan birinci prensibin belirttigi esitlik durumunun saglanmasiyla uygulanabilmektedir.
Kisaca, aldiklar ileri seviyedeki egitim yoluyla gelistirdikleri ileri derecedeki isleyisler sayesinde bazi
toplumsal makam ve mevkilerin bazi gruplara agik olmasi ve fakat 6zellikle gelismekte olan toplumlarda
dezavantajli gruplar arasinda olan engelliler ya da kadinlar gibi gruplarin ayni ileri derece isleyisleri
gerceklestirme firsatlarindan mahrum olmalar1 nedeniyle bu makam ve mevkilere erisimlerinin olmamasi, bu
kaynaklarin esit olmayan sekilde dagitiminin uzun vadede bu dezavantajli gruplarin yararina olacagl gibi bir
gerekgeye dayandirilamaz. Hem bu mahrumiyetin ortaya ¢ikaracagi toplumsal adaletsizlik duygusu higbir
sekilde onarilamayacaktir, hem de yukarida A ve B kadinlar1 iizerinden verilen 6rnekte vurgulandig gibi bazi
bireysel ve toplumsal isleyislerin artik gelistirilmesi imkansizlagacaktir.

Buna karsin, Sen’in kabiliyetler yaklagiminin oncelikle esitsizlikleri ortadan kaldiracak ya da en aza
indirecek olan kabiliyetleri adalet tartigmalarinin odagina koydugu dikkate alindiginda, adil bir toplumsal
diizenin oncelikle bdyle bir esik seviyesinin altindaki esitsizlikleri gidererek en azindan minimum bir isleyisler
esitligini saglamak amaciyla hareket etmesi gerektigi savunulabilir. Bu durum o6zellikle engelli ve kadin
vatandaslarin daha fazla esitsizlige maruz kaldig1 toplumsal yapilar1 barindiran gelismekte olan demokrasiler
acisindan daha biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu baglamda kabiliyetler yaklasimi ¢er¢evesinde ele alinan egitimde
firsat esitligi anlayisi igerisinde, bireylerin kaynaklar isleyislere cevirebilme becerilerindeki dogal farkliliklar
ve toplumsal esitsizlikler dikkate alinarak ve adaletin geregi olan bir esitlik esigine ulagsmak amaciyla, egitimsel
kaynaklarin bu baglamda esit olmayan sekillerde dagitilmasi adaletin gereklerine, yani hakkaniyete® uygun bir
yaklasim olarak tanimlanabilir.’

Tabii ki, bu goriis en temelinde egitimde kapsayicilikla iligkilidir. Giris kismida yapilan tanimda
vurgulandigi gibi kapsayict egitim, bireysel ya da toplumsal herhangi bir engel durumu gerekce
gosterilmeksizin tim bireylerin egitim olanaklarindan yararlanmasini ve egitimde kapsanmasini zorunlu
kilmaktadir. Kabiliyetler yaklagimi da bir toplumun tiim iiyelerinin ekonomik, politik ve demokratik birgok
isleyisi gergeklestirebilme becerilerine sahip olmalari yoluyla toplumun tiim alanlarinda kapsandig1 ve ¢esitli iyi
anlayislar1 dogrultusunda sekillenen farkli yasam tarzlartyla birlikte esit vatandaslar olarak yer aldiklar1 adil bir
diizen idealine sahiptir. Bu, kabiliyetlerin adalet ve refah gostergeleri olarak goriilmesiyle gergeklestirilebilecek
bir idealdir. Egitim ise toplumsal isleyisleri gerceklestirebilmenin olanaklari olan diger tiim kabiliyetlerin
temelinde yer almaktadir. Bu bakimdan kabiliyetler yaklasimi, kapsayici bir bakisla temel egitimsel isleyislerin
herkesce gergeklestirilmesini kapsayict ve adil bir toplum olusturabilmenin esasi olarak goérmektedir. Bu
dogrultuda, kabiliyetler yaklasimina dayandirilan bir egitim anlayisi, adil bir toplum olmanin gostergesi ve
minimum geregi olan temel kabiliyetler seviyesini gerceklestirebilmenin 6n kosulu olarak toplumun tiim
iiyelerinin en azindan minimum egitimsel isleyisleri gerceklestirebilmesini amacglamaktadir. Bu baglamda
egitimde firsat esitligi, bireyler arasinda dogal olarak ortaya ¢ikan farklilik ve cesitliligi ve ayni zamanda
toplumsal esitsizlikleri de dikkate alarak, boyle bir egitimsel isleyisler ve toplumsal kabiliyetler seviyesini
gerceklestirme idealiyle yukaridaki gibi yeniden yorumlanabilir. Ozellikle gelismekte olan demokrasilerde adil
bir toplumsal diizen seviyesini yakalamak amaciyla engelliler, kadinlar ya da benzeri dezavantajli gruplar
olusturan bireylerin bdyle bir minimum esitlik seviyesine ulastirilmast yolunda toplumsal kaynaklarin
dagitiminda hakkaniyet olarak adalet anlayisina dayanan bir yaklasim izlenmesinin gerekliligi adalet ve esitlik
degerleri iizerinden ortaya koyulabilir. Bunu amacin gergeklestirilebilmesi yolunda en temel ve oOncelikli
diizenleme ise, yukarida tartigildigr gibi felsefi dayanaklart olan bir egitim yaklasiminin uygulamaya
koyulmasinda kendini gostermek zorundadir.



! Ingilizce dilindeki capabilities kavramimin Tiirkge karsilig1 olarak kimi eserlerde kapasite, kimi eserlerde ise kabiliyetler
kavramlarinin kullanildig1 goriilebilir. Asagida agiklandig: gibi, Sen bu kavramu fiili isleyislerin arkasindaki olanakli, yani kabil olan
ozgiirliik ve firsatlar olarak tanimladig i¢in bu ¢aligmada ilgili kavrama karsilik olarak kabiliyetler kavrami 6zellikle kullanilmistir.

? Bu calismada faydacilik kavrami Ingilizce dilindeki utilitarianism kavramma karsilik olarak kullanilmistir.

* Rawls’un kapsamli ile siyasal ayrimi ve erken donem ile ge¢ donem Rawls konusundaki tartigmalar i¢in 6rnegin bkz. Beckley 2002;
Celik 2016b; Oztiirk 2008; Weithman 2010.

* Rawls’un adalet teorisi ile Sen’in yaklagiminin detayli kargilagtirmali igin 6rnegin bkz. Beckley 2002; Brighouse & Robeyns 2010;
Celik 2015; Saito 2003.

5 Calismanin sinirliliklart ve konunun biitiinliigii géz 6niine alinarak, Nussbaum’un kabiliyetler listesi burada detaylandirilmamustir.
Fakat ayrintili bir tartisma igin 6rnegin bkz. Brighouse 2016.

¢ Caligmanim smirliliklar1 nedeniyle kabiliyetler yaklagiminin uygulamadaki etkilerine deginilmese bile, Sen’in bu goriislerinin
gayrisafi milli hasila disinda baska kriterlerin de Birlesmis Milletler Insani Gelismislik Endeksi’nin degerlendirme kriterleri arasina
alinmasina yaptig1 katkiy1 vurgulamak dnemlidir.

’ Bu ¢aligmanin sinirliliklarimi gozeterek dogrudan Rawls’un teorisinden kaynagini alan egitim yaklagimlarina deginilmemistir. Fakat
Rawlscu egitim yaklagiminin hem gelismis hem de gelismekte olan demokrasiler agisindan tartigmalari igin drnegin bkz. Bull 2012;
Callan 1996; Celik 2016a; Costa 2004; Fowler 2011.

8 Bu ¢alisma boyunca ‘hakkaniyet’ kavramu, esitlikgi bir adalet teorisi olan ‘hakkaniyet olarak adalet’ teorisi ve bu teoriden kaynagimi
alan kabiliyetler yaklasimi baglaminda kullanilmistir. Bu teoriyle ortaya koyulan adalet prensipleri 6nceligi bireylerin esitligine ve
bireylerin esit haklarinin glivence altina alinmasina vermektedir. Yukarida ele alindig1 gibi, adaletin prensipleri arasindaki 6ncelik
siralamasinin ana gerekgesi buradan kaynaklanmaktadir. Bununla beraber, 6zellikle bazi gelismemis ya da gelismekte olan
demokratik toplumlarda hakkaniyet kavraminin esitsizlikleri mesrulagtirma araci olarak kullanildig1 gézlemlenebilir. Fakat bu durum,
burada ele alinan yaklagima gore temel bir adaletsizlik durumudur. Bireyler arasindaki (6rnegin kadin ve erkek ya da engelli ve
engelsiz bireyler arasindaki) esitsizliklerin gerekgesi olarak goriilebilecek bir hakkaniyet anlayist bu ¢aligmada ele alinan bakis
acisiyla temelden gelisecektir ve adaletsizligin kaynagi olan kapsamli bir doktrin olarak goriilecektir. (Ayrica, hakkaniyet olarak
adalet yaklagiminin kapsamli doktrinlerden farki i¢in, bkz. Celik 2016b.)

? Siiphesiz, boyle bir egitim yaklasim genel bir toplumsal adalet yaklagiminin yalnizca bir pargasi niteligindedir ve bu ¢alismanin
siirhiliklar cercevesinde burada yalnizca egitim sisteminin 6nemli bir problem durumu ele alinmistir. Fakat egitim digindaki
toplumsal sistemler agisindan da ayn1 temelde cesitli problemlerin detayli tartigmalar1 uygulanabilir biitiinciil bir yaklasim ortaya
koymak i¢in zorunludur. Bununla beraber, burada yalnizca belirli bir goriisiin felsefi dayanag: tartisilmistir. Egitim politikalari ve
uygulamalarina doniik ¢ikarimlar ise baska bir ¢aligmanin konusu olabilir. Ayrica, burada egitimsel kaynaklar ile fiziki sartlar, egitim
programlari, 6gretmen istihdami, teknolojik altyap1 ve benzeri gibi birgok kaynak kast edilmektedir. Yine ¢alismanin sinirliliklar
geregi, bu kaynaklarin boyle bir yaklagim temelinde gercekte ne sekilde uygulamaya yanstyabilecegi daha sonraki bir ¢alismanin
konusu olabilir.
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