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ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

Sosyal Ag Kullaniminin Elestirel Diisiinme Egilimine Etkisinin
Incelenmesi

Examining the Effect of Social Network Use on Critical Thinking Disposition

Ahmet KESICI"

Oz

Bu aragtirma, iiniversite 6grencilerinde sosyal ag kullaniminin elestirel diisiinme egilimine etkisini
incelenmek amaciyla yapilmistir. fliskisel tarama modeli ile yapilan bu arastirmaya 2019-2020 yili
giliz déneminde bir devlet iiniversitesinin farkli béliimlerinde 6grenim goren 291 6grenci katilmustar.
Arastirmanin verileri “Elestirel Diisiinme Egilimi Olcegi” ve “Sosyal Aglar1 Kullanma Sikhigi Olcegi”
kullanilarak toplanmuistir. Aragtirmada sosyal aglar1 kullanma amaglarini ifade eden Sosyal Aglari
Kullanma Siklig1 Olgegindeki maddelerin elegtirel diisiinme egilimine etkisini belirlemek i¢in bir
regresyon modeli olusturulmustur. Coklu dogrusal regresyon analizi ile test edilen model, elestirel
diisiinme egiliminin %11.5’ini istatistiksel olarak anlamli bir sekilde agiklamistir. Arastirmada
giindemi takip etmek, okul dersleri ile ilgili arastirmalar yapmak ve ilgi ¢eken konularda bilgi
edinmek amagli sosyal ag kullaniminin iiniversite 6grencilerinde elestirel diistinme egilimini olumlu
yonde etkileyen anlamli yordayicilar oldugu belirlenmistir. Hobi amagl olarak nitelendirilen sosyal
ag kullaniminin ise elestirel diisinme egilimi tizerinde etkili olmadig tespit edilmistir. Elde edilen
bulgulara dayali olarak 6grenme amagli sosyal ag kullaniminin elestirel diigiinmeyi olumlu yonde
etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel diisiinme, elestirel diigiinme egilimi, sosyal aglar, sosyal medya.

Abstract

This study aimed to assess the effects of the use of social networks on critical thinking among
university students. The relational survey model was used in the study, which was conducted
throughout one academic semester with 291 students who were attending a state university. Data
were collected with the Critical Thinking Disposition Instrument and the Scale for Frequency of
Social Network Use. A regression model was created to determine the effect of the items in the Scale
for Frequency of Social Network Use that indicated the purpose of social networks use on critical
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thinking disposition. According to the multiple linear regression analysis, the model significantly
explained 11.5% of critical thinking disposition. Accordingly, it was determined that when used to
follow current affairs, research school subjects and obtain information on topics of interest the use of
social networks was a significant predictor of critical thinking. However, it was found that use of social
networks was not a significant predictor of critical thinking when used for recreational purposes.
Consequently, the findings suggested that the use of social networks has a positive impact on critical
thinking when aimed at learning.

Keywords: Critical thinking, critical thinking disposition, social networks, social media.

Summary

Introduction

In the globalized social system, the world has almost become a small village. The process of
globalization deeply affects individuals, societies and states. As a result, many social, political and
psychological problems occur. In today’s complex world, critical thinking skills must be developed in
younger generations to enable them to cope with life related problems. With critical thinking, which
is defined as “the art of thinking about thinking”, individuals review opinions regarding beliefs,
actions or preferences within the scope of logic and find good reasons for their own beliefs, actions

and preferences.

It is thought that utilizing practices, methods and techniques that will provide practice in critical
thinking is beneficial in the teaching of disciplines. For this reason, the use of social networks in
teaching should be in line with the constructivist learning approach and support critical thinking.

Inlearning, social networks provide various advantages such as interaction, cooperation, feedback,
discussion, observing different perspectives, comparing different views, reviewing information and
reflecting. These advantages are also important in terms of critical thinking. For this reason, it is
thought that social networks can be used to acquire critical thinking skills. Social networks can be
used for various purposes including receiving and sharing information, chatting, communicating,
creating profiles, gaming, listening to music and watching movies. This implies that using social
networks for different purposes may have different effects on critical thinking disposition. Therefore,
this implication should be clarified.

In the present study, the effects of the usage frequency of social network for different purposes
on critical thinking were examined. Within this context, this study was conducted with the aim of
examining how critical thinking disposition was effected by university students’” social network use
for the following purposes: (a) sharing photos/texts/videos, (b) following current affairs, (c) chatting
and sharing opinions, (d) making friends, (e) improving foreign language skills, (f) creating/updating
personal spaces (profiles, personal pages), (g) communicating, (h) researching school subjects and

(g) obtaining information on topics of interest.
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Method

The present study was conducted with 291 students studying at a state university during the fall
semester of the 2019-2020 academic year using the relational screening model.

In the present study, the critical thinking disposition levels of the participants were determined
using the Turkish version of the 5-point Likert UF/EMI Critical Thinking Disposition Instrument.
This scale consists of 25-items and was adapted into Turkish by Ertag-Kilic and Sen (2014). The
Cronbach’s Alpha coefficient of the UF/EMI Critical Thinking Disposition Instrument was calculated
as .87 in this study.

The Scale for Frequency of Social Network Use developed by Kesici (2019¢) was used to
determine the students’ social network use frequency. This measurement tool is a 5-point (never,
rarely, sometimes, often, always) Likert scale and consists of nine items including the purposes of
social network use. The Cronbach’s Alpha coefficient of the Scale for Frequency of Social Network
Use was calculated as .75 in this study.

In the present study, a regression model was created to determine the effects of the nine purposes
of social network use in the Scale for Frequency of Social Network Use on critical thinking disposition.
The dependent variable of the model was critical thinking disposition while the independent
variables were the nine purposes of social network use determined in the Scale for Frequency of
Social Network Use.

Findings

The effects of the nine purposes of social network use of the Scale for Frequency of Social Network
Use on critical thinking disposition were examined with a multiple linear regression analysis.
According to the results, the regression model significantly explained 11.5% of the change in critical
thinking disposition (F(9,281) = 4.04; p<.01). In addition, it was also determined that the “following
current affairs” (B=0.06; t=2.09; p<.05), “researching school subjects” (B=0.07; t=2.64; p<.05) and
“researching interesting subjects” (B=0.07; t=2.39; p<.05) purposes were significant predictors of
critical thinking disposition.

Discussion

» «

In this study, it was determined that the “following current affairs”, “researching school subjects”
and “researching interesting subjects” purposes were significant predictors of critical thinking
disposition. It was found that using social networks more frequently for these purposes positively
affected critical thinking disposition.

When the predictors of critical thinking disposition were examined, it was observed that their
common features were learning and acquiring knowledge. It can be said that the individuals who
frequently used social networks with the purposes of learning and acquiring knowledge were
conscious users who utilized social networks as a tool. Therefore, it can be argued that the frequent
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and conscious use of social networks can positively affect critical thinking disposition. When the
social network usage purposes that have no effect on critical thinking disposition are considered, it
can be said that such purposes are carried out less consciously and viewed as a form of entertainment
or a hobby. In the present study, it was concluded that the change in the frequency of social network
use regarding the aforementioned purposes had no significant effect on critical thinking disposition.

When social networks are used with the purpose of learning, the learner can access information
from various sources during the learning process. Thus, the learner has the opportunity to observe
different perspectives. The learner reviews information, compares it with other views and then
evaluates, reconstructs and reflects it. The learner is active within the learning process (Sendag et al.,
2015). For this reason, it can be said that critical thinking is implemented when learning via social
networks. Additionally, the learner practices critical thinking when he/she uses social network for
this particular purpose. There are various studies in the literature on the use of social networks in the
learning process. In some studies, social networks such as Facebook (Sidekli & Avarogullari, 2013;
Akbari, Pilot & Simons, 2015; Kog & Ayik, 2017; Oztiirk & Tetik, 2015), Youtube (Albantani & Madkur,
2017; Kabooha & Elyas, 2018; Barry et al., 2018; Gratsiouni et al., 2016), Twitter (Rosell-Aguilar,
2018; Van Vooren & Bess, 2013; Amry, 2018) and Instagram (AlGhamdi, 2018; Yazic1 & Ozel, 2017)
were used in the learning process and it was reported that they contributed to the learning process
and learning outcomes. In addition, considering the fact that social network use with the purposes of
acquiring knowledge and learning positively affected critical thinking disposition, it can be said that
practices towards the implementation of social networks in teaching should be supported. Students
should also be encouraged to use social networks for learning or acquiring information. Moreover,
students should be encouraged to form groups among themselves for learning via social networks.

Giris

Egitim, toplumda ihtiya¢ hissedilen bilgi, ahlak ve becerilerle donatilmis insan yetistirme islevini
goriir. Bu nedenle egitim, toplumun varligini siirdiirmesi i¢in olduke¢a hayati bir 6neme sahiptir
(Durkheim, 2016). Toplumu olusturan bireylerde bulunmas: istenen bilgi, duygu ve becerilerin
kazandirilmasi amaciyla bireyler, okullarda planl egitim faaliyetlerine tabi tutulurlar (Ertiirk, 1994).
Okullarda yapilan planli 6gretim faaliyetlerinde matematik, cografya, fizik, tarih, sosyoloji, kimya,
biyoloji gibi disiplinlerin 6gretimine biiylik bir 6nem verilir. Topluma yeni katilan bireylerin bu
disiplinlere ait bilgileri 6grenmeleri istenir. Kendilerine 6zgii sistematik yontemlerle tiretilmis bilgi
ve kavramlara sahip disiplinler, kendi alanlari ile ilgili olay ve olgular1 kendilerine 6zgii bakis agist
ile incelerler (Nosich, 2016). Disiplinlere ait bilgiler akla dayali bilimsel yontemlerle elde edilmis
insanligin kiiltiirel mirasidir. Bu bilgiler insanoglunun dogaya egemen olmasina, rahat ve konforlu bir
hayat stirdiirmesine yarayacak teknolojilerin gelismesini saglamislardir. Bu nedenle bilimsel bilgiler
gecerli ve glivenilir olarak kabul edilirler (Kesici, 2019a). Okullarda disiplin 6gretimi ile bireylerin
olay ve olgular1 ilgili disiplinin bakis a¢isiyla diigiinmeleri saglanmaya caligilir (Nosich, 2016).

Kiiresellesme ile diinya adeta kiigiik bir kdye dontismiistiir. Teknolojik gelismelerle birlikte

iletisimin 6niindeki zaman ve mekan sinirlilig kalkmistir. Artik diinyanin tiimii ekonomik bir pazara
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doniismiis, ulusal egemenligi siirlandiran uluslararas: kuruluglar kurulmus, etkisi diinyanin her
yerinde hissedilen kiiresel bir kiiltiir olusmustur. Kiiresellesme siireci bireyi, toplumlari ve devletleri
derinden etkilemektedir (Kesici, 2018). Bu nedenle giiniimiizde toplumsal, politik ve psikolojik
birgok karmagik problem yasanmaktadir. Karsilagilan bu sorunlarin iistesinden gelebilmek igin
okulda 6gretilen disiplinler yardimci olurlar. Ancak yasam ile ilgili karmagik sorunlarin {istesinden
gelebilmek icin yeterli degildirler. Giintimiizde, yasam ile ilgili karsilagilan problemlerin ¢oziimiine
uygun diisiinme becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiyaci kargilayacak diisiinme tiirlerinden
birinin elestirel diistinme oldugu séylenebilir (Gindogdu, 2009).

Elestirel diigiinme “bireyin ve etkilesim halinde oldugu bireylerin diisiincelerini goz 6niinde
tutarak, kendisini, ¢cevresindeki olaylari, durumlar1 ve diisiinceleri anlamay: amag edinen aktif ve
organize edilmis zihinsel bir stire¢” olarak tanimlanmaktadir (Ertas-Kilig ve Sen, 2014). Elestirel
diistinmede kisi; inanmak, eylemde bulunmak ya da tercih etmek i¢in 6ne siiriilen goriislerin
mantiksal denetimini yaparak inanglari, eylemleri ve tercihleri i¢in iyi nedenler bulur (Bowell ve
Kemp, 2018). Bu nedenle Bailin, Case, Coombs ve Daniels (1999) elestirel diisinmeyi “diisiinmeye
yonelik diistinme”, Paul (1990) ise “Diigiince hakkinda diisiinme sanati” seklinde tanimlamslardir
(Akt. Yaraly, 2019). Elestirel diisiinmede giinliik yagam ile ilgili problemlerin ¢6ziimi i¢in sorgulama,
analiz, akil yiriitme ve degerlendirme gibi yontemler kullanilir. Bu yontemler bilimsel aragtirma
siirecinde de kullanildig igin elestirel diisiinmenin bilimsel yontemleri yasam ile ilgili problemlerin
¢oztimiinde kullanmaya yarayan bir iist diizey diisiinme tiirii oldugu séylenebilir (Caliskan, 2019).

Baillargeon’na (2017) gore elestirel diisiinme ticaret, siyaset ve reklamcilik alanlarinda gercegi
ortmek veya saptirmak, insanlar1 yonlendirmek amaciyla medya ile bilgi bombardimanina maruz
kalan insanlar1 manipiilasyonlardan ve aldatmacalardan korumanin en etkili aracidir. Zihni yaniltmak
amacryla sozciiklerin farkli anlama gelecek sekilde kullanilmasi, sézciiklerin anlamlarindaki
muglaklik, ironi yapma, uygun olmayan niceleyici ve genelleme igeren sézciik kullanma, ciimle
icinde soz dizimi ve vurgu gibi dilin sahip oldugu 6zelliklerden yararlanarak anlami ¢arpitma, gibi
yontemler kullanilabilir. Elestirel diistinme, kisiyi dil oyunlar: ile zihni yaniltmay: amaglayan ikna
girisimleri karsisinda korur (Bowell ve Kemp, 2018). Elestirel distintir; poptilerlik, korku, cinsel
gekicilik, moda, merhamet, sugluluk gibi duygu ve arzulari etkilemeye yonelik ikna girisimleri gibi
retorik tuzaklar1 belirleyebilir (Baillargeon, 2017). Ayrica elestirel distinme ile kisi, argimanin
sonuglar1 ve argtimani destekleyen 6nermeler arasindaki yanliy muhakemeye dayali safsatalar: agiga
cikartir (Bowell ve Kemp, 2018). Boylece elestirel ditsiinme ile dogru olamayan diistinme bigimleri
ve alternatif goriisler arasinda en uygun olan goriis belirlenir (Basarer, 2017; Giindogdu, 2009).
Farkli secenekler arasinda tercihte bulunma, bireyin ozgiirliigline ve bagimsizligina isaret eder.
Varolusqu felsefeye gore kisi, kendi yasamini 6zgiir iradesine dayali yaptig tercihlerine gore belirler.
Tercih ettikleri eylem ve davraniglarinin sorumlulugunu tistlenir (Ergiin, 2011). Bu nedenle elestirel
ditsiinmenin varolus ile iliskili oldugu séylenebilir.

Watson ve Glaser (1980) ve Facione’nin (2000) bildirdiklerine gore elestirel diigiinmenin elestirel
diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme egilimleri olarak adlandirilan iki bileseni vardir (Akt. Unli,
2017). One siiriilen goriislerde ifade edilmemis varsayimlari agiga ¢ikarabilme, dilden kaynaklanan
muglaklik ve belirsizlikleri gidererek anlami netlestirme, argiimani olusturan sonug ile sonucu
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destekleyen 6nermeler arasindaki mantiksal iligkileri belirleme, kanitlar1 ve delilleri degerlendirme,
saglam sonuglara ve genellemelere ulagabilme ve bunlari test etme gibi beceriler elestirel diigiinmenin
beceri boyutu ile ilgilidir (Bowell ve Kemp, 2018). Elestirel diisiinme becerisine sahip bireyler; karar
vermede aciklik, dogruluk, 6nem, ilgi, yeterlilik, derinlik ve kesinlik gibi standartlar: kullanabilecek
biligsel bir olgunluga sahiptirler (Nosich, 2016). Elestirel diistiniir, karsilastig1 sorunlar icin 6ne
stirtilen agiklamalarin giivenirligini ve ileri stirtilen kanitlar1 benzerlik ve farkliliklara dayalr analitik
bir yaklagimla ¢oziimlerler (Ulu ve Bas, 2019).

Kisinin elestirel diisiinmeye yonelik tutumu ya da yaklagimlar1 elestirel diisinmenin egilim
boyutu ile ilgilidir (Unlii, 2017). Elestirel diigiinme egilimine sahip bireyler dogru bilgiye ulasmak
i¢in ¢aba harcarlar. Bilginin ve 6grenmenin kiymetini bilirler (Ulu ve Bas, 2019). Sorunlar1 uygun
sekilde c¢ozebileceklerine yonelik yiiksek diizeyde ozgiivenleri vardir. Farkli goriislere duyarh
ve hosgoriiliidiirler. Bu nedenle bagkalarinin farkli diisiinebilme hakkina saygi duyarlar (Ertas
- Kilig ve Sen, 2014). Elestirel diisinme egilimleri ytiksek olan bireyler diigiinme yontemlerini,
varsayimlarini, bakis agilarini degerlendirmeye tabi tutarlar. Yanlis diisiinebildiklerini kabul eder,
diistincelerini diizeltmek ve gelistirmek i¢in ¢aba harcarlar. Tek dogruyu dayatmaci bir tutuma sahip
degil, uzlasmacidirlar. Uzlagma, hosgorii, sorunlara karsi duyarlilik, saygi, siddetten kaginma, agiklik
gibi ozellikler demokratik degerlerdendir (Yesil ve Aydin, 2007). Demokratik degerler, demokratik
toplum diizenin olugmasi agisindan olduk¢a 6nemlidir (Giindogdu, 2009). Dolayisiyla elestirel
diisinme, demokratik toplum diizeninin olusmasi a¢isindan da olduk¢a 6nemlidir.

Elestirel diisiinme siirecinde birey aktiftir. Elestirel diigliniir, diiginme sitirecinde sonuca
ulasabilmek i¢in zihinsel ¢aba gostermenin yaninda mevcut bilgilerin dogrulugu ve kaynaklarin
giivenirligi ile ilgili arastirmalar yapar (Nosich, 2016). Glinlimiizde biiyiik bir ilgi ve kabul goren
yapilandirmact 6grenme yaklagimina gore Ogrenenin 6grenme siirecine aktif katilmi biyiik
bir 6nem arz eder. Yapilandirmacilikta bilgi, sosyal baglamda ve bireyin aktif katilimi ile olusur
(Kesici, 2019a). Bu yonii ile elestirel diisiinme ile yapilandirmact 6grenme yaklagiminin birbirleri
ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Ayrica elestirel diisiinme bireyin kararlarini bagimsiz, 6zgiirce ve
ayni zamanda akla dayali almasina yardimci olur. Bu nedenle elestirel diigiinmenin giintimiizde
egitim ile kazandirilmasi gereken bir 6zellik oldugu sdylenebilir. Nitekim Diinya Ekonomik Forumu,
giniimiizde ihtiya¢ duyulan en 6nemli becerilerden birinin elegtirel diigiinme becerisi oldugunu
belirtmistir (World Economic Forum, 2020).

Yukarida yapilan degerlendirmelere dayali olarak gliniimiizde yagam ile ilgili karmasik
problemlerin ¢oztimiinde akli ve mantig1 etkin kullanmak icin elestirel diigiinme becerilerinin
bireylere kazandirilmas: gerekir. Bu becerinin nasil kazandirilabilecegine yonelik tartiymalar devam
edilmektedir. Elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi i¢in ayr1 bir ders olarak okutulmasi
gerektigini ileri siiren goriiglerin yaninda, 6gretim programlarina elestirel diisiinmenin yansitilmasi
gerektigini ileri siiren goriislerde bulunmaktadir (Unlii, 2017). Her iki goriise dayali uygulamalar
etkili olabilir. Ancak beceri 6gretiminde kuramsal bilginin yaninda alistirma ve pratik yapma oldukga
onemlidir. Elestirel diistinme pratigi saglayacak uygulama, yontem ve tekniklerin 6gretimde ise
kosulmasi elestirel diisiime becerisinin gelisimi agisindan oldukga yararli olacaktir. Giintimiizde hizla
gelisen bilisim teknolojilerinin sundugu imkéanlar bu konuda yardimei olabilir. Disiplinlere ait igerigin
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ogretiminde Facebook, Youtube, Twitter, Instagram gibi sosyal aglarin kullanilmas: yapilandirmaci
Ogrenme yaklasimina uygun olacag ve elestirel diigtinmeyi destekleyecegi diigiiniilmektedir.

Sosyal aglar, kullanicilarina kendi profillerini olusturduktan sonra, yazi, resim, miizik ve video
gibi dosyalar1 ¢evirimigi paylasabilme, ilgilerine gore sanal gruplara katilma ve katildiklar: gruplarda
yer alan kisilerle iletisim kurmalarini saglayarak kendilerini rahat bir sekilde ifade edebildikleri
platformlardir (Demir ve Kumcagiz, 2019; Evans, 2008). Ozellikle genglerin yogun ilgi gosterdikleri
sosyal ag sitelerinin kullanimi internet yayginlagsmasi ile birlikte artmaktadir. Tiirkiyede 2014
yilinda internet kullanimi %18.8 iken 2019 yilinda bu oranin %75.3% yiikselmistir (TUIK, 2020).
Dijitallesmeye iligkin yapilan bir aragtirmada ise Tiirkiyede 2019 yil1 Haziran ayu itibari ile niifusun
yaklagik %63’iiniin sosyal aglar1 aktif olarak kullandiklar1 belirlenmistir. Arastirmaya gore sosyal ag
kullanicilarin %57’si 18-34 yaslarindadir (We Are Social, 2019).

Sosyal aglar, katiimcilarina isbirlik¢i bir ortamda aktif katilim ile gerceklesen iletigim,
aragtirma, sorgulama, bilgi ve dokiiman paylagimi imkani sunarlar (Bedir, 2016). Ogrenme
agisindan da biiylik 6nem tasiyan bu oOzellikler, egitim arastirmacilarinin dikkatini ¢ekmis
ve sosyal aglardan O0gretimde yararlanmanin yollarini arastirmaya itmistir (Kesici, 2019b).
Alanyazinda Facebook, Youtube, Twitter ve Instagram gibi sosyal aglarla desteklenen 6gretim
uygulamalarin 6grenme siirecinde ve 6grenme iriinlerine olumlu etkileri oldugunu belirleyen
¢aligmalar vardir (Sidekli ve Avarogullari, 2013; Akbari, Pilot ve Simons, 2015; Kog ve Ayik, 2017;
Albantani ve Madkur, 2017; Kabooha ve Elyas, 2018; Barry ve dig., 2018; Rosell-Aguilar, 2018;
Amry, 2018; Yazic1 ve Ozel, 2017). Sendag, Erol, Sezgin, ve Dulkadir’in (2015) belirttigine gore
sosyal aglarin dayandigi Web 2.0 teknolojisi ile bilgiye farkli kaynaklardan erisim saglanabilir.
Formal ve informal 6grenme gruplar: olusturulabilir. Bilginin yapilandirilmasinda kisiye zaman
ve mekéan engeline takilmadan etkilesim, isbirligi, geri doniit, tartigma, farkli goriis agilarini
gozlemleme, farkli goriisleri karsilastirma, bilgileri gézden gegirme ve yansitma gibi avantajlar
saglar. Sosyal aglarin sahip oldugu avantajlar 6grenmenin yaninda elestirel disiinme agisindan da
oldukg¢a 6nemlidir. Dolayisiyla sosyal aglarin elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda
kullanilabilecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle sosyal aglarin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede etkili araglar olup olmadigini agiga ¢ikaracak arastirmalara ihtiya¢ vardir. Sosyal
aglar; 6grenme, bilgi ve belge paylasimi, sohbet, iletisim, profil diizenleme oyun oynama, miizik
dinleme, film izleme gibi bir¢ok amag i¢in kullanilabilmektedirler (Aydin, 2016; Kesici, 2019b).
Bu durum goz 6niine alindiginda, farkli amaglarla gerceklestirilen sosyal ag kullanim sikliginin
elestirel diisiinme egilimine farkli etkileri olabilecegi soylenebilir. Dolayisiyla farkli amaglarla
gergeklestirilen sosyal ag kullanim sikliginin elestirel diisiinmeye ne gibi etkisinin oldugu
incelenmelidir.

Arastirmanin amacr: Bu aragtirma farkli amaglarla sosyal ag kullanim sikhiginin elestirel
diistinme egilimine etkisini belirlemek amaciyla yapilmigtir. Bu baglamda aragtirmada, iiniversite
6grencilerinin; (a) fotograf/yazli dosyasi/video gibi nesneleri paylagma, (b) giindemi takip etme (c)
sohbet etmek ve diisiinceleri paylasma, (d) yeni arkadas edinme, (e) yabanci dil bilgisini gelistirme,
(f) kisiye ozgli alan (profil, kisisel sayfa...) olusturma/giincelleme, (g) iletisim kurma, (h) okul
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dersleri ile ilgili arastirmalar yapma, (g) ilgi ¢ekici konularda bilgi edinme amagl sosyal ag kullanim

sikliginin elestirel diisinme egilimine etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

Bu arasgtirma, genel anlamda teknolojinin insan davraniglarina etkisinin a¢iga ¢ikarilmasina katki
saglayacag1 diistintilmektedir. Ayrica aragtirmanin elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda
sosyal aglardan yararlanma ile sosyal medyanin etkili ve bilingli kullanim1 konularinda alana katki

sunmasi beklenmektedir.

Yontem

Arastirmanin modeli

Universite 6grencilerinde sosyal ag kullaniminin elestirel diisitnme egilimine etkisini belirlemek
amaciyla yapilan bu ¢alisma, tarama modellerinden iliskisel tarama yontemi ile desenlenmistir.
Mligkisel tarama, cok say1daki degiskenler arasinda birlikte degisimin varligini ve derecesini belirlemek
icin kullanilir (Karasar, 2014).

Arastirmanin katilimcilar:

Aragtirmaya 2019-2020 ogretim yili giiz doneminde bir devlet tiniversitesinde okuyan, kolay
ulagilabilir 6rnekleme yontemi ile belirlenen ve yas ortalamas: yaklagik 21 (ss=3.69) olan 291 6grenci

katilmistir. Katilimeilarin 6grenim gordiikleri fakiiltelere/boliimlere ve cinsiyete gore dagilimi Tablo

I'de gikarilmustir.
Tablo 1.
Katilimcilarin cinsiyete ve 6grenim gordiikleri fakiiltelere/boliimlere gore dagilim
N %
Cinsiyet Erkek 161 55.3
Kadin 130 44.7
Bolim Veteriner Fakiiltesi 86 29.6
Edebiyat Boliimii 41 14.1
Beden Egitimi ve Spor Boliimii 78 26.8
Ziraat Fakiiltesi 41 14.1
1ngilizce Miitercimlik Boliimi 45 15.5
Toplam 291 100.0

Tablo 1de goriildiigii tizere katilmcilarin %55.3'0 erkek, %44.7si kadindir. Katilimcilarin
%29'u Veteriner Fakiiltesinde, %26.8’i Beden Egitimi ve Spor Béliimiinde, %15’ Ingilizce
Miitercimlik Boliimiinde, %14.1’i Edebiyat Boliimiinde %14.1’i Ziraat Fakiiltesinde 6grenimlerini

surdirmektedirler.
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Veri toplama araglart

UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi: Arastirmada Ertas-Kilig ve Sen (2014) tarafindan
Tiirkgeye uyarlanan “UF/EMI Elestirel Diisiinme Egilimi Ol¢egi” (EDEO) kullanilarak katilimcilarin
elestirel diisiinme egilimleri belirlenmistir. Likert tipinde 5’li derecelendirilmis EDEQ, 25 maddeden
olugsmaktadir. Olgek; katilim, biligsel olgunluk ve yenilikgilik olarak adlandirilan {i¢ boyutlu bir
yapiya sahiptir. Tiirk¢e uyarlama ¢aligmasinda EDEO’nin Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayisi .91
olarak hesaplanmistir. Ol¢ekte bulunan maddeler 1'den 5e kadar puanlanmaktadir. Maddelerden
elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasi ile elestirel diistinme egilimi puan: elde edilmektedir.
Disiik puan, distik elestirel diisiinme egilimine isaret etmektedir (Ertas-Kili¢ ve Sen, 2014).

Universite 6grencileri ve 6gretmenler ile gergeklestirilen bazi aragtirmada kullanilan EDEO’niin
(Ecevit, 2018; Ekinci ve Ekinci, 2017; Kurban ve Tok, 2019; Ulu ve Bas, 2019) Tiirkceye uyarlama
caligmasi, lisede 6grenimlerini siirdiiren 6grencilerden olugan bir 6rneklemde gergeklestirilmistir
(Ertas-Kilig ve Sen, 2014). Bu nedenle aragtirmada toplanan veriler ile EDEQ igin dogrulayici faktor
analizi (DFA) yapilmistir. Yapilan DFAda x? =597.41, df=268, x*/sd.=2.22 (P=.000), RMSEA=0.065;
RMR = 0.054 olarak elde edilmistir. Kili¢ ve Koyuncu’ya (2017) gore elde edilen bu degerler kabul
edilebilir sinirlardadir. Ayrica DFA sonucu bazi uyum indekslerinin CFI = 0.81; IFI = 0.81; GFI
= 0.86; AGFI = 0.83 degerleri aldiklar1 belirlenmistir. Kili¢ ve Koyuncu’ya (2017) gére bu degerler
ise kabul edilebilir sinirlara yakindir. Bu ¢alisjmada EDEO’niin Cronbach Alpha degeri .87 olarak
hesaplanmustir.

Sosyal Aglari Kullanma Sikligr Olgegi (SAKSO): Aragtirmada ogrencilerin sosyal aglari
kullanma sikligini belirlemek amaciyla Kesici (2019¢) tarafindan gelistirilen “Sosyal Aglar1 Kullanma
Siklig1 Olgegi” (SAKSO) kullanilmigtir. SAKSO; Hig, nadiren, ara sira, sik sik ve siirekli seklinde 51i
derecelendirilmis Likert tipindedir. Tek boyuttan olugan 6lgek 9 maddeden olusmaktadir. Olgegin
Cronbach Alpha i¢ tutarliligi .77 olarak hesaplanmustir. Olgekte bulunan maddeler sosyal aglarin
farkli kullanim amaglarini igerir. SAKSO ile katilimcilarin son 6 ayda 6lgekte ifade edilen amaglarla
sosyal aglar1 hangi siklikta kullandiklarini degerlendirmeleri istenmektedir. Olgekteki her bir madde
I'den (hig) 5e (Siirekli) kadar puanlanmaktadir (Kesici, 2019¢c). Bu galismada SAKSO’niin Cronbach
Alpha katsayist .75 olarak hesaplanmigtir. Aragtirmada SAKSOde bulunan maddeler regresyon
modelinin bagimsiz degiskenleri olarak alinmustir.

Verilerin toplanmast

Aragtirmada veri toplanan iiniversitenin ilgili birim yoOneticileri ile goriisiilmis ve verilerin
toplanmasi igin izin almmistir. Daha sonra aragtirmanin yapilmasma katki sunacak 6gretim
elemanlar1 belirlenmigtir. Arastirmanin gerceklesmesine katki sunmayr kabul eden 06gretim
elemanlar: veri toplama araglarini 6grencilere kendi derslerinde uygulamistir. Arastirmaya katilim
goniilliliik esasina gore yapilmistir. Arastirmaci tarafindan aragtirmanin amacini ve veri toplama
araglar1 konusunda katilimcilar1 bilgilendirmek amaciyla bir yonerge hazirlananmistr. Hazirlanan
bu yonerge uygulama oncesinde dgretim elemanlar: tarafindan 6grencilere okunarak 6grencilerin

bilgilenmesi saglanmigtir.
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Verilerin analizi

Aragtrmada Sosyal Aglari Kullanma Sikhg Olgeginde (SAKSO) bulunan 9 madde (A, A,
A,...,A)) aragtirmanin bagimsiz degiskenleri olarak alinmigtir. Toplanan veriler igin ilk olarak
bagimlh degisken (elestirel diistinme egilimi) ve bagimsiz degiskenler (A, A, A,...,A)) i¢in basiklik
ve carpklik katsayilar1 hesaplanarak normal dagilimin saglanip saglanmadigi kontrol edilmistir.
Tim degiskenlere ait puan dizilerinin basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin (-1,+1) araliginda oldugu
belirlenmistir. Dolayistyla puan dizilerinin yaklasik normal dagildigina karar verilmistir. Bu nedenle
degiskenler arasindaki iligkileri belirlemek i¢in pearson moment ¢arpim korelasyon katsayilar
hesaplanmustir (Bityiikoztiirk, 2011; Can, 2014). Arastirmada sosyal aglar1 kullanma amaglarindan
hangilerinin elestirel diigiinme egilimi iizerinde etkili oldugunu belirlemek i¢in ¢oklu dogrusal
regresyon analizi yapilmistir. Wooldridge’ye (2013) gore regresyon analizinde normallik kogulunun
saglanabilmesi i¢cin modeldeki her bir degisken i¢in en az 20 verinin olmasi gerekir (bu aragtirmada
10 degisken i¢in 200 veri yeterlidir). Arastirmanin katilimcr sayist goz 6niine alindiginda regresyon

analizi i¢in normallik kosulu saglanmistir.

Stnrliltk

Sosyal aglar bir ¢ok farkli amag igin farklr siklikla kullanabilirler. Bu durum, sosyal ag kullanim
kapsaminin oldukg¢a genis olmasina neden olmaktadir. Arastirmada bu durum g6z oniine alinarak
ogrencilerin sosyal ag kullanimi SAKSO ile belirlenmistir. Boylece hem katilimcilarin sosyal ag
kullanimu biitiinsel bir yap1 olarak 6l¢iilmiis hem de sosyal ag kullanimi SAKSO'de yer alan kullanim

amaglari ile sinirlandirilmigtir.

Bulgular

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimi puan ortalamasi, standart sapma

degeri, basiklik ve carpiklik katsayilar1 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 2'de belirtilmistir.

Tablo 2.
Katilimcilarin elestirel diisiinme egilimi puan ortalamas, standart sapma degeri, basiklik ve ¢arpiklik
katsayilar:
N X ss Basiklik Carpiklik
Elestirel Diigiinme Egilimi 291 3.93 0.46 0.54 -0.37

Tablo 2de goruldigi tizere katilimcilarin elestirel diigiinme egilimi puan ortalamasi 5.00
tizerinden 3.93 (ss=.46) olarak hesaplanmustir. Basiklik ve ¢arpiklik katsayilariise (-1, +1) araliginda
deger almislardir. Katilimcilarin sosyal aglari kullanma amaglarini belirlemek amaciyla kullanilan
olgekte bulunan her bir maddenin puan ortalamasi, standart sapma degeri, basiklik ve ¢arpiklik

katsayilar1 hesaplanmigstir. Elde edilen sonuglar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3.
Katibmcilarin kullanma amaglarima gore sosyal aglari kullanma sikliklarima ait puan ortalamalars, standart
sapma degerleri, basiklik ve carpiklik katsayilar:

Madde Sosyal aglar1 kullanma amaclar1 N X ss Basikhk  Carpiklik
A, Fotograf/Yazli dosyasi/video gibi nesneleri paylasmak 291 3.02 1.14 -0.70 0.09
A, Giindemi takip etmek 291 3.84 1.14 -0.48 -0.70
A, Sohbet etmek ve diisiincelerimi paylagmak 291 3.43 1.24 -0.79 -0.42
A, Yeni arkadaslar edinmek 291 221 1.15 -0.38 0.70
A, Yabanc dil bilgimi gelistirmek 291 2.75 1.36 -0.92 0.25

Kendime 6zgii alan (profil, kisisel sayfa... 0.22
& olu;gturmak(/};ﬁncelleinek - 21 282 1.26 091
A Arkadaglarim ve yakinlarimla iletisim kurmak 291 3.86 L.11 -0.19 -0.80
A, Okul dersleri ile ilgili aragtirmalar yapmak 291 3.31 1.17 -0.83 -0.15
A, Tlgimi geken konularda bilgi edinmek 291 3.99 1.04 0.19 -0.91

Tablo 3’te goriildiigii tizere 6grenciler, sosyal aglari en ¢ok sirasiyla bilgi edinme (X=3.99; ss=1.04)
ve iletisim (X=3.86; ss=1.11) amaciyla kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrenciler, sosyal aglar1 en az
sirastyla yeni arkadas edinme (X=2.21; ss=1.15) ve yabanci dil bilgilerini gelistirme amaciyla (x=2.75;
ss=1.36) kullandiklar1 belirlenmistir. Her bir maddeye ait basiklik ve ¢arpiklik katsayilar1 (-1, +1)
araligindadir. Aragtirmanin degiskenleri arasinda nasil bir iliski oldugunu belirlemek amaciyla
korelasyon analizi yapilarak Pearson momentler ¢arpim korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir. Elde
edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Katilimcilarin elegtirel diisiinme egilimleri ile sosyal aglari kullanma sikliklar: arasmdaki iliskileri belirlemek
amaciyla yapilan korelasyon analizi sonuglar:

EDE Al A2 A3 A4 A5 A6 A7 A8 A9
EDE :
A, 0.08
A, 020" 035" .
A, 005 042" 039 .
A, 0.02 0247 0127 0317 .
A, 013" 0177 0227 012" 0177 .
A, 011" 039" 022" 0237 022" 0207 .
A 010 0277 033" 0477 0217 0157 028
A, 0257 0247 0177 0157 002 036" 014 037" .
A 0277 0227 040" 0267 007 0267 0197 038" 044

e

N=291; " p<0.05; “p<0.01; EDE: Elestirel Diigiinme Egilimi

Tablo 4'te goriildtigii tizere elestirel diigiinme egilimi ile bilgi edinme (A, r=.27; p<.01), okul
dersleri ile ilgili aragtirma yapma (A r=.25; p<.01), glindemi takip etme (A; r=.20; p<.01), yabanci
dil bilgisini gelistirme (A,; r=.11; p<.05), profil diizenleme (A r =.11; p<.05) ve paylasgim yapma
(A; r=.08; p<.05) amaglh kullanim arasinda pozitif yonlii diisiik diizeyde ve istatistiksel olarak
anlaml iliskiler oldugu belirlenmistir. Tablo 4’te degiskenler arasinda dogrusal bir iligski oldugu
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ve degiskenler arasindaki iliski diizeyini gosteren katsayilarin .80den kii¢iik olmasi regresyon
analizinde ¢oklu baglant1 sorunun olmadigini gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2011). Ayrica bagimsiz
degiskenlere ait (A -A,) VIF ve Tolerans degerleri hesaplanmustir. Bagimsiz degiskenlere ait tolerans
degerlerinin 0.2'den biiyiik, VIF degerlerinin ise 10dan kiiiik oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar
da ¢oklu baglant: sorununun olmadigini gostermektedir (Alpar, 2012; Field, 2005). Coklu dogrusal
regresyon analizi i¢in gerekli olan hata terimlerinin normal dagilim sartini saglayip saglamadiklarini
belirlemek amaciyla hata terimlerinin dagilimini veren grafikler incelenmistir. Hata terimlerinin
dagilimini veren grafikler $ekil 1'de sunulmustur.

Expected Cum Prob

Regression Standardized Residual

T T T T Regression Standardized Predicted Value
00 032 04 06 08 10

Observed Cum Prob

Sekil 1. Regresyon modelinde hata terimlerinin dagilimi

Sekil 1de gorildagiu tizere hata terimlerinin dagilimi normalden biytik bir sapma
gostermemektedir. Hata terimlerinin sa¢ilma diyagrami incelendiginde, hata terimlerinin kabaca bir
elips seklinde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu bulgular artik terimlerin rastgele ve yaklasik
normal dagildig: seklinde degerlendirilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Sosyal ag kullaniminin
elestirel diigiinme egilimi tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilan ¢oklu dogrusal regresyon
analizi sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Coklu dogrusal regresyon analizi sonuglar:
Model B Standart Hata B t p
Sabit 3.34 0.13 25.18 0.00
A, -0.01 0.03 -0.03 -0.49 0.62
A, 0.06 0.03 0.14 2.09 0.04
A, -0.01 0.03 -0.03 -0.45 0.65
A, -0.01 0.02 -0.03 -0.51 0.61
A, 0.00 0.02 0.00 0.02 0.98
A, 0.02 0.02 0.07 1.04 0.30
A -0.03 0.03 -0.07 -0.93 0.35
A, 0.07 0.03 0.18 2.64 0.01
A 0.07 0.03 0.16 239 0.02

9

R%=.115; F(9, 281) = 4.04; p = .000
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Tablo 5te gortldigi tizere belirli amaglarla sosyal aglar1 kullanma sikliginin elestirel diistinme
egilimi tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla olusturulan regresyon modeli, elestirel diisiinme
egilimindeki degisimin %11.5’ini anlamli olarak agiklamaktadir (F(9, 281) = 4.04; p <.01). Modelde
sabit deger iin belirlenen katsay1 (B=3.34) anlamlidir (t=25.18; p<0.01). Ayrica A, (B=0.06; t=2.09;
p<.05), A, (B=0.07; t=2.64; p<.05) ve A, (B=0.07; t=2.39; p<.05) amagli sosyal ag kullaniminin elegtirel
ditsiinme egilimine etkisini belirten katsayilar istatistiksel olarak anlamlidir. Dolayistyla arastirmada,
giindemi takip etme (A,), dersler ile ilgili arastirma yapma (A,) ve bilgi edinme (A,) amagli sosyal ag
kullanimlarinin elestirel diisiinme egiliminin yordayicilar1 oldugu belirlenmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Buarastirma, iiniversite 6grencilerinde sosyal ag kullaniminin elestirel diistinme egilimine etkisini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu amagla bagimsiz degiskenleri dokuz farkli sosyal ag kullanimi,
bagiml degiskeni ise elestirel diisiinme egilimi olan bir regresyon modeli olusturulmustur. Yapilan
¢oklu dogrusal regresyon analizi ile modelin elestirel diisiinme egiliminin %11.5’ini istatistiksel
olarak anlamli bir sekilde agikladig: belirlenmistir. Arastirmada “giindemi takip etmek”, “okul dersleri
ile ilgili arastirmalar yapmak” ve “ilgi geken konularda bilgi edinmek” amagli sosyal ag kullaniminin
elestirel diistinme egiliminin anlamli yordayicilari oldugu belirlenmistir. Sosyal aglarin bu amaglarla

sik kullanimi elestirel diistinme egilimini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Elestirel diisiinme egiliminin yordayicilar1 incelendiginde bu yordayicilarin ortak 6zelliklerinin
ogrenme ve bilgi edinme oldugu goriilmektedir. Ogrenme ya da bilgi edinmek igin sosyal aglar
sik kullanan kullanicilar, sosyal aglari amagclarina ulasmak i¢in bir arag olarak kullanan bilingli
kullanicilardir. Dolayisiyla sik yapilan bilingli sosyal ag kullanimimin elestirel diigiinme egilimini
olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Elestirel diistinme egilimi tizerinde etkili olmayan kullanim
amaglar1 goz oniine alindiginda ise bu kullanimlarin belli bir amaca ulagmaktan ziyade eglenceli
zaman gecirme ya da hobi amagli oldugu soylenebilir. Arastirmada bu amaglarla gergeklestirilen
sosyal ag kullanim sikliginin elestirel diistinme egilimine anlaml bir etkisinin olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Alanyazinda elde edilen bu sonuglari destekler nitelikte oldugu degerlendirilen
calismalar bulunmaktadir. Sendag vd. (2015) sosyal aglari kullanma yetkinlikleri yitksek olan
6gretmen adaylarinin elestirel diigiinme egilimlerinin kullanma yetkinlikleri diisiik olan 6gretmen
adaylarindan anlaml bir sekilde daha ytiksek oldugunu belirlemislerdir. Ayn1 aragtirmada, sosyal
aglar1 egitim amacgh kullanma diizeyleri yiiksek olan Ogretmen adaylarmin elestirel diigiinme
egilimlerinin egitim amacli kullanma diizeyleri diistik olan 6gretmen adaylarindan anlaml olarak
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Fettahlioglu ve Kaleci (2018), 6gretmen adaylari ile yaptiklar:
deneysel bir ¢aliymada Moodle programi ile desteklenen argiimantasyon egitim uygulamasinin
elestirel diistinme egilimi tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu belirlemislerdir. DeNoyelles
ve Reyes-Foster (2015) ise Web 2.0’ye dayal: etiket bulutu (kelime bulutu) ile yapilan metin analizi
uygulamasinin tiniversite 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerini olumlu yoénde etkiledigini

belirlemislerdir.
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Elestirel diistinme siireci ile sosyal ag destekli 6grenme siireci birbirleri ile benzerlik gosterir.
Ogrenme amagh sosyal ag kullaniminda 6grenen, grenme siirecinde farkli kaynaklardan bilgiye
erisim saglayabilir. Farkli kaynaklardan bilgiye erisim, 6grenene farkli bakis agilarini gozlemleme
imkan1 saglar. Ogrenen; olusturdugu bilgileri gozden gegirir, diger goriislerle karsilastirir,
degerlendirir, yeniden olusturur ve yansitir. Bu nedenle 6grenen, 6grenme siirecinde aktiftir (Sendag
vd., 2015). Dolayisiyla sosyal ag destekli 6grenmede elestirel diisiinmenin ise kosuldugu soylenebilir.
Dahas1 6grenme amagli sosyal ag kullanimi ile 6grenen, elestirel diisiinme pratigi yapar. Bu nedenle
sosyal aglarin 6grenme amaciyla sik kullanimy, elestirel diigiinme egiliminin gelisimini destekledigi
soylenebilir.

Sosyal aglar; paylasim, etkilesim ve igbirligine imkan saglamasi nedeniyle egitim sistemini kokten
degistirebilecek bir potansiyele sahiptirler (Ziegler, 2007). Mekan ve zaman sinirhiliklarini agmast,
formal ve informal 6grenmeleri desteklemeleri ve 6grenmeye yonelik giiniimiizde kabul goren
yapilandirmaci paradigma ile uyumlu olmasi nedeniyle sosyal aglardan 6grenmede yararlanma
arayisinin artarak devam edecegi diisiiniilmektedir (Kesici, 2019b). Nitekim alanyazinda sosyal aglar
ogrenme siirecinde kullanmaya yonelik arayislar: yansitan arastirmalarin yapildig: gortlmektedir.
Yapilan arastirmalarda 6grenmede Facebook (Sidekli ve Avarogullari, 2013; Akbari, Pilot ve Simons,
2015; Kog ve Ayik, 2017; Oztiirk ve Tetik, 2015), Youtube (Albantani ve Madkur, 2017; Kabooha
ve Elyas, 2018; Barry ve dig., 2018; Gratsiouni, Koutsouba, Venetsanou ve Tyrovola, 2016), Twitter
(Rosell-Aguilar, 2018; Van Vooren ve Bess, 2013; Amry, 2018) ve Instagramdan (AlGhamdi, 2018;
Yazici ve Ozel, 2017) yararlanilmis ve sosyal aglarin 6grenme siirecine ve 6grenme iiriinlerine cesitli
katkilar sagladig1 rapor edilmistir. Buna ek olarak bu arastirmada bilgi edinme ya da 6grenme amagh
sosyal ag kullaniminin elestirel diisiinme egilimini olumlu y6nde etkiledigi sonucu goz ontine
alindiginda, 6gretimde sosyal aglarin ise kosulmasina yonelik uygulamalarin desteklenmesi gerektigi
sOylenebilir. Ayrica 6grencilerin sosyal aglar1 bilgi edinme ya da 6grenme amaciyla kullanmalar
tesvik edilmelidir. Sosyal aglarda 6grenme gruplari olusturularak 6grencilerin etkilesimli bir ortamda
farkli kaynaklardan elde edilmis bilgilerle 6grenme siirecleri desteklenebilir. Boylece 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerinin bu yolla gelisimi saglanabilir.
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