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Ortaokul Ogrencilerinin Matematik Algilarinin Resmetme Yoluyla
Incelenmesi

Investigation of Secondary School Students’ Math Perceptions through
Drawings

Hayal YAVUZ MUMCU?
0z

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin matematik algilari ¢izim (resmetme) teknigi ile ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Calisma
kapsaminda 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Ordu il merkezinde dgrenim gérmekte olan ve 2017 yilinda yapilan TEOG sinavi
sonuglarina gore basari siralamasinda st, orta ve alt gruplarda yer alan ortaokullardan segilen 682 6grenci ile ¢alisiimistir. Calisma
nitel olarak desenlenmis ve nitel arastirma yaklasiminin yéntemlerinden biri olan olgu bilim yontemi kullanilmistir. Verilerin ele
alinarak yorumlanmasinda igerik analizi tekniginden yararlanilmis ve bu kapsamda 6grenci gizimleri bes ana kategori ve on alti alt
kategori altinda degerlendirilmistir. S6zi edilen ana kategoriler Duygulari ifade eden/iceren cizimler, Ogrenci gorislerini/fikirlerini
iceren cizimler, Matematigin yasamla iliskisine yonelik ¢izimler, Okul ortamina yonelik gizimler ve Matematiksel nesneleri iceren
cizimler'dir. Calisma sonucunda 6grencilerin yapmis olduklari ¢izimlerde sirasiyla matematige yonelik gorislerine, duygularina,
matematiksel nesnelere, okul ortamina ve matematigin yasamla iliskisine yer verdikleri gériilmiistiir. Ogrencilerin genel olarak
matematige yonelik gorisleri ve duygulari olumlu olmakla birlikte, 6grenme sirecleri ile ilgili goris ve duygularinin olumsuz oldugu
gdzlenmistir. Ogrenciler matematigi sevmekle ve deger vermekle birlikte, 6grenme siireclerinde zorlanmaktadirlar. Sinif seviyeleri
dikkate alindiginda ise matematige yonelik olumlu goéris ve duygularda sinif seviyesi ylikseldikce azalma oldugu gozlenmistir.
Ozellikle 8. sinif 6grencilerinin matematige yonelik duygu ve gérislerinin, diger sinif seviyelerine nazaran olumsuz anlamda ve
blylk olclide farklilastigi gorilmustir. Calhisma sonuglari ile ilgili olarak 6gretim ortamlarina ve yapilacak farkli akademik
calismalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.
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Abstract

In this study, mathematical perceptions of secondary school students were tried to be revealed by using drawing technique.
682 secondary school students were chosen from the students who were attending the middle schools that are in upper, middle
and lower groups in Ordu province in the 2017-2018 academic year according to the results of TEOG exam conducted in 2017.
Phenomenology model was used in this qualitative design study. Content analysis technique was used to interpret the data, and
student drawings were evaluated under five main categories and sixteen subcategories. The main categories mentioned are
Drawings containing the emotions, Drawings containing the views of the students, Drawings containing the relation of
mathematics with real life, Drawings for the school environment and Drawings containing the mathematical objects. As a result
of the study, it was observed that the student drawings are related with their views on mathematics, their feelings,
mathematical objects, school environment and the relation between mathematics and real life categories respectively. Although
the students' views and feelings about mathematics are positive in generally, it was observed that their opinions and feelings
about learning processes were negative. Although students love and value mathematics, they have difficulty in learning
processes. When the grade levels were taken into consideration, it was observed that the positive opinions and feelings about
mathematics decreased as the grade level increased. Besides the emotions and opinions of 8th grade students towards
mathematics differ largely and negatively in comparison to other grade levels. Suggestions have been made for the teaching
environments and further academic studiees.
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Extended Abstract

Introduction: Perception refers to the process of organizing data (information, warning) from sensory organs and giving
meaning to them (Ozer, 2012). Although there are various techniques used in the detection of perceptions, one of the
important techniques used in revealing the perceptions of a particular concept or phenomenon especially for young children
is drawing (Yalgcin and Enginer, 2014). The mathematics course is considered to be a difficult and unacceptable course by
students (Ernest, 2004) and students in our country generally perform poorly in mathematics lessons. Therefore, all the
studies to improve the mathematical performance of students in our country in relation to this situation are of great
importance. While Duman (2006), Johnson (2000), Peker and Mirasyedioglu (2003), Senturk (2010), Yenilmez and Ozbey
(2006) states that mathematics attitudes and perceptions are effective in students' mathematics achievement, Sartawi,
Alsawaie, Dodeen, Tibi, & Alghazo (2012) say that this effect is higher for mathematics than for other subjects. Therefore,
different and new academic studies are necessary to determine and improve the math perceptions of students. Although
there are many studies examining the emotions, attitudes and beliefs of students towards mathematics in the literature
(Bindak, 2005; Ekizoglu & Tezer, 2007; Avci, Coskuntuncel & inandi, 2012; Peker & Mirasyedioglu, 2003; Peker, 2006;
Yenilmez, 2010), it is seen that the studies which are carried out in the primary level and use of drawing technique are quite
limited. In this context, the aim of this study is to determine the math perceptions of secondary school students.

Method: Phenomenology model was used in this qualitative design study which is a qualitative research type that
examines the subjective experiences people form with their cases or situations (Lester, 1999). In these studies, the
experiences, perceptions and meanings of individuals related to a phenomenon are tried to be determined (Yetim, Karaca,
& Ada, 2018). In this study, it is considered to be appropriate to use this method because of trying to reveal the feelings and
thoughts that the students can express or cannot express together with their perceptions about a specific phenomenon.
The study group consist of 682 students who were attending in public middle schools in the city center of Ordu in 2017-
2018 academic year. In order to determine the schools that will take part in the study, the opinions of the school principals
and mathematics teachers working in the city center were taken and according to the results of the TEOG (the exam for
Transition from Primary to Secondary Education) exam held in 2017, the schools in the upper, middle and sub-groups were
determined. In this direction, a total of 6 schools being 2 schools for each group were determined in the study. Students
selected from the 5th, 6th, 7th and 8th grades of these schools according to random sampling method and these students,
171 (25.07%) are in grade 5, 177 (25.95%) are in grade 6, 175 (25.65%) are in grade 7 and 159 (23.31%) are in grade 8.
Additionally 374 (54.83%) of the students are girls and 308 (45.16%) are boys. Student drawings were used for the data
collection. For this purpose, the students in the study group were given 1 lesson hour and were asked to draw their thoughts
on the mathematics lesson on a blank paper. In addition, each student was asked to write at least one sentence describing
his/her drawing. Content analysis technique was used in the analysis of the obtained data and firstly the students' drawings
were examined by the researcher and classified according to their similarities or differences. In this process, the expressions
used by the students together with their drawings have been tried to be interpreted together. According to this, students'
drawings were evaluated in five main categories. These are Drawings containing expressions of emotions, Drawings
containing student views / ideas, Drawings for the relation of mathematics with real life, Drawings for school environment
and Drawings containing mathematical objects. In order to increase the reliability of the encodings made by the researcher,
two academicians who are experts in their fields have been involved in the coding processes and the percentages of the
inter-encoders were taken into account.

Result: As a result of the study, it was observed that the students made drawings belong to the categories of views on
mathematics, feelings, mathematical objects, school environment and the relation between mathematics and real life
respectively. Although the students' views and feelings about mathematics in general were positive, it was observed that
their opinions and feelings about learning processes were negative. Although students love and value mathematics, they
have difficulty in learning processes. When the grade levels were taken into consideration, it was observed that the positive
opinions and feelings about mathematics decreased as the grade level increased. Especially, 8th grade students' emotions
and opinions about mathematics differed negatively and largely from other grade students’.

Recommendation: In this study, math perceptions of secondary school students were tried to be revealed through
drawing technique. In the new studies to be carried out on the subject, 8th grade students can be emphasized and the
reasons of their negative emotions and opinions about mathematics can be investigated. With the discovery of these
reasons, it can be ensured that the studies on changing the negative perceptions and thoughts of these students can be
planned and carried out or the necessary measures may be taken.
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1. Giris

Algi, duyu organlarindan gelen verilerin (bilgi, uyari) organize edilmesi ve onlara anlam verilmesi ile ilgili stireci
ifade etmektedir (Ozer, 2012). Algilama ise iletisim siirecinde gelen iletiyi yorumlamada kullanilan zihinsel bir siirectir
(Yalgin ve Enginer, 2014) ve algilama siireci, kisilerin sahip olduklari deger yargilari, amag ve hedefleri, ihtiyaglari, igcinde
yetistikleri kiltlirel ortam, bilgileri, hisleri ve gecmisteki tecriibelerine bagl olarak kisiden kisiye farkhlik gostermektedir
(Eren, 2001, s.397). Cayci ve Unal (2007) 6grenme siirecinin, bireyin yeni bir durum veya bilgi ile karsilasmasi ile
basladigini ve o bilgiyi algilama, yapilandirma ve zihnine yerlestirme sireci ile devam ettigini ifade etmektedirler.
Dolayisiyla 6grenme slirecinin 6nemli bir parcasi olan algilama, 6grenme sireclerinde lizerinde durulmasi, gézlenmesi,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi gereken énemli bir kavramdir. Algilarin belirlenmesinde ve ortaya c¢ikarilmasinda
kullanilan gesitli teknikler olmakla birlikte, 6zellikle kiiglik yastaki cocuklarin belirli bir kavram veya olguya yonelik
algilarinin ortaya gikarilmasinda kullanilan 6nemli tekniklerden birisi resim/cizim yapma’dir (Yalgin ve Enginer, 2014).
Malchiodi (2005) resim yapmayi, cocugun renkleri, bicimleri ve cizgileri secip diizenlemesini gerektiren; fikir, duygu,
olay ya da gozlemlerini iletebilmesi icin pek cok bileseni bir araya getirdigi bir siire¢ olarak ifade etmektedir. insanin
anlamlandirma dinyasina konusma ve yazma sireclerinden daha farkli bir bakis acisi sunan ¢izim (Haney, Russell &
Bebell, 2004, s. 241) cocuklar icin, kendi dislincelerini yansitarak istedikleri seyleri, istedikleri gibi ¢cizmelerine firsat
veren, hemen her yasta zevkle tercih edilen bir oyun gibidir (Malet, McSherry, Larken & Robinson, 2010). Ogrencilerin
kendi egitimsel deneyimlerini ve 6grenmelerini kendileri kavramsallastirdiklari icin oldukca degerli olan cizimler
(Bessette, 2008) cocuklarin gelisimlerini, becerilerini ve diisiinis bicimlerini yansitmaktadir (Yavuzer, 1997, s. 11). Zians
(1997) cizimleri, bireylerin kisiligini, zekasini, endiselerini, tutumlarini agiga ¢ikarmaya yarayan bir iletisim bicimi olarak
tanimlamaktadir.

Matematik dersi 6grenciler tarafindan genel olarak zor olarak algilanan ve sevilmeyen bir ders olarak
gorilmektedir (Ernest, 2004) ve ulkemizdeki 6grenciler matematik dersinde genel olarak disik performans
gostermektedirler. Matematik performansi ile ilgili olarak bilinen en kapsamli galismalardan PISA ve TIMSS sinav
sonuclari da bu dislinceyi destekler niteliktedir. 15 yas grubu 6grencilerin matematik performanslarinin belirlendigi
uluslararasi nitelikteki PISA sinavlarinin en son 2015 yilinda elde edilen sonuglarina gore Tiirkiye72 llke arasinda 50.
sirada (MEB, 2016a) yer almistir. 4 ve 8. sinif seviyesindeki 6grencilerin matematik performanslarini degerlendiren
TIMSS sinavlarinin en son 2015 yili sonuglarina gore ise, 4. Sinif diizeyinde Tirkiye 49 (lke arasinda 36. sirada, 8. sinif
diizeyinde ise 39 ulke arasinda 24. sirada yer almistir (MEB, 2016b). Dolayisiyla bu durumla iliskili olarak Glkemizdeki
Ogrencilerin matematik performanslarinin iyilestirilmesine yonelik yapilacak tim ¢alismalar blylik 6nem tagimaktadir.

Duman (2006), Johnson (2000), Peker ve Mirasyedioglu (2003), Sentiirk (2010), Yenilmez ve Ozbey (2006)
matematik dersine karsi sahip olunan tutum ve algilarin, 6grencilerin matematik basarilarinda etkili oldugunu ifade
ederken, Sartawi, Alsawaie, Dodeen, Tibi, &Alghazo (2012) ise bu etkinin matematik dersi icin diger derslere nazaran
daha fazla oldugunu soylemektedirler. Dolayisiyla 6grencilerin matematik basarilari ile iliskili olarak matematik
algilarinin belirlenmesi ve iyilestirilmesine yonelik olarak yapilacak, farkh ve yeni akademik calismalara ihtiyag vardir.
Alan yazinda 6grencilerin matematige yonelik duygu, tutum ve inanislarini inceleyen bircok calisma olmakla birlikte
(Avcl, Coskuntuncel & inandi, 2012; Bindak, 2005; Ekizoglu & Tezer, 2007; Peker & Mirasyedioglu, 2003; Peker, 2006;
Sen & Ozgii-Koca, 2005; Yenilmez, 2010) 6zellikle ilkdgretim kademesinde yiiriitiilmiis olan ve resim/cizim yapma
tekniginin kullanildigi calismalarin oldukga sinirli oldugu gorilmektedir. Zira erken yaslarda belirlenen matematik
algisinin, 6grencilerin matematik performanslarinin iyilestirilmesi anlaminda oldukg¢a 6nemli oldugu distintilmektedir.
Ozellikle resim/cizim yapma (resmetme) tekniginin kullanimi ise, &grencilerin sozel olarak ifade edemedikleri veya
ifade etmekten ¢ekindikleri, gizli kalmis duygu ve disiincelerinin agiga ¢ikariimasinda ve arastirmanin hedefine yonelik
olarak en dogru ve givenilir verilerin elde edilmesinde olduk¢a 6nemlidir. Zira Kearney ve Hyle (2004) gizimlerin, bir
kisinin bir konu hakkindaki deneyimlerini objektik olarak ortaya ¢ikarmanin dnemli yollarindan birisi oldugunu ifade
etmektedirler. Calisma sonuglarinin 6grencilerin matematik dersine yonelik tutum ve algilarinin belirlenmesi ve
iyilestirilmesine yonelik olarak yapilacak yeni ve farkh calismalara 1sik tutacagl disinilmektedir. Bu baglamda
¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerinin matematik dersine yonelik algilarinin resmetme yoluyla incelenmesidir.

2. Yontem

Bu arastirma nitel olarak desenlenmistir ve arastirmada nitel arastirma yaklasiminin yéntemlerinden biri olan olgu
bilim yontemi kullanilmistir. Olgu bilim esas olarak kisilerin yasadiklari olay ya da durum ile ilgili olusturduklari 6znel
deneyimlerin incelendigi bir nitel arastirma tiridir (Lester, 1999). Bu calismalarda bireylerin bir olguya iliskin
yasantilari, algilari ve bunlara yikledikleri anlamlar belirlenmeye calisilir (Yetim Karaca ve Ada, 2018). Bu amagla
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kisilerin kendi 6znel deneyimleriyle olusturduklari yasam diinyalarina erisilmeye (Christensen, Johnson ve Turner,
2011) ve bir olgu ile ilgili olarak derinlemesine ve detayli bir agiklama Uretilmeye ¢alisiimaktadir. Bu arastirmada da
ogrencilerin belirli bir olguya yonelik algi ve dislinceleri ortaya gikarilmaya galisildigindan bu yontemin kullanimi uygun
gorilmastar.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Ordu il merkezinde yer alan devlet
ortaokullarinda 6grenim goérmekte olan 682 6grenci olusturmaktadir. Calismada yer alacak okullarin belirlenmesi
amaciyla il merkezinde gérev yapan okul mudirlerinin ve matematik 6gretmenlerinin gorisleri alinmis ve son olarak
2017 yilinda yapilan TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi) sinavi sonuglarina gére basari siralamasinda
Ust, orta ve alt gruplarda yer alan okullar belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu dogrultuda s6zi edilen her grup igin 2 okul
olmak Uzere toplamda 6 okul belirlenmistir. Belirlenen okullarin 5, 6, 7 ve 8. siniflarindan tesadifi ornekleme
yéntemine gore secilen 6grenciler arastirmaya dahil edilmistir. Bu 6grencilerin 171’i (% 25.07) 5. sinifa, 177’si (% 25.95)
6. sinifa, 175’i (% 25.65) 7. sinifa, 159’u (% 23.31) ise 8. sinifa devam etmektedir. Ogrencilerin 374’i (% 54.83) kiz,
308’i ( % 45.16) ise erkektir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerinin olusturulmasinda 6grenci resimleri/ gizimleri kullanilmistir. Bunun icin ¢alisma grubunda
yer alan 6grencilere 1 ders saati siire verilmis ve matematik dersi hakkindaki diistincelerini kendilerine dagitilan bos
bir kdgida cizmeleri/resmetmeleri istenmistir. Ayrica her bir 6grenciden c¢izdigi resmi anlatan en az bir cimle yazmasi
istenmistir. Uygulama siirecinde ¢alismay! yiiriiten 6gretmen siniftan ayrilmamis ve dgrencileri izlemistir. Ogrencilerin
resmetme silrecinde kullanacaklari arag ve gereclere kendilerinin karar vermesi saglanmis, bu konuda herhangi bir
yonlendirme yapilmamistir. Elde edilen cgizimler ve 6grenci ifadeleri calismanin temel veri kaynagini olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmis ve 6ncelikle 6grencilerin resimleri arastirmaci
tarafindan incelenerek benzerlik veya farkliliklarina gére siniflandirilmistir. Bu slirecte 6grencilerin gizimleri ile birlikte
kullandiklari ifadeler bir arada yorumlanmistir. Buna gore 6grencilerin gizimleri bes ana kategoride degerlendirilmistir.
Bunlar Duygulari ifade eden/iceren ¢izimler, Ogrenci gériislerini/fikirlerini iceren cizimler, Matematigin yasamla
iliskisine yénelik cizimler, Okul ortamina yénelik ¢izimler ve Matematiksel nesneleri iceren ¢izimler’dir. Verilerin
yorumlanmasi siirecinde bazi 6grencilerin sadece ¢izim yaptiklari, gizimlerini anlatan bir yazili ifade kullanmadiklar
gorulmistiir. Bu tir durumlardailgili ¢izim belirlenen kategorilerden herhangi birine dahil edilebildigi 6lctide ¢alismada
yer almistir. Cizimlerin neyi anlatmak istedigine karar verilemedigi veya belirlenen kategoriler altinda kodlanamadigi
durumlarda ilgili ¢izim ¢alismaya dahil edilmemistir. Arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalarin guvenirligini
artirmaya yonelik olarak alaninda uzman iki 6gretim Uyesinin daha kodlama sureglerinde yer almalari saglanmis ve
kodlayicilar arasi uyum ylizdeleri dikkate alinmistir. S6z konusu 6gretim Uyeleri sirasiyla Egitim Bilimleri ile Gorsel
Sanatlar alanlarinda uzman kisilerdir. Dolayisiyla 6grencilerin gelisim donemlerinin 6zellikleri ve gizdikleri resimlerin
hangi duygu/durumlari yansittigi konusunda arastirmaya katki saglamislardir.

Arastirma verileri incelendiginde 6grencilerin matematikle ilgili farkli bircok duygu/durum veya nesneyi iceren
cizimler yaptiklari gérilmustir. Arastirmaya katilan 682 6grenciden 592’si bos olmayan, kodlama siirecinde herhangi
bir belirsizlik icermeyen ve arastirmanin amacina donik olarak gecerli cizimler yapmislardir. Bunlarin disinda kalan 90
adet cizim, calismanin bulgularina dahil edilmemistir.

Calisma bulgularinin sunulmasinda olusturulan kategorileri ve kodlari temsil ettigi distntlen gizimlerin belirtilme
sikliklari (f) ve yuzdeleri (%) hesaplanmis ve elde edilen veriler s6z konusu degerler kullanilarak yorumlanmistir.
Duygulari ifade eden cizimler ile Goériisleri ifade eden ¢izimler kategorilerinde yer alan yanitlar 6grenciler tarafindan
kullanilan ifadelere bagli olarak olumlu (+) veya olumsuz (-) olarak kodlanarak sunulmus ve yorumlanmistir. Bununla
birlikte bu kategorilerdeki bazi 6grenci ifadelerinin ise hem olumlu hem de olumsuz duygu/durumlarini birlikte icerdigi
gozlenmistir. Bu tlr ifadelerde herhangi bir kodlama yapilmamis, 6grenci ifadelerinin 6zelligine gore elde edilen veriler
yorumlanmistir. S6z konusu kategoriler disinda kalan diger kategorilerde (herhangi bir duygu veya goris icermeyen
cizimlerde) bulgularin sunulmasinda 6grenciifadeleri yerine ¢izimlerin icerigine yer verilmistir. Zira s6z konusu gizimler
herhangi bir duygu veya gorisi icermemekle birlikte temel vurgu ¢izilen durumlar tizerindedir. Bu nedenle s6z konusu
kategorilerde 6grenci cizimleri agiklanarak yorumlanmistir. Bununla birlikte duygu ve gorislerin resmedildigi baz
cizimlerde 6grenci ifadeleri yerine gizimlerin icerigine yer verilmis, s6z konusu durumlar (*) ile belirtilmistir. Bu
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durumun nedeni, s6z konusu cizimlerde 6grenci ifadelerinin kendi duygu ve gorislerinden ziyade, mevcut ¢izimin
senaryosuyla ilgili olmasi ile agiklanabilir. Ayrica 6grenci gizimlerinin kodlanmasi siirecinde tek bir cizim birden fazla
kategoride ve ait oldugu kategori icerisinde farkl birden fazla alt kategori altinda kodlanabilmistir. Dolayisiyla
bulgularin sunulmasinda kullanilan frekans degerleri, ilgili ifadeyi kullanan 6grenci sayisini degil, ilgili ifadenin
kullanilma sikligini ifade etmektedir. Calisma kapsaminda elde edilen bulgular bu dogrultuda yorumlanmustir.

Calisma bulgularinin sunulmasinda ayrica gelistirilen her bir kategoriye iliskin ¢izimler dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Nitel arastirmalarda katilimcilarin gorislerine dogrudan yer vermek ve goriislerden yola ¢ikarak
sonuglari agiklamak gecerlik icin 6nemli bir etkendir (Ratcliff, 1995, s. 20, akt. Yal¢in ve Enginer, 2014). Bu nedenle bu
arastirmanin gecerliginin saglanmasi icin veri analizi slreci ayrintih olarak agiklanmis, verilerin analizinde ve
yorumlanmasinda ise katilimcilarin kendi gizimlerine bulgular kisminda dogrudan yer verilmistir. Ayrica katihmcilarin
¢izimlerinden yapilan alintilarda ¢izimin hangi katihmci tarafindan Uretildigine iliskin kisisel bilgiler parantez icinde
kodlanmis olarak verilmistir.

3. Bulgular
Goriisleri ifade Eden Cizimler (GiC)
Bu kategoride elde edilen veriler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. GiC kategorisinde elde edilen bulgular

Sinif Seviyesi (f)

Kategoriler Kullanilan ifade 5 6 7 8 Ktf
Matematik gok glizel bir ders (en glizel ders) 13 6 1
Matematik eglenceli bir ders 4 7 5 2
Matematik ilgimi ¢ekiyor bu nedenle zevkle dinliyorum 1
Hayatimizda matematigi kullaniriz. 6 3
Matematik hayattir/hayatin her yerindedir/her meslekte var 10 11 9 4
Hayatta en ihtiya¢ duydugumuz seylerden biridir/gereklidir/hayati kolaylastirir 7 2 3
M . - . S . - 142
- En 6nemli derslerden biridir/ Herkes matematik sevmeli/bilmeli/6grenmelidir. 3 4 5
Matematige
é%:;!ltr ) Matematik egitim ve basari/basariya giden yol demektir/gelecegim igin 6nemli. 1 2 2
Diinyada kullanilan en yaygin dil/dinyanin ortak dili. 2 4
Bir kitaptan fazlasi/Sonu olmayan bir diinya/Sonsuzluk 1
Beynimizi/hayal glicimuizu gelistirir. 4 1
Ogretici bir ders/bilgi hazinesi/bizim igin faydal 1 2 3
Aydinhk 1
Diinyanin gelismesi icin matematik gereklidir. 1
Matematigi anlamiyorum/yapamiyorum. 2
Zaman zaman basarisiz olabiliyorum. 2
(-) Cok zor/karigik/ zor islemler 9 7 19
Cok sikici 1 2 2 2 59
Beni ¢ok yoruyor. 2
. Zor ve gok édevler 1 1
Ogrenme Matematik ezber sevmez. 1
Surecine g . .
L Matematik disinmeyi /mantik/zeka gerektirir. 2 6 2 6
Yonelik Matematikte adim adim 6greniriz 1 20
Gorugler . . . ? N .
Onemli olan matematigi eglenceli hale getirmek 1
Ogretmenin gevredekileri 6rnek géstermesini gok seviyorum. 1
Matematik giizel ama zor. 2 1
Sikict ama guizel /sikici ama kolay. 2
Karigik gibi gdzlikse de anlayinca kolay bir ders. 2 13
Bazen zor, bazen kolay. 1 2
Bazen eglenceli bazen sikic 1 2
Matematik ¢ok kolay. 4 1
(+) Korkuldugu kadar zor degil/zor degil 3 10
Ogretmenim cok iyi anlatiyor, anlamamam imkansiz. 1 1
(-) Odevler ¢ok fazla ve yorucu (oldugu icin cocuklar matematigi sevmiyor) 2
Gozlemlere Ogrenciler matematigi sevmiyor/ anlamiyor 1 3 2 8
Dayali Bazilari seviyor, bazilari seviyor ama anlamiyor. 1 2
Gorlsler Bazisina gore zor, bazisina gore kolay 1 1 7
Bazilari sever, bazilari sevmez. 1 1
(+) Matematik sevmeyen yoktur 1 1

(Kastamonu Egitim Dergisi, 28(1), 2020)



376

Tablo 1’in devami

Cok ¢alismam/calismamiz lazim 1 1
Basari Dersi dinlemeliyiz 2 1
Gudusuine Her zaman yazarak ¢alismaliyiz 1
(Motivasyo Sabirll  olup pes etmemeliyiz/ zor deyip matematikten korkmamaliyiz/ 2 1 15
na) basarabilecegimize inanmaliyiz
Dayali Matematik 6grenmek gaba ister/galisirsan basarirsin/ 3 2 1
Gorugler Seversek yapabiliriz 1

Ktf: Kategori toplam frekans

Tablo 1 incelendiginde gézlemleri igeren ¢izimler kategorisinde 6grenci gizimlerinin dort alt kategori altinda
toplandigi goriilmektedir. Bunlar sirasiyla matematige yénelik gériisler (162), 6grenme stirecine yénelik gériisler (102),
g6zlemlere dayali gériisler (16) ve basari giidiisiine dayali gériisler (15) seklinde ifade edilebilir. Dolayisiyla bu
kategorideki ¢izimlerin %54.91’inin matematige, %34.57’sinin 6grenme siirecine, %5.42’sinin gdzlemlere, % 5.08’inin
ise basari gidisl (motivasyon)’a dayali gorisleri icerdigi soylenebilir.

GIC kategorisindeki cizimlerin yarisindan fazlasini iceren matematige yénelik gériisler alt kategorisindeki
gizimlerin tamami olumludur. Bu ¢izimlerde 0Ogrenciler tarafindan kullanilan ifadeler incelendiginde bunlarin
matematigin glzel, eglenceli, 6nemli, faydali ve ginlik yasamda kullanilan/ihtiya¢c duyulan bir ders oldugunu
vurguladig gorilmektedir. Bu alt kategoride 6grenciler tarafindan en fazla oranda dile getirilen ifadelerin matematik
hayattir (34) ile matematik cok giizel bir derstir (20) oldugu gorilmektedir. Sinif seviyesi dikkate alindiginda
matematige yonelik olumlu goérislerin sirasiyla 6, 7, 5 ve 8. siniflara ait oldugu gorilmastir.

Ogrenme siirecine yénelik gériisler alt kategorisindeki gizimler incelendiginde bunlarin gogunun (%56.19) olumsuz
gorugleriigerdigi gorilmektedir. Bundan sonra gelen gizimler (%19.04) matematik 6grenme siirecinin 6zelligi ile ilgilidir
ve biyik oranda matematik 6grenmenin zeka gerektirdigi ifadesini icermektedir. Cizimlerin %12.38’inde olumlu ve
olumsuz gorusler bir arada kullanilmistir. Bu gizimlerde matematigin bazen zor bazen kolay, bazen eglenceli bazen
sikict vb. oldugu gibi ifadelerin kullanildigl gorllmustir. Bu alt kategoride frekansi en disiik gizimlerde ise (%9.52)
ogrenciler matematigin kolay oldugunu resmetmislerdir. Sinif seviyesi dikkate alindiginda bu alt kategoride matematik
o0grenme siireci ile ilgili olumsuz goruslerin sirasiyla 8, 6, 7 ve 5. siniflara ait oldugu, olumlu goérislerin ise 5, 7 ve 6.
siniflara ait oldugu gorilmektedir. 8. siniflardaki hicbir 6grenci matematik 6grenme sireci ile ilgili olumlu goéris
resmetmemistir.

Goézlemlere dayali gériisler alt kategorisindeki gizimlerin blyik bolimiinde (%53.33) 6grencilerin matematigin
sevilmeyen bir ders oldugunu, %40’inda matematigin bazi 6grenciler tarafindan sevilmekle birlikte bazi 6grenciler
tarafindan sevilmedigini, %6.66’sinda matematigin herkes tarafindan sevildigini ifade ettikleri gérilmektedir. Sinif
seviyeleri arasinda bu alt kategoride ¢ok buyuk farkliliklar olmamakla birlikte matematigin sevilen bir ders oldugu
yonindeki tek gizimin 5. sinif 6grencisine ait oldugu gorilmustir.

Basari giidiisiine (motivasyona) dayali gérusler alt kategorisindeki ¢izimlerde 6grenciler genel olarak matematigi
basarmak icin dersi dinlemek ve galismak gerektigine yonelik gérislerini resmetmislerdir. Bu alt kategoride 6grenciler
tarafindan kullanilan ifadelerin frekanslari arasinda buytk farkliliklar bulunmamaktadir. Sinif seviyesi dikkate
alindiginda basari giidiisii/motivasyona y6nelik gizimlerin sirasiyla 6,7 ve 8. sinif 6grencilerine ait oldugu, 5. siniftaki
hicbir 6grencinin basari giidiisiine ydnelik ¢izim yapmadig gérilmistir. GiC kategorisinin frekans degerlerine gére ilk
3 alt kategorisinde yer alan cizimler Sekil 1’de 6rneklendirilmistir.
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Sekil 1. GiG kategorisi i¢in 6rnek gizimler

Sekil 1’de yer alan birinci ¢izimde (Esss) 68rencinin matematiksel konulari tasimakta zorlandigi bir yik olarak
resmettigi gorilmektedir. Agiklama olarak ise 6grenci matematik dersinin ¢ok zor oldugunu ifade etmistir. Bu gizim
6grenme siirecine yonelik gériisler alt kategorisinde ¢ok zor ifadesi ile kategorize edilmistir. Sekil 1’de yer alan ikinci
¢izimde Ogrencinin (Ezo) matematigin bazi 6grenciler tarafindan sevilirken bazi 6grenciler tarafindan sevilmedigini
resmettigi gorilmektedir. Bu gizim gézlemlere dayali gériisler alt kategorisinde bazilari sever, bazilari sevmez ifadesi
ile kodlanmistir. Sekil 1’de yer alan lglincl ¢izimde ise 6grencinin (Ee3s) matematigin bireylerin beynini gelistirdigini
resmettigi, aciklama olarak ise matematik bizim igin faydalidir, hayatimizda kullanilir, matematik gelistirir ifadelerini
kullandig1 gorlulmektedir. Bu cizim ise matematige yénelik goriisler alt kategorisinde beynimizi/hayal giiciimiizii
gelistirir, hayatimizda matematigi kullaniriz ve 6gretici bir ders/bilgi hazinesi/bizim icin faydali ifadeleri ile tg farkli
satirda kodlanmistir.

Duygulari ifade Eden Cizimler (DIC)

DIC kategorisinde yer alan bulgular Tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2. DiC kategorisinde elde edilen bulgular

Sinif Seviyesi
Alt Kategoriler Kullanilan ifade/ *Cizimlerin icerigi 5 6 7 8 Ktf
En sevdigim ders matematik 7 1
(+) Matematigi (¢cok) seviyorum 20 15 16 3 72
Mutluluk (seving)/huzur 5 2 1
Mutsuzluk 2 1 2
Basarisizlik 1
Matematigi sevmiyorum/hoslanmiyorum/nefret 1 8 8
ediyorum 551
(-) Matematik benim igin hicbir sey ifade etmiyor 2
Korku/ korkung otesi 3
Oliim (intihar)/6liimden beter 7 8
Saskinlik 2
Matematige Karamsarlik/¢ikmaz yol/hapis 1 5
Yonelik Duygular Matematik dersini bazen severim bazen 1 5
sevmem/Anlamadigim zaman sevmem. 18
Zor olsa da/basaramasam da/bazen korksam 2 1 7 2
da/kafami karistirsa da seviyorum.
(+) *Qdiil/pekistirecler 4 4
Zor sinavlar/sinav stresi-korkusu/sinavdan alinan 1 4 8 3
Ogrenme dusiik notlar
Sirecine Yonelik (-) *Basarisizlik korkusu/endisesi/stresi 6 2 6 32
Duygular *Sinif baskisi 2
Ogretmene (+) Ogretmenimi seviyorum 7 2 2 11
Yonelik Duygular (-) *Ogretmen baskisi (otoritesi) 6 1 3 10
Cevre Baskisi (-) *Aile baskisi/korkusu 2 2 4

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde 6grencilerin sirasiyla matematige yonelik (141), 6grenme sirecine
yonelik(36), 6gretmene yonelik (21) ve gevre baskisina yonelik (4) duygularini resmettikleri gorilmektedir. Dolayisiyla
bu kategoride yer alan cizimlerin biyik bir béliminde (%69.80) matematige yonelik duygularin, bununla birlikte
%17.82’sinde ©6grenme sirecine, %10.39’unda 6gretmene, %1.98’inde ise cevre baskisina yodnelik duygularin
resmedildigi séylenebilir. Olumlu ve olumsuz duygulariigceren gizimlerin frekanslari incelendiginde ise bu kategorideki
tim cizimlerin %43.06’sinin olumlu duygulari, %48.01’i ise olumsuz duygulari igerdigi, bununla birlikte olumsuz
duygularin biylk oranda 6grenme silrecine yonelik oldugu goérilmektedir. Cizimlerin %8.91’inde ise 6grenciler
matematige karsi olumlu ve olumsuz duygularini birlikte resmetmislerdir.

DIC kategorisinde yer alan her bir alt kategoride 6grenciler olumlu ve olumsuz duygularini ayri ayri
resmetmislerdir. Matematige ydénelik duygular alt kategorisindeki ¢izimler incelendiginde bunlarin %51.06’sinin
olumlu, %36.17’sinin ise olumsuz duygulari yansittigl gortilmektedir. S6z konusu ¢izimlerin %12.76’s1 ise olumlu ve
olumsuz duygulari birlikte icermektedir. Buna gore matematige yonelik olumlu duygularin 6grenciler tarafindan daha
fazla oranda resmedildigi soylenebilir. Sinif seviyeleri dikkate alindiginda ise olumlu duygulari iceren gizimlerin sirasiyla
5, 6,7 ve 8. siniflardaki 6grencilere ait oldugu goérilmektedir. Olumsuz duygular ise sirasiyla 7, 8 ve 6. sinif 6grencilerine
aittir. 5. siniflarda 6grenim goren higbir 6grenci matematige yonelik olumsuz duygusunu resmetmemistir. Dolayisiyla
sinif seviyesi yikseldikce matematige yonelik olumlu duygularin azaldigi, olumsuz duygularin ise artis gosterdigi
soylenebilir.

Ogrenme siirecine yénelik duygular kategorisindeki yanitlar incelendiginde ise bunlarin 4’iiniin (%11.11) olumluy,
32’sinin (%88.88) ise olumsuz duygularn icerdigi gorilmektedir. Matematik 6grenme siiregleriyle ilgili olarak
ogrencilerin sahip olduklari olumlu duygular sadece pekistire¢ kullanimiyla ilgilidir ve s6z konusu gizimlerin tamami 6.
sinif dgrencilerine aittir. Ogrenme ortamlari ile ilgili olumsuz duygular incelendiginde ise bunlarin sirasiyla sinav
stresinden (16), basarisizlik korkusundan (14) ve sinif baskisindan (2) kaynaklandigi gorilmektedir. S6z konusu
¢izimlerin frekanslari géz 6niine alindiginda sinav stresi ile basarisizlik korkusunun 6grenciler tarafindan benzer
oranlarda resmedildigi séylenebilir. Sinif seviyeleri dikkate alindiginda ise 6grenme siirecine yonelik olumsuz duygulari
iceren cizimler 5. siniflara nazaran daha ¢cok 6, 7 ve 8. siniflardaki 6grencilere aittir. Matematik 6grenme siirecine
yonelik olarak 5. siniflardaki 6grencilerden sadece 1 tanesi sinav stresini resmetmistir.
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Ogretmene yénelik duygular kategorisindeki cizimler incelendiginde bunlarin, %52.38’inin olumlu, %47.61’inin ise
olumsuz oldugu goriilmektedir. Ogretmene yénelik olumlu duygularin en fazla oranda 5. sinifta resmedildigi, sinif
seviyesi ylkseldikce s6z konusu gizimlerin frekansinin distiigi gérilmektedir. 8. siniflarda 6grenim goren 6grencilerin
hicbiri 6gretmenine olan sevgisini resmetmemistir. Ogretmene yonelik olumsuz duygular ise en fazla oranda 6.
siniflardaki 6grenciler tarafindan 6gretmen baskisi biciminde resmedilmistir. Bunun disinda 5. siniflardaki 6grencilerin
hicbiri 6gretmen baskisini resmetmemis, 7 ve 8. siniflardaki 6grenciler ise benzer ve disik oranlarda s6z konusu
durumu resmetmislerdir. Cevre baskisi kategorisindeki ¢izimlerin ise tamami olumsuzdur ve 6 ve 8. sinif 6grencileri
tarafindan esit oranda frekansa sahip olarak resmedilmistir. DIC kategorisinin frekans degerlerine gére ilk 3 alt
kategorisindeki cizimler Sekil 2’de 6rneklendirilmistir.

Sekil 2. DIC kategorisine ait 6rnek gizimler

Sekil 2’de yer alan birinci gizimde (Ky7) 68rencinin matematige olan sevgisini resmettigi goérilmektedir. Bu gizim
matematige yénelik duygular alt kategorisinde en sevdigim ders matematik ifadesi ile kodlanmustir. ikinci gizimde (Ezs,)
O0grencinin matematigi o kadar ¢ok kafamiza takiyoruz ki rilyamizda bile gériiyoruz ifadesini kullandigl ve tahtaya
kalkan bir dgrenciyi resmettigi gorilmektedir. Ogrencinin ayrica Hemen yap sunu yoksa sifir alirsin diyen bir
o0gretmenin karsisinda gecirdigi zor anlari resmettigi de goze carpmaktadir. Bu ¢izim 6grenme stirecine yénelik duygular
alt kategorisinde basarisizlik korkusu, kaygi ve endisesi ifadesi olarak, 6gretmene yonelik duygular alt kategorisinde ise
6gretmen baskisi olmak Uzere iki farkl alt kategoride kodlanmistir. Sekil 2’de yer alan Uglincili ¢izimde ise 6grencinin
(K251) matematik 6grenme sirecinde yasadigi temel zorluklari basarisizlik korkusu, aile korkusu ve sinav korkusu olarak
resmettigi gorilmektedir. ilgili cizim 6§renme siirecine yénelik duygular alt kategorisinde basarisizlik korkusu ve sinav
korkusu olarak, cevre baskisi alt kategorisinde ise aile korkusu olarak kodlanmustir.

Matematiksel Nesneleri iceren Cizimler (MN)

MN kategorisinde elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. MN kategorisinde elde edilen bulgular

Kategoriler Cizimin icerigi 5 6 7 8 Ktf
Matematiksel Sayi/islem/Cebirsel ifade / formiil / 53 42 25 29 149
Nesneler denklem/ soru/ problem vb.

Geometrik 2-3 boyutlu sekiller/agi/sayi 29 10 6 8 53

Nesneler dogrusu/grafikler

Tablo 3’te yer alan verilere gore MN kategorisindeki ¢izimlerin, Matematiksel Nesneler ve Geometrik Nesneler
olmak Uzere iki alt kategoride ele alindigi gorilmektedir. Matematiksel nesneler alt kategorisindeki gizimler bu
kategorideki ¢izimlerin %73.76’sini, Geometrik nesneler alt kategorisindeki cizimler ise %26.23’linl olusturmaktadir.
Sinif seviyeleri dikkate alindiginda MN kategorisindeki gizimlerin 5 ve 6. sinif seviyelerindeki 6grenciler tarafindan daha
fazla oranda resmedildigi sdylenebilir. Bu kategori igcin 6rnek gizimler Sekil 3’te yer almaktadir.
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Sekil 3. MN kategorisine ait 6rnek gizimler

Sekil 3'te yer alan birinci ¢izimde 6grencinin (K,s2) matematik deyince aklima sayilar, islemler geliyor ifadesini
kullandigi ve sayi ve islemleri resmettigi gorilmektedir. Bu ¢izim Matematiksel Nesneler alt kategorisinde kodlanmistir.
ikinci cizimde 6grenci (E71) geometrik nesneleri resmetmistir, dolayisiyla cizimi Geometrik Nesneler alt kategorisinde
kodlanmistir. Ugiincii resimde ise dgrencinin (Kis;) hem sayi ve islemleri hem de geometrik nesneleri bir arada
resmettigi gorilmektedir. Dolayisiyla bu ¢izim her iki alt kategoride birden kodlanmustir.

Okul Ortamina Yonelik Cizimler (0O0)
00 kategorisinde yer alan bulgular Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4. OO0 kategorisinde elde edilen bulgular

Sinif Seviyesi

Kategoriler Cizimin icerigi 5 6 7 8 Ktf

Sinif Ortami Bir matematik sinifi 24 11 3 5 68
Matematiksel arag/gerecler 16 6 2 1

Ogretmen Matematik 6gretmeni/Ogretmenin ismi 14 4 2 2 22
Matematik sinavi olan bir sinif ortami 2 2

Matematik Sinavi Sinav kagidi 3 3 11
Sinav komisyonu 1

(Kastamonu Egitim Dergisi, 28(1), 2020)
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Tablo 4’teki verilere gére OO kategorisindeki ¢izimlerin 3 alt kategoride ifade edildigi gérilmektedir. Bunlar Sinif
Ortami (68), Ogretmen (22) ve Matematik Sinavi (11)'dir. OO kategorisindeki cizimlerin %67.32’Gni Sinif Ortami,
%21.78'ini Ogretmen, %10.89’unu ise Matematik sinavi alt kategorilerinde yer alan gizimler olusturmaktadir.

Sinif ortami alt kategorisinde yer alan ¢izimlerin ¢ogunda ( %63.23) bir matematik sinifi, geri kalaninda ise
matematiksel arag-gerecler (kalem, silgi, cetvel, gonye, iletki vb.) resmedilmistir. Sinif seviyeleri dikkate alindiginda bu
alt kategoride hem sinif ortami hem de matematiksel arag/gereglerin daha ¢ok 5. sinif 6grencileri tarafindan
resmedildigi gériilmektedir. Ogretmen alt kategorisinde 6grencilerin kendi 6gretmenlerini resmettikleri ve/veya
o0gretmenlerinin ismini yazdiklar goriilmastir. Bu alt kategorideki ¢izimler ¢cogunlukla 5. sinif 6grencilerine aittir.
Matematik sinavi alt kategorisinde ise 6grencilerin matematik sinavi olan bir sinif, sinav kagidi veya sinav komisyonu
resmettikleri, bu alt kategorideki cizimlerin de daha ¢ok 6 ve 7. sinif 6grencilerine ait oldugu gorilmektedir. OO
kategorisinde yer alan gizimler icin 6rnek durumlar Sekil 4’te verilmektedir.
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Sekil 4. 00 kategorisine ait 6rnek gizimler

Sekil 4’te yer alan birinci ¢izimde 6grencinin (Kio1) bir sinif ortamini resmettigi goriilmektedir, dolayisiyla bu gizim
Sinif Ortami alt kategorisinde bir matematik sinifi olarak kodlanmistir. ikinci gizimde 6grencinin Kiss bir sinav kagidini
resmettigi gdrilmektedir. Bu ¢izim Matematik Sinavi alt kategorisinde sinav kdgidi olarak kodlanmustir. Uglincii ve son
¢izimde ise ders anlatan bir 6gretmen resmedilmistir. Bu gizim de égretmen alt kategorisinde kodlanmistir.

Matematigin Yasamla iligkisine Yonelik Cizimler (MYi)

MYi kategorisinde elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmektedir.
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Tablo 5. MYi kategorisinde elde edilen bulgular

Sinif Seviyesi
Kategoriler Cizimin icerigi 5 6 7 Ktf
Yagamdaki farkl matematiksel 2 9
durumlar
Oyuncaklari geometrik sekiller olan 1
Yasamdaki Matematiksel cocuklar 21
Durumlar/Nesneler Havadaki kuslarin/deredeki kazlarin 1
sayisi
Yasamdaki geometrik/ matematiksel 4
nesne ve semboller (arti, eksi, ylizde)
Matematik cocugu 1
Matematik bilgi evi 1
Canlandirmalar Matematik agaci 2 1
(Ozdeslestirmeler) Matematik gemisi/arabasi 2 15
Konusan/oyun oynayan matematiksel 3 2 1
semboller
Konugsan matematiksel araglar 1
Aligveris Senaryosu Market/pazar alisverisi/ Para 6 7 1 14

hesaplamalari

Tablo 5’te yer alan verilere gére MYi kategorisindeki cizimlerin (i¢ alt kategoride toplandigi gériilmektedir. Bunlar
Yasamdaki Matematiksel durumlar/nesneler (21), Canlandirmalar (Ozdeslestirmeler) (15) ve Alisveris senaryosu
(14)dur. Bu alt kategorilerdeki cizimler MYi kategorisindeki tiim cizimlerin sirasiyla %42, %30 ve %28’ini
olusturmaktadir.

Yasamdaki matematiksel durumlar alt kategorisindeki cizimler incelendiginde bunlarin biyilik boliminde
(%71.42) yasamdaki farkh matematiksel durumlarin resmedildigi gériilmektedir. Bundan sonra gelen gizimlerde ise
yasamdaki geometrik/ matematiksel nesne ve semboller resmedilmistir. Sinif seviyeleri dikkate alindiginda bu alt
kategorideki cizimlerin sirasiyla 7, 5, 8 ve 6. sinif 6grencilerine ait oldugu goriulmektedir. Canlandirmalar
(Ozdeslestirmeler) alt kategorisindeki ¢izimlerde en fazla konusan/oyun oynayan matematiksel sembollerin
resmedildigi, bunlarin cogunun da 5. sinif 6grencilerine ait oldugu gortlmistir. Alisveris senaryosu alt kategorisinde
yer alan cizimlerde ise market alisverisi veya alisveris esnasindaki para hesaplamalari resmedilmistir. Bu cizimlerin
biyiik oranda 5 ve 6. sinif 6grencileri tarafindan yapildig1 gériilmektedir. MYi kategorisinde yer alan gizimler her alt
kategori icin Sekil 5’te 6rneklendirilmistir.
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Sekil 5. MYi kategorisine ait 6rnek gizimler
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Sekil 5’te yer alan birinci ¢izim incelendiginde 6grencinin (K;) yasamdaki matematiksel durumlari resmettigi
gorilmektedir. Bu cizim Yasamdaki Matematiksel Durumlar/Nesneler alt kategorisinde kodlanmistir. ikinci ¢izimde
o6grencinin (Kzss) oyun oynayan rakamlari resmettigi goriilmektedir. Bu cizim canlandirmalar alt kategorisinde
Konusan/oyun oynayan matematiksel semboller igerigi ile kodlanmistir. Uglincii ve son resimde ise égrenci (Kzsz)
alisveris yapan bir kisiyi resmetmistir. Bu cizim Alisveris Senaryosu alt kategorisinde kodlanmistir.

Genel Bulgular

Bu calismada elde edilen bulgular yukarida farkli kategoriler icin ayri ayri verilmistir. Calismanin bu béliminde
ise buraya kadar ifade edilen bulgular genel bir perspektifle ele alinarak sunulacak ve ¢alisma sonuglari igin bttincil
bir bakis agisi saglanmaya calisilacaktir. Calismadan elde edilen genel bulgular asagidaki gibi (Sekil 6) gosterilebilir.

= Olumis Duygular = Olumsuz Duygular  w Néer

m Goriisleri igeren Cizimler
m Duygulan igeren Cidmier
= Matematiksel Nesneleri iceren Cizimler
Okul Ortamma Yonelk Czimler
m Matematigin yasamia ilskisine Yonelik Cizimler

Sekil 6. Ogrenci gizimlerine yénelik genel bulgular

Sekil 6’daki verilere gore bu ¢alismada incelenen 6grenci gizimlerinin sirasiyla %34’G gorisleri iceren, %24°U
duygulariiceren, %24’ matematiksel nesneleri iceren, %12’si okul ortamina yonelik ve %6’sI ise matematigin yasamla
iliskisine yonelik cizimlerdir. Dolayisiyla bu calismada yer alan 6grencilerin matematige yonelik olarak sirasiyla
gorislerini, duygularini ve matematiksel nesneleri resmettikleri séylenebilir.

Sinif seviyeleri dikkate alindiginda ise 5. sinif grencilerinin ¢izimlerinin %31.90'1 MN, %23.73’li GiC, %21.78'i OO,
%14.78'i DIC, %7.78'i ise MYi kategorileri altinda kodlanmistir. Dolayisiyla 5. sinif 6grencilerinin ¢izimlerinde cogunlukla
matematiksel nesneleri resmettikleri sdylenebilir. 6. sinif dgrencilerinin gizimlerinin %39.57’si GiC, %22.12’si MN,
%21.70’i DIC, %10.63’i 00, %5.95'ini ise MYi kategorilerine aittir. 6. sinif dgrencilerinin ¢gizimlerinde daha ¢ok
matematige yonelik goruslerini ifade ettikleri gorilmektedir. 7. sinif 6grencilerinin gizimleri incelendiginde bunlarin
%37.15’i DIC, %33.87’si GIC, %16.93’lUi MN, %6.55’i 00, %5.46’s! ise MYi kategorileri altinda kodlanmistir. Bu verilere
dayanarak 7. sinif 6grencilerinin ¢cogunlukla matematige yonelik duygu ve gorislerini resmettikleri sdylenebilir. Son
olarak 8. sinif 6grencilerinin gizimlerinin ise %38.96’sinin GIC, %27.92’sinin DIC, %24.02’sinin MN, %5.19’unun OO ve
%3.89’unun MYi kategorilerine ait oldugu gorilmustir. 8. sinif dgrencilerinin ¢ogunlukla matematige yonelik
gorislerini resmettikleri soylenebilir.

Ogrenci cizimlerinin olumlu ve olumsuz olmalari géz éniine alindiginda ise ¢alisma sonuglari icin gecerli farkli bir
degerlendirme yapilabilir. Buna gore, duygulari iceren goruslerin %43’ olumlu, %48’ ise olumsuz, gorisleri iceren
cizimlerin ise %58'i olumlu, %23’l olumsuzdur. Bu verilere dayanarak 6grencilerin matematige yonelik gorislerinin,
duygularindan daha olumlu oldugu ifade edilebilir. Tim gizimler gbz 6niine alindiginda ise bunlarin %30.58'inin olumlu
bir duygu veya gorisl, %19.29’unun ise olumsuz bir duygu veya gorisi icerdigi gorilmustir. Sinif seviyeleri dikkate
alindiginda olumlu gérisleri iceren gizimlerin sirasiyla %28.32'si 5. siniflara, %28.90"1 6. siniflara, %22.54’0 7. siniflara,
%8.67’si ise 8. siniflara aittir. Olumlu duygulari iceren ¢izimlerin ise %39.08'i 5. siniflara, %29.88’i 6. siniflara, %24.13'(i
7.siniflara, %4.59’u ise 8. siniflara aittir. Olumlu duygu ve gorisleriiceren gizimler bir arada ele alinacak olursa bunlarin
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%31.92’sinin 5, %29.23'0 6, %23.07’si 7, %7.30°u ise 8. siniflara devam eden 6grenciler tarafindan resmedildigi
gorilmektedir. Olumsuz duygu ve gorisleri iceren cizimlerin ise %3.04’0 5, %25’i 6, %28.65'i 7, %43.29'u ise 8.
siniflardaki 6grenciler tarafindan resmedilmistir.

4. Sonucg, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin matematik algilari gizim (resmetme) teknigi kullanilarak ortaya gikariimaya
¢ahisilmis ve g¢alisma sonucunda 6grencilerin s6z konusu algilarini farkli bigimlerde resmettikleri gérilmustir. Temel
olarak yapilan cizimlerde matematik dersi ile ilgili gorislerin vurgulandigl gézlenmistir. Bu goérisler matematige,
6grenme siirecine, gézlemlere ve basari glidiisiine gore degismekle birlikte 6grencilerin cogunlukla matematik dersine
yonelik olumlu goérislere sahip olduklari ve matematigi dnemli ve faydal bulduklari ifade edilebilir. Bununla birlikte
dgrencilerin matematik 6grenme siireglerine yonelik gorisleri genel olarak olumsuzdur. Ogrenciler matematigin zor
ve anlasiimasi gli¢ bir ders oldugunu distinmektedirler. Calismadan elde edilen bu sonug alan yazinda da farkli bircok
calismanin (iseri, 2004; Ocalan, 2004; Tahiroglu ve Cakir, 2014; Toluk Ugar, Akkas, Piskin ve Tasci, 2010) sonuglari ile
ortismektedir. Matematige yénelik gériisler arasinda 68rencilerin matematik giizel ama zor, sikici ama glizel/ sikici
ama kolay gibi uyumsuz sifatlari bir arada kullandiklari ifadeler dikkat ¢gekmistir. Bu durum 6grencilerin matematigin
sevilmesi gereken bir ders oldugu yéniinde fikirlere sahip olduklarina isaret etmektedir. Ogrenci cizimlerinde
matematik icin kullanilan, egitim ve basari, gelecegim icin énemli vb. tirindeki ifadeler de bu disiinceyi destekler
niteliktedir. Ayrica 6grencilerin matematige yonelik basari glidilerine dayali cizimleri de matematigi basarilmasi gerekli
bir ders olarak gordiklerinin bir isareti olarak yorumlanabilir. S6zU edilen dislinceyi destekler nitelikte bulgular
dgrencilerin duygularini resmettikleri cizimlerde de gdze carpmistir. DIC kategorisinde dgrencilerin matematige yoénelik
duygularinin genel olarak olumlu, 6grenme sireclerine dayali duygularinin ise olumsuz oldugu gorilmastir.
Ogrencilerin matematik zor olsa da/ basaramasam da/ bazen korksam da/ kafami karistirsa da seviyorum tiriindeki
ifadeleri bu durumu daha net ortaya koymaktadir. Matematik 6grenmede giiclik ceken 6grenciler, matematigi cok
sevdiklerini veya matematigin cok glizel oldugunu ifade etmislerdir. Dolayisiyla bu calisma icin elde edilen bu durum
ogrencilerin matematigi sevmek ve basarmak istedikleri/ basarilmasi gereken bir ders olarak goérdikleri fakat
matematigi anlamakta ve basarmakta zorluk cektikleri biciminde yorumlanabilir. Alan yazinda da benzer diislinceye
dikkat ceken ¢alismalar (Avci, Coskuntuncel ve inandi, 2011; Dursun ve Peker, 2003; Ozdogan ve Uyar, 2012; Peker ve
Mirasyedioglu, 2003) mevcuttur.

Matematige yonelik duygularin resmedildigi ¢izimlerde basarisizlik/sinav korkusunun ve bununla iliskili olarak
O6gretmen/aile baskisinin 6grenciler igin olumsuz duygularin nedeni oldugu goérulmistir. Dolayisiyla 6gretmen ve aile
faktorlerinin 6grencilerin matematige yonelik duygular Gizerinde 6nemli 6lclide etkili oldugu soylenebilir. Bu calisma
icin ogretmen temal cizimlerde 6grencilerin olumsuz duygularinin notla tehdit etme veya &dgrenci lizerinde
sosyal/psikolojik baski kurma nedeniyle olustugu gorilmustir. S6z konusu cizimlerde tahtaya kalkan bir 6grenciye
O0gretmenin yap su soruyu yoksa sifir alirsin veya hadi artik, yap su soruyu seklinde ifadeler kullanarak baski yaptigi
durumlar resmedilmistir. Ogretmen veya aile baskisinin 6grencilerin matematige yonelik olumsuz duygular
gelistirmesine neden oldugu alan yazinda farkli calismalarda da ifade edilmektedir (Alkan, 2011; Basar, Unal ve Yalgin,
2002; Dursun ve Dede, 2004; Turpcu, 2014; Unsal, Korkmaz ve Aydemir, 2018).

Bu calismada Ogrencilerin duygu ve goruslerine yer vermedikleri ¢izimleri arasinda en fazla oranda (%24)
matematiksel/geometrik nesneleri resmettikleri gézlenmistir. Yaklasik her 5 6grenciden birinin matematik algisinin
sayl, islem, dogru, denklem, liggen, kare, agl, sayl dogrusu, problem, cebirsel ifadeler vb. matematiksel veya geometrik
nesnelerden/unsurlardan olustugu séylenebilir. Benzer bulgular Bahadir ve Ozdemir (2012), Toluk Ugar vd., (2010),
Arikan ve Unal (2015) ¢alismalarinda da elde edilmistir. Bunun disinda bazi &grencilerin matematik algilarinin
matematik 6gretmeninden veya matematik sinavlarindan olustugu goriilmistiir. Bu durum 6grenciler igcin matematik
s6z konusu oldugunda 6gretmenin ne kadar dnemli bir unsur oldugunu ve ayni zamanda sinav kaygisinin temel unsur
olabilecegini gostermektedir. Bu ¢alismada elde edilen 6grenci gizimlerinde frekansi en dislk (%6) olan kategori ise
matematigin yasamla iliskisidir. Bu durum ortaokul 6grencilerinin matematigin gercek yasamla iliskisinin ¢ok fazla
farkinda olmadiklari yoniinde yorumlanabilir.

Buraya kadar yapilan tartisma buttncil bir gozle degerlendirildiginde, 6grencilerin matematigin 6nemli oldugunu
duslindikleri ve bu dersi basarmak istedikleri, bununla birlikte bazi konulari anlamakta gticliik ¢cektikleri ve bu durumun
onlarin motivasyonlarini dusirdigu soylenebilir. Basarisizhk korkusu/kaygisi matematik 6grenme sireglerinde
ogrencileri etkileyen temel faktérlerden biridir (Hembree, 1990). Matematigi basarmak isteyip, olumsuz sonuglar elde
eden 6grenciler cizimlerinde matematik icin ¢tkmaz bir yol, basarisizlik, korku, endise, sinavdan alinan diisiik notlar,
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hapis, 6liim, intihar, vb. ifadeler kullanmislardir. S6z konusu ifadeler 6grencilerin sahip oldugu olumsuz duygularin ne
denli buyik ve 6nemli olduguna isaret etmektedir. Bununla birlikte matematik 6grenme siireglerinde 6grenciler igin
en 6nemli unsurlardan biri 6gretmendir ve bu baglamda szl edilen olumsuz duygularin en aza indirgenmesi de biylk
Olglide 6gretmene baglidir (Baykul, 2003; Ugar, Piskin, Akkas ve Tas¢li, 2010). Benzer sekilde Furinghetti (1993)
ogrencilerin matematik hakkindaki olumsuz diisiincelerinin kaynagi olarak matematik derslerinde otoriter bir yaklasim
izlenmesini ve slrecten cok, sonuca 6nem verilmesini gdstermektedir. Ugar, Piskin, Akkas ve Tasci (2010) ise
ogrencilerin matematik hakkindaki olumlu ya da olumsuz tiim duygu ve inanglarinin, matematik 6gretmeninden ve
okuldaki matematik yasantisindan kaynaklandigini ifade etmekte ve bu kapsamda 6gretmenlerin, 6grencilerin duygu
ve inanglarinda bu denli etkili olduklarinin farkina varmalari ve bu durumu géz 6niine alarak hareket etmeleri
gerektigini ifade etmektedirler. Dolayisiyla 6grencilerin matematik dersleri ile ilgili sahip olduklari olumsuz duygu ve
disinceleri en aza indirgemek adina 6gretmenlerin, 6grencilerin basari duygusunu tatmalarina ve derse karsi 6zgliven
duygusu gelistirmelerine firsat saglamalari 6nerilmektedir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglarda da goérildigu Gzere
ogrenciler matematigi zaten 6nemsemekte ve 6grenmek istemektedirler. Dolayisiyla mevcut durumdaki sikinti
ogrencilerin matematigi 6grenme sireclerinde yasadiklari bilissel zorluklardir ve s6z konusu zorluklarin asilmasinda
O0gretim faaliyetlerinin kapsam ve niteliginin etkili oldugu distnilmektedir. Bu dislinceyle birlikte matematik
siniflarinda dersi anlamakta giliglik ¢eken 6grenciler lzerinde daha fazla durulmasi ve onlara daha fazla zaman
ayrilmasi, anlasilmayan konularin sinifta tekrar edilerek sonuctan cok siirece 6nem verilmesi énerilmektedir. Ayrica
¢ogu zaman soyut bir yapiya sahip olan matematik kavramlarinin gergek yasamla iliskilendirilerek 6gretilmesinin, soyut
kavramlarinin somutlastiriimasi yoluyla kavramsal anlamayi destekleyecegi, ayrica 6grencilerin derse karsi olan ilgi ve
motivasyonunu artirabilecegi distinilmektedir. Bu calisma kapsamindaki 6grenci cizimlerinde ifade bulan égretmenin
cevredekileri 6rnek géstermesini ¢ok seviyorum tiriindeki ifadeler de bu disiinceyi destekler niteliktedir.

Sinif seviyeleri dikkate alindiginda 5. sinif grencilerinin matematik algilarinin daha ¢cok matematiksel/geometrik
nesnelerden, 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin ise matematige yonelik duygu ve gorislerden olustugu soéylenebilir. 5.
siniftaki 6grencilerin matematigi biyilk 6l¢clide matematik konulari ile 6zdeslestirdigi gorilmustir. Bu 68rencilerin
cizimlerinde rastlanilan canlandirmalar da bu disinceyle iliskili olarak yorumlanabilir. 5. sinif 6grencileri matematigi
ve matematiksel nesneleri bir oyun gibi gormekte, matematigi genel olarak sevmekte ve kolay bulmaktadirlar. Bu
calisma kapsaminda matematige yonelik olumlu duygu ve gorisler en fazla oranda bu 6grenciler tarafindan
resmedilmistir. Bu seviyede sadece 1 Ogrenci matematige yonelik olumsuz duygusunun matematik korkusu
oldugunu resmetmistir. Bununla birlikte sinif seviyeleri yiikseldikge matematige yénelik duygu ve gorislerin olumsuz
hale geldigi gorilmektedir. 6 ve 7. sinif 6grencilerinin matematige yonelik gérislerinin olumlu, 6grenme sireclerine
yonelik gorislerinin ise daha ¢ok olumsuz oldugu gorilmustir. 8. sinif 6grencilerinin matematik algilari ise blyuk
oranda olumsuzdur. Bu 6grencilerin matematige yonelik duygu ve goérislerinin diger sinif seviyelerine nazaran ¢ok
daha olumsuz oldugu gorilmustir. Bu durum 8. sinif seviyesinde yer alan matematik konularinin digerlerine nazaran
daha agir olmasi veya 8. sinifin ortadgretimden 6nceki son sinif seviyesi olmasi itibariyle bu 6grenciler lizerinde basari
beklentisinin diger 6grencilere nazaran daha fazla olmasi ile iliskili olarak yorumlanabilir. Alan yazinda yer alan farkli
calismalarda da (Akdemir, 2006; Dursun ve Bindak, 2011; Gég, 2010; Tasdemir, 2008) sinif seviyesi yikseldikce
O0grencilerin matematige yonelik algl ve tutumlarinin daha olumsuz hale geldigi ifade edilmektedir. Bu anlamda
¢alisma bulgularinin alan yazinla paralellik gosterdigi séylenebilir.

Bu calismada ortaokul 6grencilerinin matematik algilari resmetme yoluyla ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimistir. Konu
ile ilgili olarak yapilacak yeni ¢alismalarda 8. sinif 6grencileri lizerinde durulabilir ve bu 6grencilerin matematige
yonelik olumsuz duygu ve goérislerinin nedenleri arastirilabilir. S6z konusu nedenlerin ortaya gikarilmasi ile birlikte,
matematik dersine karsi sahip olunan olumsuz algi ve distincelerin degistiriimesine yonelik ¢alismalarin planlanarak
ylritilmesi veya gerekli tedbirlerin alinmasi saglanabilir.
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