AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 31-53
DOI: 10.18039/ajesi.681910

Tlkokul Ogrencilerinin Goziinden Hayat Bilgisi Dersi’

Asli GUNDOGAN?

Gelis Tarihi: 16.04.2019 Kabul Tarihi: 30.07.2019 Arastirma Makalesi

Oz

Bu arastirmada ilkokul &grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik goriislerini belirlemek
amaclanmigtir. Aragtirmada nitel arastirma yontemi benimsenmistir. Bu baglamda fenomenolojik
desenden yararlanilmigtir. Arastirmanin katilimcilarint Usak ilindeki bir ilkokulda 6grenim goren
20 ilkokul ii¢iincti sinif 6grencisi olusturmustur. Arastirma verileri yari yapilandirilmig goriismeler
ile toplanmus; ses kayit cihazi ile kayit altina alnimistir. Verilerin analizinde tematik analizden
yararlanilmistir. Arastirma sonucglarina gore dgrenciler hayat bilgisi dersinin kapsamia yonelik
gercek yasamla ilgili oldugunu, giinliik sorunlarla basa cikabilmede kimi bilgi ve beceriler
kazandirdigini, temel deger ve disiinceleri barindirdigini ve onlarin eglenme gereksinimlerini
karsiladigin1  ifade  etmislerdir. Ogrenciler, 6gretmen roliinii geleneksel &zelliklerle
iliskilendirmisler; dgrencilerin pasif roller iistlendigi belirtmislerdir. Bunun yaninda 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersini ders dis1 etkinliklerle islemek istedikleri ancak bunu gerceklestiremedikleri
belirlenmistir. Dersin degerlendirme boyutunda, 6gretmenin siklikla test, soru-yanit tekniklerini
kullanmay1 tercih ettigini ortaya ¢ikmigtir. Son olarak arastirmada Hayat Bilgisi dersinin
Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan her zaman olmasa bile kimi zamanlarda ihmal edilebildigi ve

derse oldugundan daha fazla 6nem verilmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.
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Abstract

The aim of this study is to determine the perceptions of primary school students towards
life sciences courses. The study was conducted using qualitative research method. In this respect,
the phenomenological design was applied. The participants of the study consisted of 20 primary
school third grade students in primary school in Usak. Research data were collected by semi-
structured interviews; recorded with voice recorder. For the analysis of the data, thematic analysis
was applied. According to the results of the research, the students stated that they are related to
real life in the scope of life science course, they gain some knowledge and skills in coping with
daily problems, and they contain basic valuesand thoughts and meet their entertainment needs. The
students associated the role of teacher with traditional features; stated that students play passive
roles. In addition, it was determined that students wanted to study Life Science course with
extracurricular activities but could not do it. In the evaluation dimension of the course, it was
revealed that the teacher frequently preferred to use test and question-answer techniques. Finally,
in the research, it was concluded that Life Science course can sometimes be neglected, if not

always, by teachers and students, and more importance should be given to the course.
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Giris
Hizla kiiresellesen diinyada bireylerin, kiiresellesmenin getirdigi degisim ve
yeniliklere uyum saglamasi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Yasadiklar: ortama uyum
saglama siirecinde bireylerin gerek kisisel gerekse sosyal baglamda kimi ozelliklere sahip
olmalar1 beklenmektedir. Baska bir ifade ile i¢cinde bulunulan ¢agin bireyden beklentileri,
onlarin yasama uyumlarmi kolaylastiracak becerilerle donatilmasini gerektirmektedir.
flkokulda séz konusu becerilerin kazandirilmasi, Hayat Bilgisi dersiyle olanakli olmakta;
ilkokulun ilk ¢ simifinda okutulan Hayat Bilgisi, gercek yasam becerilerinin
kazandirilmasinda mihenk tasi olabilecek derslerin basinda gelmektedir. Bilindigi gibi
ilkokula yeni baslayan bir ¢ocuk, toplumsallasma siirecinin basindadir. Hayat Bilgisi dersi,
yakindan uzaga ilkesi temelinde, ¢ocugun Oncelikle yakin g¢evresine sonrasinda ise uzak
cevresine yonelik farkindaligini arttirma ve uyumunu kolaylastirma amacini tagiyan bir
derstir.
Hayat Bilgisi dersi, 6ziinde bir gercek yasam dersidir. Hayat Bilgisi dersine yonelik
pek cok tanim yapilmis; bu tanimlarin ortak noktast Deveci (2008) tarafindan; ilkokul 1. 2.
ve 3. smiflarda okutuluyor olmasi, ¢cocuga bilgiden ¢ok iyi yasayis, tutum ve davranmislar
kazandirmasi, ¢evreye uyumu kolaylastirmasi, dogal ve toplumsal yasamla ilgili olmas1 ve
yasamla ilgili konular1 c¢ocuklarin gelisim Ozellikleri baglaminda islemesi olarak
aciklanmigtir. Tay (2017: 6), alanyazinda Hayat Bilgisi dersine yonelik yapilan tanimlardan
hareketle bu dersi soyle tanimlamaktadir:
“Cocugun kendini bilmesi ve tamimasi amaciyla onun anlayis1 dikkate
alinarak; iceri, sosyal bilimler, fen bilimleri, sanat, diisiince ve degerlerle
olusturulan; kiiresellesen diinyada oncelikle iyi bir insan, ardindan ulusal bir

vatandas ve sonunda diinya vatandas: olma ozellikleri kazandiran, toplu 6gretim
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anlayisindan  hareketle ¢ocuklara hayatin bilgisini  kazandirmaya ¢alisan,
vatandaslik egitim programinmn ilk dersi”

Bu ders ile c¢ocuk ger¢ek yasamda karsilasabilecegi durumlari kimi zaman simif
ortaminda kimi zamanda simif duvarlar1 disinda deneyimlemekte; bu sayede ger¢ek yasamin
getireceklerine iligkin 6ngorii kazanmaktadir. Gergek yasama iliskin edindigi bilgi, beceri ve
deneyimler, onun gelecekteki yasamini yonlendirmekte ve oncelikle kendini sonrasinda ise
icinde bulundugu toplumu tanimasina olanak saglamaktadir. Bu agilardan bakildiginda Hayat
Bilgisi dersi bireyin, toplumda iyi yasayis siirdiiren, gerek yerel gerekse diinya vatandasi olma
noktasinda temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerle donatilmis kisilik 6zellikleri kazanmast
bakimindan 6nemli bir isleve sahiptir. Hayat Bilgisi dersine verilen 6nem, Cumhuriyetin
ilanindan gilinlimiize kadar gecen siirede gergeklestirilen program gelistirme ¢alismalarinda da
kendini gdstermistir. Bu siiregte 6gretim programlari ¢cagin gereklerine uygun bicimde; bilim
ve teknolojideki gelismeler 1518inda siirekli yenilenmis; Hayat Bilgisi dersi de tiim
programlarda temel ders olarak yerini almistir. Son gelismelere bakildiginda, 2017 yilinda
oncelikle bir taslak program gelistirilerek kamuoyunun goriis ve Onerilerine sunulmus;
sonrasinda ise Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan kabul
edilen 2017 Ilkokul Hayat Bilgisi (1., 2. ve 3. Smiflar) Ogretim Programi, 2017-2018 dgretim
yilinda uygulanmak tizere yiriirliige girmistir (MEB, 2017). S6z konusu programin yeniden
gozden gecirilmesi ve kiigiik degisikliklerin yapilmasiyla, 2018-2019 Ggretim yilindan
itibaren yiiriirliikte olan 2018 Ilkokul Hayat Bilgisi (1., 2. ve 3. Smiflar) Ogretim Programi
kabul edilmistir (MEB, 2018).

Okullarda deneyime dayali etkinliklere yer verilmesi, okulu ¢ocugun ileriki yagaminda
isine yaramayacak olan pek ¢ok soyut dersin 6grenildigi yer olmaktan ¢ikararak onu yasamla
i¢ ige olan ve hayati yasayarak 0greten bir mekan bi¢imine doniistiirmektedir (Dewey, 2015).

Bu baglamda tiim diger derslerde oldugu gibi hayat bilgisi dersinde de ¢ocugun deneyimlerine
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dayali etkinlikler tasarlanmasi gerek dersin dogasina uygunlugu gerekse okul-yasam iliskisini
kurma baglaminda etkili 6grenmenin gerceklesmesine olanak verecektir. Nitekim Hayat
Bilgisi Ogretim Programi’nda etkinliklerin ¢ikis noktasinin ¢ocugun gevresiyle olan dogrudan
etkilesimi ve kendi deneyimleri sonucunda O&grenmesiyle gergeklesmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2005). Son elli yilda gerceklestirilen aragtirmalar 6grenmenin aktif,
yapici bir siire¢ oldugunu ve etkili 6gretimin 6grencilerin 6n bilgilerine, mevcut 6grenme
kosullarina ve 6grendiklerini ileriki yasamlarina uyarlamalarina duyarli olmasi gerektigini
gostermistir (Bruer, 2002). Sanayi toplumlarmmin giiclinii bilgi toplumlarina biraktig
diisiiniilen 21. yiizyilda ise okul, 6gretmen ve 6grenciden beklenen 6zelliklerin de degismesi
olasidir. Hesapgioglu (2010)’na gore bunlarin basinda egitimli insan tanimi, 6grenme ve
O0gretme bicimleri ile bilginin degismesi gelmektedir. 21. yiizyil becerilerini elestirel
diisiinme, isbirligi, iletisim, yaraticilik, teknoloji okuryazarligi ve sosyal-duygusal gelisim
olarak agiklayan P21 (Partnership for 21st Century Learning), bu becerilerin okulun yaninda
gercek yasamda da gereksinim duyulan beceriler oldugunu vurgulamistir (Partenrship for 21st
Century Skills, 2017). Ogrencilere s6z konusu becerilerin kazandirilmasinda ve bunlari
gercek yasamda ise kogmasinda Hayat Bilgisi dersinin rolii biiyliktiir. Alanyazinda Hayat
Bilgisi dersine yonelik gergeklestirilen arastirmalarda siklikla 6gretmen (Meydan, 2010;
Aykag, 2011; Yildirim ve Turan, 2015) ve veli (Kilig, 2010; Gegit ve Yilmaz, 2011) goriisiine
basvuruldugu; Hayat Bilgisi Ogretim Program’larinin incelendigi (Tuncer, 2009; Sahin, 2009;
Yasaroglu, 2013; Karasu Avci ve Ketenoglu-Kayabasi, 2018), 6grencilerin goriislerine yer
veren aragtirmalarin ise (Taneri, ve Engin-Demir, 2013) digerlerine gore daha az tercih
edildigi dikkat ¢ekmektedir. Halbuki 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik goriisleri
gerek dersin isleyisinin ve etkililiginin belirlenmesi gerekse siiregte dgrencilerin yasadiklari
zorluklar1 kendi bakis acilartyla objektif bicimde ortaya koymalari bakimindan oldukga

onemlidir. Bu sayede Ogrencilerin diisiinceleri, yasadiklar1 zorluklar ve derse yonelik
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beklentilerinden yola c¢ikilarak hayat bilgisi dersinin igeriginin ve &gretme-6grenme
siireclerinin iyilestirilmesine yonelik olumlu adimlar atilabilir. Dersin aksayan yonlerinin
Ogrencilerin deneyimlerinden yola c¢ikilarak belirlenmesiyle, gerek programa gerekse
O0gretmen-yonetici ve velilere yonelik etkili 6neriler sunulabilir. Bu diisiincelerden hareketle
Hayat Bilgisi dersinin  6gretme-6grenme  siireclerine iliskin  6grencilerin  algilarinin
belirlenmesine gereksinim duyulmus, mevcut arastirma da s6z konusu gereksinimden yola

cikilarak tasarlanmistir.

Yontem
Arastirmada nitel arasgtirma yoOntemlerinden fenomenoloji deseni kullanilmistir.
Fenomenolojide amag, giinlik yasam deneyimlerinin dogasin1 ve anlamini derinlemesine
ortaya ¢ikarmaktir (Patton, 2002). Bireyin tecriibeleri ve diinyayr yorumlama bi¢imine
odaklanan bu yaklasimda odak noktasi, bireylerin tecriibe ettikleri seyi nasil betimledikleri ve
nasil tecriibe ettikleridir (Bukova Giizel ve Demircioglu, 2014). Bu arastirmada da ilkokul
ogrencilerinin deneyimledikleri hayat bilgisi dersini nasil algiladiklarin1 incelemek

amagclandig1 i¢in fenomenoloji deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Polkinghorne (1989) fenomenolojik arastirmanin, ayni fenomeni deneyimleyen 5 ile
25 kisi arasindaki katilimciyla gergeklesebilecegini belirtmektedir (aktaran Creswell, 2007).
Bu kapsamda aragtirmanin g¢alisma grubunu, Usak ilinde orta sosyo-ekonomik diizeyde yer
alan bir devlet okulunda ilkokul iigiincii sinifta 6grenim goren 20 6grenci olusturmustur.
Katilimcilarin - belirlenmesinde 06l¢ilit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu  yontemde,
belirlenen o6lgiitli karsilayan birimler (kisiler, olaylar, durumlar vb.) 6rnekleme alinmaktadir

(Biyiikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu kapsamda
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katilimcilarin goniillii olmalart ve iigiincli sinifta 6grenim goérmeleri Ol¢iit olarak alinmustir.
Katilimcilarin 11°kiz, 9’u erkek oOgrencilerden olusmaktadir. Bunlardan 17 6grenci 10
yasinda; 3 Ogrenci ise 9 yasindadir. Arastirmanin gergeklestirildigi okulda miidiir, miidiir
yardimcisi, rehber 6gretmen ve 19 siif 6gretmeni ¢alismaktadir. Okulda bulunan derslik

sayis1 15 ve O6grenci sayisi ise 311°dir.

Veri Toplama Araci

Fenomenolojik ¢aligmalarda veri toplama araci olarak siklikla bagimsiz gériismeler ile
odak grup goriismeleri kullanilmaktadir (Creswell, 2007). Bu kapsamda arastirmada veriler
yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir. Formun hazirlanmasinda 6grencilerin
Hayat Bilgisi dersine yonelik goriislerini ortaya c¢ikarabilecek olan 6 goriisme sorusu
yazilmistir. Taslak olarak hazirlanan form Smif Egitimi alanindan 2 uzman ile bir sif
ogretmenine gonderilmistir. Uzman doniitleri sonucunda forma son hali verilmistir. Yari
yapilandirilmig goriigme formunda yer alan sorulardan bazilari sunlardir: “Hayat Bilgisi dersi
deyince aklina ne geliyor?”, “Hayat Bilgisi dersini nasil isliyorsunuz?”, “Hayat Bilgisi
dersinde yasadigin giicliikler oldu mu? Oldu ise bunlar neler?”. 20 &grenci ile

gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gorligmeler yaklasik 6-8 dakika siirmiis; ses kayit cihazi

ile kay1t altina alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  veri toplama siireci 2017-2018 bahar yariyillmin son haftalarinda
gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda séz konusu tarihlerin se¢ilmesinin nedeni,
katilimeilarin ilkokul birinci, ikinci ve tiglincii smifin sonuna kadar Hayat Bilgisi dersini
islemis ve dersin amaci, 6gretme-6grenme ve degerlendirme siireglerine yonelik fikir sahibi
olmus olmalaridir. Bunun yaninda arastirmada etik ilkelerin saglanmasi kapsaminda etik
kurulu onayr alinmis; katilimcilar ¢alismanin amaci hakkinda agik¢a bilgilendirilmis ve ses

kaydr i¢in onam alinmis; katilimei kimlikleri gizli tutulmus ve goriisleri degistirilmeden
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sunulmustur. Bu arastirma i¢in, Usak Universitesinden 22.07.2019 tarih ve E.25167 sayi ile

etik kurul izni alinmstur.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tematik analizden yararlanilmistir. Tematik analiz, veri ig¢indeki
kaliplart ya da temalar1 tanimlamak, analiz etmek ve raporlastirmak icin kullanilmaktadir
(Braun ve Clarke, 2006). Bu kapsamda goriisme sorulart dikkate alinarak temalar ve alt
temalar olusturulmus; verilerin kodlanmasi arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan bagimsiz
yapilarak daha sonra karsilastirilmistir. Dolayisiyla verilerin analizi siirecinde aragtirmacinin
ve bir alan uzmaninmn bakis acis1 karsilastirilmis ve goriis birligi saglanmistir. Ogrencilerin
Hayat Bilgisi dersine yonelik goriiglerinin belirtilmesinde dogrudan alintilardan yararlanilmis

ve alintilara dayali olarak yorumlamalar yapilmstir.

Bulgular
Ilkokul o&grencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik algilarinmn belirlendigi arastirmada

analizler son ucunda Sekil 1°de goriilen temalar ortaya ¢gikmustir.

Dersin
Kapsami1

Hayat
Bilgisi

Dersin

Beklentiler tslenisi

Dersin

Sekil 1. Ogrencilerin gdziinden hayat bilgisi dersi
Sekil 1°de goriildiigii gibi 6grencilerin Hayat Bilgisi dersine yonelik gortisleri “Dersin

Kapsamn”, “Dersin Islenisi”, “Dersin ihmali” ve “Beklentiler” temalar1 altinda
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toplanmistir. “Dersin Kapsami1” temasina yonelik olarak bir 68renci “Hayat Bilgisi deyince
evimiz, dogal afetler aklima geliyor. Sonra yasamimiz hakkinda bilgiler geliyor... Eglence
geliyor aklima ders islemek geliyor bilgi geliyor. Ben ¢ok seviyorum hayat bilgisi dersini
onun igin ¢ok eglenceli geliyor bana (Ogrenci No:6)” bi¢iminde goriisiinii ifade etmistir.
Buna gore dersin gercek yasamla iliskili ve ¢ocuklarin dgrenmelerinin yaninda eglenme
gereksinimlerinin de karsilanabilecegi bir ders olduguna vurgu yapildigi sOylenebilir. Bir
baska oOgrenci diislincelerini, “Hayatimizla ilgili bir seyler geliyor... Hava durumunu
ogrenmeyi ¢ok istiyordum. Sabahlari yagmur yagacak mi diye bilmek istiyordum. Hayat
bilgisinde isledikten sonra her sabah kontrol ediyorum. Bugiin hava durumuna baktim parcali
bulutlu gésteriyordu (Ogrenci No:11)” olarak agiklamistir. Bu diisiinceye gore derste gergek
yasam konularmin temel alinmasinin, ¢ocuklarin giinlik yasayislarimi kolaylastirdigi,
dolayistyla sinif-yasam arasindaki baglantinin kuruldugu; Hayat Bilgisi dersinin kapsamini
olusturan birey ve doga boyutlarina vurgu yapildigi soylenebilir. Yine, katilimcilarin,
goriislerini “okul esyalari, Atatiirk ile ilgili olaylar, dostluk, beraberlik, sevgi, saygi geliyor
aklima (Ogrenci No:3)” ve “trafik kurallarim ¢ok iyi 6grendim hayat bilgisinde... Harita
cizdik, resimler yaptik, sonra iletigimle ilgili konulari isledik (Ogrenci No:12)” bigiminde
ifade ettikleri goriilmektedir. Buna goére Ogrencilerin, Hayat Bilgisi dersinde bilgi
edinilmesinin yaninda kimi temel deger ve diislincelere de vurgu yaptiklar1 sdylenebilir.
Ogrencilerin “Dersin Islenisi” temasina yonelik goriisleri Sekil 2°de goriildiigii gibi

Ogretmen rolii, 6grenci rolii, etkinlikler ve degerlendirme alt temalaryla iliskilendirilmistir.
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T;':-::i}. Ogretmen Roli
Hayat Dersin = ) | Ogrenci Rols

Bilgisi  Istenisi w0

[

P De gerlendirme

Sekil 2. Ogrencilerin “dersin islenisi” temasina yonelik goriisleri

“Ogretmen rolii” alt temasma yonelik olarak bir 6grenci “Derse girdigimiz de
‘giinaydin ¢ocuklar’ diyor. Biz de ona ‘giinaydin’ diyoruz oyle basliyoruz. Sonra biz
ddevlerimizi ¢ikartiyoruz odevlerimizi kontrol ediyor (Ogrenci No:11) seklinde goriisiinii
ifade ederken bir bagka 6grenci bu temaya ait olarak “Ogretmen kitaplarimizi ¢ikartin diyor.
Testi veya konu anlatimli olanlari ¢ikartin diyor. Bizde ¢ikartiyoruz énce konu anlatimli olan
kismint agiyoruz. Sirayla okuyoruz. Sonra 6gretmende akilli tahtadan agip onlarla ilgili bizi
calistirtyor. Etkinlikler agiyor... Kitaplarin ¢alisma sayfasini agiyoruz. Onlarin etkinliklerini
yapworuz. ...Ogretmen diizgiin durmamizi tavsiye ediyor ve dikkatli dinleyin bu sayede
etkinlikler de basarili olursunuz diyor (Ogrenci No:3)” bigiminde goriisiinii bildirmistir.
Yine, katilimcilardan biri “Simdi 6gretmenimiz okutuyor bize. Sonra birka¢ okuduk mu sonra
sorulara gegiyoruz. Sonra ogretmen ‘hadi bakalim’ diyor sonra da biz cevapliyoruz. Sonra
bir tane daha metne geciyoruz sonra aynisi. Evet, sonra ¢alisma kitabina geciyoruz (Ogrenci
No:4)” olarak diisiincesini belirtmistir. Ilgili ifadelerde de yer aldig1 iizere dgretmen rolii alt
temasina iliskin olarak, Hayat Bilgisi dersinde Ogretmenin geleneksel bir yol izledigi,

ogrencilere 6grenme sorumlulugu vermedigi, igerigi zenginlestirmek igin farkli strateji,
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yontem, teknik ve materyal kullanmay1 tercih etmedigi; bu baglamda smifta 6gretmen
merkezli bir atmosfer olusturuldugu sdylenebilir.

“Ogrenci rolii” alt temasma yonelik olarak “Yaptigimiz etkinlikleri de okuyarak
soyliiyoruz sinifta parmak kaldirarak. Bizde sonra okuyunca etkinlikleri yapryoruz beraber.
Bizde okuyoruz sirayla okuduktan sonra etkinlikleri yapiyoruz kendi basimiza (Ogrenci
N0:20)” ve “Ogretmen ders anlatirken biz de kitaptan takip ediyoruz, Béyle sirayla parmak
kaldirarak okuyoruz. ...okuyanlar takip ediyoruz (Ogrenci No:13)” bigiminde diisiincelerin
ifade edildigi goriilmektedir. Bunlarin yam sira katilmcilardan biri “Ogretmen dikkatli
dinleyin diyor biz de uyuyoruz. Dikkatlice izliyoruz, etkinliklerde sorulara cevap veriyoruz
(Ogrenci No:8)” seklinde diisiincelerini agiklamistir. Bu ifadeler, dgrencilerin smifta pasif ve
edilgen roller istlendigi; talimatlara uyarak sorumluluklarmi yerine getirdikleri seklinde
yorumlanabilir.

“Etkinlikler” alt temasina yonelik olarak bir 6grenci “dogal afetleri isledik. Sonra diin
bugiin yarimi igledik. Ondan sonra yuvamiz onu isledik. Trafikle ilgili bir sey vardi hava
durumu deprem dogal afetler baska hayatimizla ilgili. ...sokak adresimiz bulma, evde neler
yaptigimizi sordu. ...sey bir de yanginda neler yapabiliriz (Ogrenci No:6)” ve bir baska
ogrenci, “boyle sey eskiden oynadigimiz oyunlar falan boyle iletisim araglart sonra
haberlesme araclar1. Béyle miize ile ilgili seyler falan bir seyler yapiyoruz (Ogrenci No:T)”
olarak goriislerini belirtmislerdir. Yine katilimcilarin diisiincelerinden, “Dogal afetleri isledik.
Biiyiimek gibi iste atesle ilgili onlemler, sonra kendimizi atesten korumak sonra dogal
afetlerde yasam iiggenini nasil yapulir gibi seyler yapiyoruz derslerde... Hig¢ te sikilmiyorum
cok giizel geciyor etkinlikler (Ogrenci No:3)” ifadesi “Etkinlikler” alt temasma yonelik
olarak dikkat cekmektedir. Bunlarin yaninda diger bir 6grenci de, “muiizeleri, konulari
okuyarak isledik ve derslerine ¢alisarak. ...bana da derslerini ¢alismasi ¢ok eglenceli geliyor.

Miizeleri gitseydik daha iyi olabilirdi ama vaktimiz yoktu (Ogrenci No:1)” olarak goriisiinii
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belirtmistir. Ogrencilerin ifadelerinde etkinliklerin yasama doniik faaliyetleri kapsadigi ve
cocuklari keyifle gerceklestirdigi nitelikte olduklar1 vurgulanmistir. Ogrencilerin, etkinlikleri
yaparak ve yasayarak gerceklestirmek istediklerini ancak buna firsat olmadiginmi belirttikleri
de dikkat ¢ceken baska bir ifadedir.

“Degerlendirme” alt temasina yonelik olarak ortaya ¢ikan goriislerden biri, “Tahtaya
cikarip sorular soruyor yapamadigimiz da eksi veriyor yaptigimizda arti veriyor (OSrenci
No:14)”, bi¢imindedir. Bu alt temayla ilgili diisiincelerden digerleri ise, “Projeksiyondan
testler agryor omlart ¢oziiyoruz. Kitaplardan da ¢oziiyoruz. Test falan da yapryor bazen
ogretmenim (Ogrenci No:2)” ve “Etkinlikleri yaparken sirayla soruyor zor sorular oluyor
ona gore cevap veriyoruz veya veremiyoruz. Odevler veriyor evde yapip getiriyoruz. Ertesi
giin kontrol ediyor arti veya eksi veriyor bize (Ogrenci No:5)” olarak ifade edilmistir. Bu
goriislerden hareketle 6gretmenin Hayat Bilgisi dersinde geleneksel 6l¢me degerlendirme
tekniklerini tercih ettigi, yalnizca dgrencilerin iirlinlerine yonelik degerlendirme yaptigi ve
stire¢ degerlendirmeyi ihmal ettigi sdylenebilir.

Ogrenciler “Dersin Thmali” temasma yonelik goriislerini 6gretmen ve ogrenci
acisindan degerlendirmislerdir. Bu baglamda bir katilime1, “...daha oncelerden her giin tek
bir konu islerdik hayat bilgisi dersinde. Son zamanlarda giinde 4-5 tane isliyoruz. Ogretmen
hizlica gegiyor bazen. ...Hayat Bilgisi bitti ama tiim konular: bitirdik. Matematik yapryoruz
simdi (Ogrenci No:11)” ve bir digeri, “6gretmenimiz matematikte yetistiremedigi konulari
bazen hayat bilgisi dersinde isliyor. Bazen hayat bilgisi dersi islemiyoruz ogretmenim
(Ogrenci No:1)” biciminde gériislerini ifade etmislerdir. Gériisiinii ~ ... Ciinkii en kolay hayat
bilgisi geliyor. Zaten her zaman bildigimiz seyler. Okuyup sorulart ¢ozmekten sikiliyorum
ben. Onun yerine baska ders islesek, resim yapsak mesela veya bahceye ciksak.. (Ogrenci

No:14)” bi¢ciminde ifade eden katilimcinin da oldugu goriilmektedir. Bu diisiincelere dayali
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olarak kimi zaman gerek 6gretmen gerekse Ogrenci tarafindan Hayat Bilgisi dersine gereken
Oonemin verilmedigi ve dersin ihmal edildigi sOylenebilir.

“Beklentiler” temasina yonelik olarak ortaya ¢ikan diisiincelere bakildiginda, “mesela
depreme karsi onlem alindiginda 6gretmen ¢ocuklar: ¢ikarsa aslinda orada da dogal afetlerle
ilgili deprem olsa ¢ocuklarda ona gére onlem olsa bize gosterse oyle olur. ...boyle mesela
ogretmen karsitliklt alarak oynatarak anlatabilir. Bu sekilde anlattiginda eglenceli olur
(Ogrenci No:4)”gériisiiniin; yine, “Ogretmenim bir de disar ¢iktiginda gezi tarzi bir sey
yapabilir. Boyle ee nerde isleyeceksek oramin aymisina giderek. ... Miizelere giderek tarihi
yerleri gorerek islenmesini isterdim (Ogrenci No:9)” ifadesinin yer aldig1 belirlenmistir. Bir
baska Ogrenci ise goriisiinii “Bizi tahtaya ¢ikartip hep beraber oyun oynayarak gostermesini
daha ¢ok isterdim. Veya bahgede isleseydik dersin birazini mesela ¢ok daha giizel olurdu
bence (Ogrenci No:7)” bigiminde ifade etmistir. Ogrencilerin goriislerinden de anlagilacag
izere 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinde konuyla ilgili dogrudan deneyim yasamak istedikleri
ve dersin Ogretme-O6grenme siireglerine oyunla 6grenmenin dahil edilmesini istedikleri

goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

[lkokul dgrencilerinin Hayat Bilgisi dersine yonelik algilarmin belirlendigi arastirmada
ogrenci gorisleri, dersin kapsami, dersin islenisi, dersin ihmali ve beklentiler olmak iizere
dort tema baglaminda bigimlenmistir.

Arastirma sonuglarina gore d6grenciler hayat bilgisi dersinin kapsamina yonelik gercek
yasamla ilgili oldugunu, giinlik sorunlarla basa c¢ikabilmede kimi bilgi ve beceriler
kazandirdigini, temel deger ve diislinceleri barindirdigini ve onlarin eglenme gereksinimlerini
karsiladigim ifade etmislerdir. 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nmin vizyonunda

“glindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve ¢agin
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gerektirdigi donanima sahip” ve “mutlu bireyler yetistirmek” (MEB, 2009); 2018
programinda ise “6grencilere birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi, beceri ve degerler
kazandirmay1 hedefler” (MEB, 2018) ifadelerinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu baglamda
Ogrenci gorislerinin hayat bilgisi dersinin kapsamini ifade ettigi sdylenebilir. Giiltekin ve
Kili¢ (2014) tarafindan gergeklestirilen arastirmada sinif 6gretmenlerinin hayat bilgisi dersini,
Ogrencilere davranis ve beceri kazandirarak 6grencileri yasama ve gelecege hazirladig,
Ogrencilerin okula uyumu kolaylastirdigin1 ve onlara degerleri, ¢evresini, dogay1 6greten bir
ders olarak gordiiklerini belirttiklerini ortaya koymuslardir. Bu arastirma bulgular1 da, s6z
konusu arastirmanin sonuclarini destekler niteliktedir.

Arastirmada Ogrenciler, 0gretmen roliinii geleneksel ozelliklerle iliskilendirmisler;
Ogretmenin bilgiyi aktarma ve Ogrencilere gorevler verme gibi rollerinin oldugundan s6z
etmislerdir. Ogrenci goriislerine bakildiginda Hayat Bilgisi dersinde 6gretmenin rolii,
yapilandirmaci anlayisa sahip bir 6gretmenin roliinden farklilik géstermektedir. Arastirmada
elde edilen bu bulguyu destekleyen baska bir aragtirma, Taneri ve Engin-Demir (2013)
tarafindan yapilmistir. S6z konusu aragtirmada o6grencilerin, kendilerinin pasif dinleyici,
Ogretmenin ise ders anlatan rolleri oldugunu ifade ettikleri; 6gretmenin Hayat Bilgisi dersinde
zengin igerikli yontemlere yer vermedigini belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Halbuki
yapilandirmaci anlayisa gore ogretmen Ogrencileri 6grenme siirecinde sorumluluk almalari,
girisken olmalari, karar vermeleri i¢in cesaretlendirmeli, onlarla isbirligi i¢inde olmali ve
ogrencilerin karmasik yapili bilgiyi anlamlandirmalarinda onlara st diizey diislinme
becerilerini ise kosmalarini saglayan etkinlikler sunmalidir (Grabinger ve Dunlap, 1995).
Ogrenme ortamlarin1 ise, gercege yonelik coklu bakis acgilart gelistirerek, bilginin
yapilandirilmasina olanak vererek ve zengin igerikli deneyimlere dayali etkinliklerle
destekleyerek tasarlamalidir (Jonassen, 1992). Dolayisiyla Hayat Bilgisi dersinde

ogretmenden, dgrencilerin kendi potansiyellerini ortaya cikarabilecekleri 6grenme ortamlari
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yaratmasi; onlarin {iist diizey diisiinme becerilerini ise kosmalarina olanak verecek
yonlendirmeler ve geri bildirimler ile dersi islemesi beklenmektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug, Hayat Bilgisi dersinde 6grencilerin pasif
roller iistlendigi yoniindedir. Bu bulgu baskin 6gretmen roliiniin bir gerekliligi olarak ortaya
¢ikmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenin merkezde oldugu 6grenme ortamlarinda 6grencilerin
pasif roller tislenmeleri kaginilmazdir. Bu bulguya benzer bi¢imde Taneri ve Engin-Demir
(2013) tarafindan yapilan arastirmada 6grencilerin Hayat Bilgisi dersindeki en énemli roliiniin
ogretmenin agiklamalarini dinlemek oldugunu belirlenmistir. Halbuki Hayat Bilgisi dersinin
taniminda “bireyin yasaminda karsilasabilecegi ¢esitli sorunlara karsi en uygun segenekleri
ortaya koyabilmesi icin onu yasama hazirlamayi, yagsamin ig¢inden olaylarla bu olaylardan
hangi sonuglar: ¢ikarmasi gerektigini” 6gretmesine (Akimoglu, 2002) vurgu yapilmaktadir.
Dersin dogasi, 6grencilerin kendi 6grenme sorumluluklarini almalar1 ve 6grenme siirecinde
etkin olmalarin1 gerektirmektedir. Yapilandirmaci anlayisa gore ise 6grenci rollerine iliskin
temel yaklasim, onlarin 6grenme ortaminda daha ¢ok sorumluluk almalar1 ve aktif olmalari
yoniindedir. Buna dayali olarak ogrencilerin ger¢ek yasam sorunlariyla ilgilenmeleri ve
onlardan bu sorunlar1 ¢ozmeleri beklenmektedir (Gomleksiz ve Kan, 2007). Bu baglamda
ogrenme siirecinde 6grencilerin pasif roller tistlenmeleri, gerek Hayat Bilgisi dersinin gerekse
yapilandirmaci anlayisin dogasina aykiri olmakla birlikte onlarin derse karsi tutumlarini ve
akademik bagarilarim1 da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu sorunlarin {istesinden
gelmede 6gretmenlerin siifta 6grenci merkezli bir yaklasim benimsemeleri gerekmekte; bu
da oOgretmenlerin 6grencilerin yeteneklerini, duygusal ozelliklerini, 6grenme oranlar1 ve
stillerini, gelisim diizeylerini ve diger gereksinimlerini dikkate almalariyla olanakli
olmaktadir (Gomleksiz ve Bulut, 2007).

Arastirmada Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersini ders dis1 etkinliklerle islemek

istedikleri ancak bunu gergeklestiremedikleri belirlenmistir. Bu bulguya benzer bigimde
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Baysal, Tezcan ve Demirbas-Nemli (2017) tarafindan yapilan arastirmada da Hayat Bilgisi
dersinde gezi-gozlem-inceleme gibi etkinliklere gereken 6nemin verilmedigi; yalnizca teorik
bilgi verilip uygulamaya firsat verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Halbuki Hayat Bilgisi
cocuklarin yakin c¢evrelerini daha iyi taniylp anlamalarini saglamak i¢in goézlem ve
arastirmaya dayali olmalidir (Tirer, 1992). Bu kapsamda Hayat Bilgisi dersinde sosyallesme
ve ger¢ek yasamla bag kurmaya olanak veren 6grenme ortamlari olusturulmali; 6gretmenler
yakin gevreye geziler diizenleyerek sinif dis1 uygulamalar gergeklestirmelidirler (Tay ve Ucus
Giildali, 2017). Ulkemizdeki okullarin ¢ocuklarm kisisel ve sosyal gelisimini destekleyen ders
dis1 etkinlikler noktasinda yetersiz kaldigi, gerceklestirilen arastirmalar ile (Egitim Reformu
Girisimi [ERG], 2016) ortaya konmustur. Bilindigi gibi ders disi etkinlikler sadece Hayat
Bilgisi dersi i¢in degil diger tim dersler i¢in olduk¢a 6nem tasimaktadir. Ciinkii yasanti
yoluyla 6grenmenin temelinde gergek yasam deneyimleri yatmakta; ger¢ek yasam
deneyimlerinin etkili bi¢imde olusturulmasi da, dersin iceriginde ders dis1 etkinliklere yer
verilmesiyle olanakli olmaktadir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin ders islerken okul igi ve
okul dis1 uygulamalardan yararlanmalart (MEB, 2018), gerek o6grencilerin beklentilerinin
karsilanmas1 gerekse Ogrenmeyi smif duvarlart disina tasiyarak yasamla i¢ ige getirmesi
bakimindan 6nemli gortilmektedir.

Aragtirmada Ogrenciler, dersin degerlendirme boyutunda o6gretmenin siklikla test,
soru-yanit tekniklerini kullanmay:1 tercih ettigini ifade etmislerdir. Kilmen ve Cikriker
Demirtasli (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada smif 6gretmenlerinin ¢ogunun
Ol¢me-degerlendirme ilkelerine dayali yontem ve teknikleri yeterince uygulamadiklar
sonucuna ulasilmistir. Ayka¢ (2007)’in aragtirmasinda Ogretmenlerin Ogrenme siirecini
degerlendirirken etkili 6lgme-degerlendirme teknikleri kullanmadiklari, bunun ise kendilerini
bu konuda yetersiz hissetmelerinden kaynaklandigi sonucuna ulagilmistir. S6z konusu

arastirmalarin sonuglari, mevcut arastirma ile elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Bir
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derse yonelik degerlendirme siirecinin etkili bicimde gergeklestirilmesi i¢in test agirlikli
O0lcme yaninda Ogrencilerin analiz, sentez gibi iist diizey Ogrenmelerinin gergeklesip
ger¢eklesmediginin belirlenmesine yonelik degerlendirmeler yapilmali ve siirece veliler de
dahil edilmelidir (Baysal, 2006).

Arastirmada Hayat Bilgisi dersinin 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan her zaman
olmasa bile kimi zamanlarda ihmal edilebildigi ve derse oldugundan daha fazla onem
verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum, dersin amaglart ve 6grencilere
kazandirdiklar1 diisiiniildiiglinde, oldukca dikkat cekici ve lizerinde durulmasi gereken bir
sonuctur. Derse gereken Onemin verilmemesi Ogrencilerin bireye ve topluma doniik kimi
temel bilgi, beceri ve degerlerden yoksun bicimde gelismesine olanak saglayabilmektedir. Bu
eksiklik, bireyin ileriki 6grenim yasantisinda dogru bicimde tamamlanmazsa, yasantisinda
Onitine gegilemez sorunlar dogurabilmektedir. Dolayisiyla Hayat Bilgisi dersine gereken
Oonemin verilmesi, dersin isleyisinin iyilestirilmesi ve derste zengin 6grenme ortamlarinin
saglanmasi, sinif 6gretmeninin en biiyilik gorevi ve sorumlulugu olmalidir.

Arastirma sonuglarina gore Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinin 6gretme-6grenme
stireclerine okul dis1 etkinliklerin ve oyunla Ogretimin déhil edilmesini bekledikleri
belirlenmistir. Tay ve Ugus Giildali, (2017)’ya gore Hayat Bilgisi dersinde okul dist
ogrenmelerin gerceklestirilmesi kapsaminda manav, pazar, hastane, gazete genel merkezi,
sinema, miizeler, tarihi alanlar, hayvanat bahgeleri, bilim merkezleri, milli parklar, resmi
kurumlar, sivil toplum kuruluslar1 vb. yerlerden yararlanilabilir. Bu sayede sinifta zihinlerinde
canlandirdiklar1 olay, durum, mekanlar1 okul dis1 etkinliklerle deneyimleyerek gormeleri,
daha etkili ve kalici 6grenmelerinin yaninda Hayat Bilgisi dersinden biiyiikk oranda verim
almalarina olanak saglayabilir. Yine, Hayat Bilgisi dersinde oyun temelli etkinliklerin
diizenlenmesi, Ogrencilerin eglenme gereksinimleri ve derse yonelik beklentilerini

karsilamada etkili bir yontem olabilir. Ciinkii ilkokul ¢ocuklart merakli olup, yakin ¢evresini
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tanimaya, hareket etmeye ve oyun oynamaya gereksinim duymaktadir (Tiirer, 1992).
Arastirmalarda, Hayat Bilgisi dersinde oyunla Ogretimin Ogrenci basarisii arttirdigi
belirlenmistir (Bayazitoglu, 1996; Hanbaba ve Bektas, 2007). Dersin oyun temelli
etkinliklerle diizenlenmesi, 6grenci basarisi arttirdigi gibi onlarin, gelisimsel ozellikleri
dogrultusunda  6grenmeye  yonelik  gereksinimlerini  etkili  bi¢imde karsilamada
basvurulabilecek etkili yontemlerden biri olabilir.

Arastirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara doniik su

Oneriler gelistirilmistir:

e Arastirmada Hayat Bilgisi dersinin degerlendirme boyutunun eksik kaldigi ortaya
konmustur. Buna bagli olarak Ogretmenlerin alternatif Olgme-degerlendirme
tekniklerine yonelik yeterliliklerinin belirlenmesi ve eksik kalan boliimlerin ilgili
otoriteler tarafindan giderilmesi Onerilebilir. Bu kapsamda O6l¢me-degerlendirme
tekniklerine yonelik hizmet ici egitimler onerilebilir.

e Aragtirmada Hayat Bilgisi dersinin kimi zaman ihmal edilebilecegi sonucu ortaya
¢ikmistir. Bu sorunun iistesinden gelmede Hayat Bilgisi dersinin 6nemi ve ilkokuldaki
yerine yonelik gerceklestirilen uygulamali ve kuramsal arastirmalar, ilkokul
ogretmenleriyle paylasilabilir. Bu sayede ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersinin
onemine yonelik farkindalik kazanmasi olanakl olabilir.

e Arastirmada 6grencilerin Hayat Bilgisi dersinden oyun temelli ve okul dis1 etkinlikler
bekledikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu kapsamda etkinliklerin gesitli strateji-yontem-
teknikler kullanilarak ve &grencilerin birden fazla duyularina hitap edecek bicimde
tasarlanmasina daha fazla Ozen gosterilebilir. Etkinliklerin okul diginda
gerceklestirilmesi baglaminda ise velilere yonelik bilgilendirme toplantilar1 yapilabilir.
Dersin oyun temelli ve okul disinda islenmesi baglaminda &gretim programinda

aciklamalara ve etkinliklere yer verilebilir.
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e Hayat Bilgisi dersinin islenisinin zenginlestirilmesi ve bu dersin onemine dikkat
cekilmesi kapsaminda farkli teknikler kullanilarak gerceklestirilen arastirmalar
yapilabilir.

e Hayat Bilgisi dersine yonelik gerceklestirilen arastirmalara veli, 6gretmen, okul
yOneticisi gibi tiim paydaglar da dahil edilerek, veri ¢esitliliginin saglanmasina olanak

verilebilir.
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Extended Abstract

Describing 21st century skills as critical thinking, collaboration, communication,
creativity, technology literacy and social-emotional development, P21 (Partnership for 21st
Century Learning) emphasized that these skills are skills that needed in real life as well as in
school (Partenrship for 21st Century Skills, 2017). Life science course plays a major role in
providing students with these skills. The students' views on life science course are very
important in terms of determining the operation and effectiveness of the course and also
objectively presenting the difficulties experienced by the students from their own
perspectives. In this way, based on the students' thoughts, positive steps can be taken to
improve the content and teaching-learning process of life science course. Based on these
considerations, it was necessary to determine the students' perceptions about the teaching-
learning processes of life science course. This research was designed based on this
requirement. Phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used in the
study. The aim of the phenomenology is to reveal in depth the nature and meaning of the
experiences of daily life (Patton, 2002). The study group consisted of 20 students in the third
grade of a primary school in a middle socio-economic level in Usak. Criterion sampling
method was used to determine the participants. In this context, volunteering and third grade
students were taken as criteria. 11 of the participants were girls and 9 of them were male
students. 17 of them were born in 2009; 3 students were born in 2010.
In the research, semi-structured interview form was used as data collection tool. Thematic
analysis was used in the analysis of the data. In this context, themes and sub-themes were
created by considering interview questions. The views of the students about Life Science
course were gathered under the themes of content of course, teach a course, course neglect
and expectations. According to the results of the research, it is seen that the course is related
to real life and it is emphasized that the learning needs of the children can be met as well as
having fun. According to the students, it can be said that sometimes, both the teacher and the
student do not give the necessary importance to Life Science course and the course is
neglected. Another result is that students want to have direct experience in the Life Science
course and they want to include play learning in the teaching-learning processes of the course.
In the context of the recommendations, it may be useful for teachers to receive in-service
trainings on effective classroom management. At the same time, more attention can be paid to
designing activities using various strategy-method-techniques and addressing multiple senses

of students.
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