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Oz

Bu ¢alismanin amaci, ilkokul 6grencilerinin okuma, yazma ve matematik gibi temel beceri
alanlarinda igsel, digsal ve 6zdeslesmis dissal motivasyonlarinin belirlenmesine yonelik gelistirilen
[lkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin Tiirkiye &rnekleminde gegerlik ve giivenirliginin
incelenmesidir. Caligmadaki katilimcilar, Giineydogu Anadolu Bolgesinde yer alan bir il
merkezindeki 2 farkli ilkokulun 2, 3 ve 4. smiflarinda dgrenim goren 229 ilkokul 6grencisidir.
Olgegin Tiirkgeye geviri siireci Brislin’in (1970) ceviri islemlerine gore yiiriitiilmiistiir. Verilerin
analizinde SPSS 22.0 ve LISREL 8.80 programlari1 kullanilarak Dogrulayici Faktér Analizleri
(DFA) ile yapr gegerligi; Egitimde Motivasyon Olgegi kullanilarak &lgiit bagintili gegerligi
incelenmistir. Arastirma sonuglarinda, 6lgegin faktor yiik degerlerinin orta ve yiiksek diizeyde, t
degerlerinin anlamli ve hata varyanslarinin da beklenen deger araliklarinda oldugu goriilmiistiir.
DFA analizleri sonucunda &lgegin yeterli uyum degerleri iirettigi goriilmiistiir. Olgme aracinin
giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi ile hesaplanmis ve temel ii¢ beceri ve her becerideki
licer alt boyutun yeterli giivenirlik katsayilarina sahip oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak, Ilkokul
Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirkge formunun gecerli ve giivenilir bir dlgme araci olarak
kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu 6l¢ek kullanilarak temel okul becerilerinden okuma, yazma ve
matematikte Ogrencilerin motivasyonlarmm farkli degiskenlerle iliskisinin incelenecegi
calismalarin gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.
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Abstract

The aim of this study is to make validity and reliability studies by adapting the The
Elementary School Motivation Scale to Turkish to determine the internal, external and identified
external motivations of elementary school students in basic acedemic skills such as reading,
writing and mathematics. The participants of the study were 229 primary school students in the
second, third and fourth grades of two different primary schools in a city center in the Southeastern
Anatolia Region. The translation process of the scale into Turkish was conducted according to the
translation process of Brislin (1970). The data were analyzed by using SPSS 22.0 and LISREL
8.80 programs for construct validity using Confirmatory Factor Analysis (CFA); criterion-related
validity was examined with the Scale of Motivation in Education. In the results of the research, it
was seen that the factor load values of the scale were medium and high, t values were significant
and error variances were within the expected value ranges. As a result of the CFA analysis, it was
seen that the scale produced adequate fit values. The reliability of the instrument was calculated
with Cronbach alpha internal consistency coefficient and it was found that the three basic skills
and three sub-dimensions in each skill had sufficient reliability coefficients. As a result, it can be
said that the Turkish form of Elementary School Students Motivation Scale can be used as a valid
and reliable measurement tool. Using this scale, it is suggested to carry out studies on the
relationship between motivation of students with different variables.
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Giris

Teknolojik olarak gelismek, bilimsel olarak yenilikler yapmak gibi hedeflere ulagsmak
icin okuryazarlik kavrami, son yillarda iilkelerin egitim alaninda yer bulmaya baglamistir.
Alanyazinda okuryazarlik, sadece okuma-yazma becerisine sahip olmak degil; ayn1 zamanda
matematigi kullanabilme, problem ¢6zme becerisine sahip olma ve mantiksal iglemler
yapabilme olarak tanimlanmaktadir (Uysal ve Yenilmez, 2011). Egitim-6gretimde 6grencilere
ilk kazandirilan akademik beceriler olan okuma, yazma ve matematik sadece bir donemlik
degil; hayat boyu devam eden yasam becerileri olarak bilinmektedir. Bu nedenle ilkokul
yillarinin basinda okuma, yazma ve matematigin somut iglemler donemindeki bu dgrencilere
oncelikle sevdirilmesi ve ilgi uyandirilmasi gerekmektedir. Motivasyon i¢in ilgi uyandirma ya
da sevdirme her zaman yeterli olmadigindan bu ilginin siirekliligi de saglanmalidir. Bu ii¢
beceri alanmiyla ilgili yogun caligmalar yaptirilmasi ve fiizerinde yeterince duruldugunda
ogrencilerin motivasyonlarma katki saglayacagi diisiiniilmektedir (Basar, Unal ve Yal¢m,
2002; ileri Aydemir ve Oztiirk, 2013).

Son yirmi yildaki arastirmalarla 6nemi anlasilan motivasyon, gilinlimiizde de basari,
O0grenme vb. alanlarda etkili bir faktér olmasi nedeniyle egitim bilimleri alaninda yerini
almigtir. Ancak halen, motivasyonun ¢ocuklarin okul etkinliklerine nasil yansidigi, basariy1 ve
o0grenmeyi ne diizeyde etkiledigi ile ilgili calismalarin yeterli olmadig:1 goriilmektedir (Guay,
Marsh, Dowson ve Larose, 2005). Motivasyon, bireyin davraniglarinin baglatilmasi, devam
ettirilmesi ve diizenlemesinde psikolojik ihtiyaclarin Onemini vurgulayan kisisel ic
faktorlerdir. Siirekli bir ilgi, ihtiyag ve cabanin dongiisiinde devam eden diirtii olarak da
tanimlanmaktadir (Katranci, 2015). Motivasyon Biiyiik Tiirk¢ce Sozliigiinde (TDK, 2019)
isteklendirme, giidiilenme olarak tanimlanmistir. Bu baglamda motivasyon, yaptig: ise istekli
olmak, amacina ulasmay1 istemek olarak da tanimlanabilir. Motivasyon, dgrencilerin okul

basarilarina katkida bulunan 6nemli bir faktor olarak kabul edilmektedir (Pintrich, 2003).
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[Ikokulun ilk yillarmda kazanilmaya baslanan okuma, yazma ve matematik becerisi ile
ilgili akademik bakimdan 6grencilerin motivasyonlu olmalari, her iist sinif seviyesindeki yeni
konu ve sorumluluklarla basa ¢ikabilmelerinde rol oynayabilir. Ciinkii cogu 6grenci okuma,
yazma ve matematigi birer gorev veya aliskanlik olarak degil de zorunluluk olarak
gormektedir. Yapilan arastirmalarda da okuma ve yazma becerisinin kazanildiktan sonra
ozellikle ticlincii ve dordiincli siniflardan sonra birer aligkanlik olmaktan ¢iktig1 yoniinde
bulgulara rastlanilmistir (Kurnaz ve Yildiz, 2015; Y1ldiz ve Kaman, 2016). Okuma, yazma ve
matematik becerilerine yonelik olumlu tutumun ilkokul doneminde kazandirilmasi 6nemlidir.
Ilkokul &grencilerinin akademik ydnden basarili olmalar1 icin igsel motivasyona sahip
olmalar1 arzulanan bir durumdur.

Ortaokul donemine dogru ilerledik¢e okuma, yazma ve matematik becerilerine iliskin
motivasyonsuzlugun arttigi belirlenmistir (Tahiroglu ve Cakir, 2014; Yildiz ve Kaman, 2016).
Ilkokul déneminde kazanilacak bu becerilere karsi cocugun gelistirdigi tutumun, ileriki
yillarda okuma ve yazmay1 sevmesi, matematigi bir zorunluluk olarak gormeden hayatiin her
doneminde bu becerilere yer vermesi olumlu kazanimlar olarak kendisine donecektir (Yildiz
ve Kaman, 2016). Ogrenmenin ve basarmm hayat boyu devam eden yasam becerileri oldugu
disiiniiliirse, okuma, yazma ve matematik becerisini ilkokuldaki ¢ocuklara bir 6dev olarak
degil; bir aliskanlik veya kiiltiir olarak yerlestirmek i¢in ilkokul doneminde bu ii¢ temel beceri

alanina iligkin ¢ocugun motivasyonunu saglamak gereklidir.

Icsel, Dissal ve Ozdeslesmis Dissal Motivasyon

Ogrenmenin anahtar kavramlarindan olan motivasyonun okul ve &grenme
ortamlarinda ihmal edilmemesi gerekmektedir. Ciinkii motivasyon, 0grenmenin her aninda
gereklidir. Yapilan igse kars1 duyulan istek ne kadar fazla olursa, o denli hizli bitirilir ve

sonuglar da istenen diizeyde olur. Motivasyon, tek ve sade bir yapidan ibaret olmayip ¢ok
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boyutlu bir yapidan olugmaktadir. Bireysel farkliliklarda oldugu gibi insanlar farkli diizeyde
motivasyonlara sahiptirler ve bu motivasyonlar ¢esitlilik gostermektedir (Ryan ve Deci,
2000).

Ogrencilerin yasamlar1 ya da ozerklik gelisimlerinden sorumlu olduklarmi agiklayan
Oz-Belirleme Kurami (Self-Determination Theory), akademik basarilarinn ve duygusal
uyumlarinin temelini olusturur (Ryan ve Deci, 2000). Kuramda, igsel ve digsal motivasyon
olarak 1ki diizeyde motivasyon tiirleri bulunmaktadwr. Wang ve Guthire (2004) de
motivasyonu, i¢sel ve dissal motivasyon olarak ele almaktadir. Igsel motivasyon 6z-belirleme
kurammin en iist seviyesinde yer alir. Baska deyisle bu seviyedeki birey, 6z-kararlilik veya
ozerklik derecesini en 1yi bicimde yansitir. Bir faaliyette bulunurken kendi 1yiligini, gelisimini
ve o isi yapmada aldig1 zevki diisiiniir. I¢sel motivasyonu olan bir 6grenci sevdigi, istedigi,
zevk aldig1 ve kendini adadig1 i¢in bir isi yapmaktadir. Kendisine yararli buldugu etkinliklere
katilmaktan memnun olmakla beraber, bunlar icin harekete gecmekte istekli olur. Igsel
motivasyona gore daha diisiik seviyelerdeki 6zerklik olan digsal motivasyon ise, igsel
niteliklerin aksine bir amag i¢in bir faaliyete katilmay1 ifade eder. Ancak dissal motivasyonlu
ogrenciler bir 6diil almak, taninmak, farkindalik kazanmak ya da tesvikler gibi dissal
nedenlerden kaynakli gorevlerini yerine getirirler. Bir hediye, smav notu ya da para ile
ddiillendirilecegini bilen kisi yaptig1 iste aslinda iyi sonuglar alamayabilir. Basarili sonuglar
alinmas i¢in i¢sel motivasyona sahip olunmasi gerekmektedir. Vansteenkiste, Lens ve Deci
(2006) yaptiklar: ¢caligmada i¢sel motivasyonlu dgrencilerin digsal motivasyonlu 6grencilere
gore, okuduklarini hatirlamada ve anlamada daha basarili olduklarint bulmuslardir.

Oz-belirleme kurami, dissal motivasyonun igsel motivasyona doniisebilecegini ileri
stirmektedir. Bu kapsamda farkli tiirde digsal motivasyon tiirlerinin oldugunu agiklamaktadir.
Bunlar diisiik 6zerklikten yliksek Ozerklik seviyelerine dogru, digsal motivasyon (dissal

diizenleme) ve Ozdeslesmis digsal motivasyondur (6zdeslesmis diizenleme). Digsal
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motivasyon, 6diil kazanmak ve kisiye yonelik meydana gelebilecek kisitlamalari 6nlemek i¢in
yapilan faaliyetleri ifade eder. Ozdeslesmis motivasyon ise, bireyin o isin énemli olduguna
karar vererek secimle yaptigi davraniglari temsil eder. Kurama gore, i¢sel motivasyona dogru
yiikselecek sekilde 6zdeslesmis digssal motivasyon davraniglar: gosteren bireylerin algilanan
ozerklik seviyeleri yiiksektir. Buna karsilik, digsal motivasyon davraniglarinda bulunan

bireylerin diisiik 6zerklik diizeyleri bulunmaktadir (Deci ve Ryan, 1985, 1991).

Okuma, Yazma ve Matematik Motivasyonu (Akademik Motivasyon)

Okuma motivasyonu; okuma eyleminde konu, siire¢ ve sonuglarina yonelik bireyin
amag, deger ve inanglarmin bilesimidir (Katranci, 2015). Ilgi, giiven ve adanmisliktan olusan
okuma motivasyonunda ilgi, zihnin ilk yonelimi; giiven, bireyin kendine inanci; adanmislik
ise istek ile ilgilidir. Okuma motivasyonu yliksek bireyler okuduklarini daha iyi anlamakta ve
buna bagli olarak basar1 diizeyleri yiikselmektedir (Guthrie, 2011; Yildiz ve Akyol, 2011).
Ogrencinin okuma egilimini belirleyip gelistirmek okuma motivasyonu kazaniminda etkilidir.
Bireyin kendisine ait kitapligmin olmasi, anne-babasinin 6grenim diizeyi, cinsiyet
degiskenlerinin okuma motivasyonu iizerinde anlamli etkisi oldugu gorilmiistiir (Katranci,
2015).

Yazma motivasyonu, bireyi yazma eylemine yOnlendirici istek ve gii¢ olusturan bu
davramigin devamliligini saglayan bir etkendir (Takimcigil Ozcan, 2014). Her bireyin yazma
istegi, tutumu, ilgisi aymi diizeyde degildir. Arastirmalar, yazma becerisinin ilkokul
ogreniminin ilk yillarinda kazanildiktan sonra yazma isteginin azaldigmni, &grenciler
tarafindan yorucu, sikici, zorlu bir siire¢ olarak algilandigmi gostermektedir. Bu soruna
¢coziim olarak gerceklestirilen ¢aligmalarda yazmaya istekli olma, yazilacak konunun kolay
olmasi ve konu hakkinda bilgi sahibi olunmasi, yazma eyleminde siirekli caba gosterilmesinin

yazma motivasyonunu artirdig1 belirlenmistir (Teksan ve Siigiimlii, 2018). Yazmak sadece
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edebi alanlarda 6nemli olmayip, bireyin aldig1 mantiksal, aritmetik, fen gibi derslerinde de
onemli rol oynamktadir. Yazma becerisi gelistikge matematik dersine karsi olan 6nyargilar da
giderilerek basarinin artabilecegi soylenebilir (Reidel, Tomaszewski ve Weaver, 2003).

Ogrenciler matematik dersini zor, korku verici, stresli gibi kavramlarla
tanimlamaktadir. Matematik motivasyonu matematik becerisine ile ilgili olumsuz 6nyargilarin
ve korkularm giderilmesi i¢in 6grencilerin iy1 sekilde glidiilenmeleri gerektigini ifade eden bir
yaklagimdir (Tahiroglu ve Cakir, 2014). Okuma-yazmanin sadece Tiirk¢e dersi ile ilgili
oldugunu soylemenin yanlis olacagi diisiiniildiigiinde, okumanin ve yazmanin ashinda tim
derslerde kullanildig1 fark edilecektir. Ozellikle, matematikte basarili olmak icin 6ncelikle
soruyu anlamakta okuma becerisinin (Adelson, Dickinson ve Cunningham, 2015; Goktas,
2010) ve islemleri yaparken not almakta yazma becerisinin (Reidel, Tomaszewski ve Weaver,
2003) 6n plana ¢iktig1 ve bu li¢ temel beceri alaniin birbiriyle iliskili oldugu anlasilmaktadir.

Motivasyonun Ozyeterlik, goreve odaklanma, caba gdsterme ve kendini denetleme
(Garcia, 1995); cinsiyet, yas, kendine ait kitapligin olmasi, anne-baba 6grenim diizeyi, aile
sosyo-ekonomik diizeyi (Katranci, 2015; Smith, 1996; Yildiz, 2010; Yildiz ve Kaman, 2016)
gibi degiskenlerle iliskili oldugu yapilan aragtirmalar sonucunda belirlenmistir.

Yildiz ve Kaman (2016), ikinci ve iiglincii sinif Ogrencilerinin iist siniflara gore
eglence amagh okuma tutumlarinin ve yazma tutumlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
varmiglardir. Bu sonugla, erken yaslarda kazandirilan okuma-yazma tutumunun §grencinin
ileri yaslardaki okuma-yazma tutumlarinin olumlu sekilde devam etmesini saglamak i¢in
onemli oldugu anlasilmaktadir. Ayrica, okuma-yazma siire¢lerinin birbirinden ayr1
diistiniilemeyecek sekilde iliskili bir yapida oldugu vurgulanmistir. Yildiz (2010), igsel
motivasyonun okudugunu anlamada etkili oldugunu; digsal motivasyonun anlamayi olumsuz

etkiledigini; kizlarin erkeklere gore digsal motivasyondan daha fazla etkilendigini, iist diizey
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sosyo-ekonomik gelirli aileden gelen ¢ocuklarin igsel okuma motivasyonlarinin orta ve alt

gelirlilere gore daha yiiksek oldugunu ifade etmistir.

Arastirmanin Amaci

Alanyazinda ilkokul, ortaokul, lise, liniversite 6grencilerine yonelik motivasyon 6lgme
araclar1 olmasma karsin (Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni, 1996; Kara, 2010;
McKenna, Kear ve Elssworth, 1995; Tahiroglu ve Cakir, 2014; Vallerand, 1992, 1993; Yildiz,
2010) ilkokul diizeyinde okuma, yazma ve matematik becerisine iliskin motivasyonu birlikte
degerlendiren bir Tiirkge Olgme aracinin olmayist bu c¢aligmanin hazirlanmasidaki
gerekcelerden biridir. Ayrica, ilkokul 6grencilerine yonelik Olgme araglarmin ortaokul
diizeyindeki Olgme araglarma gore daha az olmasi nedeniyle bu g¢alismanmn akademik
motivasyon alaninda yapilan ¢aligmalara énemli bir katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu
calismanm amaci, Guay ve digerleri (2005) tarafindan orijinali Ingilizce olarak gelistirilen
[Ikokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin Tiirkiyedeki ogrenciler iizerinde benzer olup

olmadigmi gegerlik ve giivenirlik ¢calismalarini gergeklestirerek incelemektir.

Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirma ilkokul 6grencilerinin okuma-yazma ve matematik becerileri ile ilgili
motivasyonlarini belirlemeyi amaglayan bir 6l¢gegin Tiirk 6rnekleminde gegerlik ve giivenirlik
calismalarinin yapildigi tarama modelinde bir caligmadir. Tarama modeli, belirli konularda
secilen orneklem iizerinden bilgi edinmek i¢in var olan durumu oldugu haliyle betimlemeyi

saglar (Bursal, 2016).
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Calisma Grubu

Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirkge formu uyarlama ¢alismalari, 2017-
2018 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde Tiirkiye’de Giineydogu Anadolu Bolgesinde,
Adiyaman ili merkezine baglh iki farkli ilkokulda bulunan ikinci, ii¢lincii ve dordiincii
smiflarda 6grenim goren 118 kiz (% 51.5) ve 111 erkekten (% 48.5) olusan 229 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Calisma grubunda yer alacak ogrenciler kolay ulasilabilir 6rneklem
yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu 6grencilerden 67°si (% 29.3) ikinci smif; 83’4 (%
36.2) iigiincii smif ve 79’u (% 34.5) dordiincii sinif dgrencisidir. Ogrencilerin yaslar1 7-12
arasinda dagilim gostermektedir (Ort: 9.21; ss: .88). Olcegin Ingilizce formunun gegerlik
calismasinda Kanadali ilkokul 6grencilerinden olusan 6rneklemde birinci siniflar da yer
almaktadir; ancak lilkemizde 1.simiflarm bahar yariyilinda okuma ve yazma becerilerini heniiz
kazanmig olmalar1 sebebiyle pilot ¢alisma uygulanirken anlamakta zorlandiklar1 fark edilerek
uzman gorlsleri dogrultusunda birinci smiflardan veri toplanmamasina karar verilmistir.

Calismaya ikinci, tigiincii ve dordiincii siiflarla devam edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Ilkokul ~ Ogrencileri Motivasyon Olgegi: Ilkokul ogrencilerinin - akademik
motivasyonlarmi 6lgmek amaciyla Guay ve digerleri (2005) tarafindan gelistirilen olgek;
okuma, yazma ve matematik beceri alanlarindaki igsel motivasyon, 6zdeslesmis dissal
motivasyon ve digsal motivasyonu belirlemeyi amaglayan bir 6l¢cme aracidir. Okuma, yazma
ve matematik olarak ii¢ alt dlcek ve her alt Slgcegin igsel motivasyon, ozdeslesmis digsal
motivasyon ve digsal motivasyon boyutlarinda iicer madde bulunmak iizere her alt Slgekte
dokuz madde bulunmaktadir. Olgek, toplamda 27 maddeden olusmaktadir ve Higbir zaman
(1), Nadiren (2), Kararsizim (3); Arasira (4) ve Her zaman (5) olmak iizere besli likert tipi bir

derecelendirmeyle  kullanilmaktadir. Olgek herhangi bir toplam puan {izerinden
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degerlendirilmemektedir. Ancak, okuma, yazma ve matematik beceri alanlarindaki igsel,
Ozdeslesmis digsal ve digsal motivasyon ayri ayri belirlenebilmektedir. Diger bir segenek
olarak i¢sel motivasyonda okuma-yazma ve matematik beceri alanlarinin farklari
incelenebilir. Olgegin geneli icin herhangi bir toplam giivenirlik katsayismin ifade edilmedigi
orijinal caligsmada; igsel, Ozdeslesmis digsal ve digsal motivasyon boyutlarinin genel
giivenirlik katsayilar1 sirastyla okuma alt 6lgeginde (.76, .70 ve .73); yazma alt dlceginde (.78,
.79 ve .79) ve matematik alt 6l¢eginde (.80, .79 ve .78) olarak belirlenmistir.

Egitimde Motivasyon  Olgegi: 1lkogretim  birinci kademe  6grencilerinin
motivasyonlarinin belirlenmesi amaciyla Vallerand, Blais, Briere ve Pelletier’in (1989)
gelistirmis olduklar1 6lgek, Kara (2008) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Dot boyut ve 12
maddeden olusan besli likert tipi bir 6lgektir. Olgegin alt boyutlar1 6zdeslesmis dissal
motivasyon, i¢e yansitilmis digsal motivasyon, i¢sel motivasyon ve motivasyonsuzluk olarak
adlandirilmaktadir. Her alt boyutta {ic madde bulunan o6l¢ekte olumsuz madde yer
almamaktadir. Olgegin Fransizca formu besli likert tipi bir deerecelendirmeyle kullanilmasima
ragmen Kara (2008), ilkokul 6grencilerinde Evet: 3, Fikrim Yok: 2 ve Haywr: 1 olarak
puanlanmasini tercih etmistir. Bu nedenle 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 12; en yiiksek
puan 36’dwr. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilari; dlgegin geneli i¢in .84; alt boyutlarda ise
.78-.80 araliginda hesaplanmistir. Bu ¢alismada 6lciit bagintili gecerlik i¢in kullanilan 6lgegin

i¢ tutarhilik giivenirlik katsayis1 .78 olarak belirlenmistir.

Orijinal 6l¢egin Tiirkceye ceviri islemleri

Olgegin uyarlama calismalarna baslanmadan once &lgegi gelistiren yazarlardan
Frédéric Guay’dan e-posta yoluyla izin almmustir. Olgek Ingilizce dil uzmanlari, egitim
psikolojisinde uzman akademisyenler ve Tiirkce dil uzmanlarinm isbirliginde Tiirkceye

uyarlanmistir. Tiirk¢e formunun arastirmacilar tarafindan degerlendirilmesi sonucu iizerinde

218



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 209-236
DOI: 10.18039/ajesi.682030

tartisilarak en uygun ifadeler belirlenerek Tiirkge taslak formu hazirlanmistir. Ifadeler yeniden
kaynak dil olan Ingilizceye geri cevrilmistir (Brislin, 1970). Bu asamadan sonra, dlgek biri
rehberlik ve psikolojik danigmanlik boliimiinden olmak {izere iki akademisyen ve iki dil
uzmaninin gorislerine sunularak orijinal 6lgekle Tiirkge formu karsilastirilip ayni anlami
verip vermedikleri konusunda ceviri uygunlugu incelenmistir. Olgek uyarlama adimlar1
sonucunda Olcegin Tiirkce formunun anlagilabilirligi ve uygulanabilirligini gézlemlemek
amaciyla 20 ilkokul 6grencisi tizerinde pilot ¢alisma yapilmistir. Anlasilmayan bir maddenin
olmadig1 goriilerek uzman goriisii ve Tiirk dil uzmanlarinin da onay1 ile 6lgege son sekli
verilmistir. Calismada birinci siniflardan pilot calisma asamasinda veri toplanmis; ancak
anlamakta zorlandiklar1 gerekgesiyle c¢alismaya dahil edilmemistir. Uygulama oOncesinde
Olgekteki likert yapt hakkinda ve dlgcegin nasil cevaplanacag ile ilgili bilgiler verilmistir.
Uygulamanin bir test ya da smav olmadigi, farkli cevaplar vermekte 6zgiir olduklar1 ve
anlamadiklar1 bir kelime ya da ciimle oldugunda rahatlikla arastirmaciy1 uyarabilecekleri,
cevaplarken dikkatli diistinerek kendilerini en iyi yansitan secenegi isaretlemeleri konusunda
aciklamalar yapilmistir. Katilimcilarin 6lgegi yanitlama stireleri ortalama 10-15 dk stirmiistiir.
Olgek ile ilgili verilerin toplanmast siirecinde doktora tezi kapsammda Amasya I1 Milli Egitim
Miidiirliigiinden 24.04.2019 tarih ve 47613789-44-E.8212229 say1 ile Etik Kurul Onayi

alinmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde baglangi¢ analizleri olarak verilerin dogrulugu (minimum-
maksimum degerler) ve kayip veriler incelenmistir. Bu incelenmeler sonucunda 6lgegin
birgok maddesini bos birakan ve tamamina ayni oriintiide yanit veren 29 katilimcinin verileri
veri setinden c¢ikarilarak 229 veri ile calismaya devam edilmistir. Bu caligma bir dlcek

uyarlama ¢alismast oldugu icin; LISREL 8.80 (Joreskog ve Sorbom, 1993) ile Dogrulayici
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Faktor Analizi (DFA); SPSS 22.0 ile olgiit bagmntili gegerlik ve giivenirlik analizleri
gerceklestirilmistir. DFA, daha onceden tanimlanmis olan bir yap1 ya da modelin farkl
orneklemlerde dogrulanip dogrulanmadigmin test edilmesine olanak saglar (Brown, 2015).
DFA’da incelenen uyum indeksleri sirasiyla y2 /sd (dizeltilmis ki-kare), RMSEA (Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii), CFI (Karsilastirmali Uyum indeksi), IFI (Artan Uyum
Indeksi), NFI (Normlastirilmis Uyum Indeksi), SRMR (Standardize Edilmis Artik
Ortalamalarin Karekokii), GFI (Iyilik Uyum Indeksi) ve AGFI (Diizenlenmis Iyilik Uyum
Indeksi)’dir (Cerezci, 2010; Brown, 2015). LISREL ile gerceklestirilen analizlerde faktorler
aras1 korelasyonlar .99 ve altina sabitlenmistir. Olgegin giivenirlik ¢alismalarinda madde
toplam korelasyonlar1 ve i¢ tutarhilik katsayilari hesaplanmistir. Bu ¢alismada anlamlilik

degeri olarak .05 kullanilmustir.

Bulgular

Yap1 Gegerligi

Bu arastirmada kullanilan Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegin yapis1t DFA analizi
ile incelenmistir. Teorik olarak tanimlanan c¢ok degiskenli yapilarin farkl kiiltiirlerde
dogrulanmasmnda DFA kullanilir. DFA, a¢imlayic1 faktdr analizinde oldugu gibi faktor
yiikleri, hata varyanslar1 ve artik degerlerinin belirlenmesini saglayabilmektedir (Brown,
2015). Okuma, yazma ve matematik olarak {i¢ alt dl¢ek; bu ii¢ alt dlgegin hepsinde ortak
sekilde yer alan i¢sel motivasyon, 6zdeslesmis digsal motivasyon ve digsal motivasyon alt
boyutlar1 olarak dokuz boyut ve toplamda 27 maddeden olusan 6lgegin Tiirkiye’deki ilkokul
ogrencilerinde benzer olup olmadigmin test edilmesi amaciyla birinci ve ikinci diizey DFA
analizleri gerceklestirilmistir. Birinci diizey DFA analizi sonucunda {i¢ alt 6lgege iliskin

faktor-madde standart katsayilar1 Sekil 1°de verilmistir.
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standartlastirilmis faktor yiik degerlerinin orta ve yliksek diizeyde (.35 ile .81 arasinda), hata

varyanslarmim beklenen deger araliklarinda oldugu goriilmektedir (Brown, 2015). Baglanti

diyagramina gore t-degerlerinin 4.49 ile 11.49 arasinda dagilim gosterdigi ve anlamh

olduklar1 (p<.05) belirlenmistir. 27 madde {izerinden gergeklestirilen birinci diizey DFA

analizi sonucunda uyum indeksleri y?/sd = 443.04/288; p<.05; RMSEA= .052; SRMR= .064;

CFI= .96; IFI= .96; NNFI= .95 olarak elde edilmistir. Degerler incelendiginde uyum

indekslerinin kabul edilebilir ve miikemmel uyum gosterdikleri belirlenmistir (Tablo 1).

Tablo 1

Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi i¢in DFA Bulgular

Uyum Kabul Edilebilir Uyum Miikemmel Uyum Bu ¢alismadaki DFA Uyum
Indeksleri Olciitleri Olciitleri Indeksi Degerleri
12lsd 2< y2Isd <5 y/sd <2 443.04/288 = 1.54
RMSEA .06 <RMSEA <.10 RMSEA <.05 .052
CFI .90 < CFI <.95 CF1>.95 .96
IFI 90 < IFI <95 IFI >.95 .96
NNFI .90 < NFI <.95 NFI >.95 .95
SRMR .06< SRMR <.10 SRMR <.05 .064

(Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008; Hu ve Bentler, 1999; Kline, 2011; Tabachnick ve Fidell, 2007).
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Birinci diizey DFA analizi ile olusturulan path diyagramindaki faktorler arasi

korelasyonlar Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir. Tablo 2’deki motivasyon tiirlerinin beceri

alanlarindaki iliskilerine yonelik korelasyonlarmin .31 ile 1.20 arasinda orta ve yiiksek

diizeyde olmak iizere farkli degerlerde dagildig1 goriilmektedir. i¢sel motivasyonda ii¢ beceri

alaninin birbiriyle .31 ile .47 araliginda; 6zdeslesmis digsal motivasyonda ii¢ beceri alaninin

birbiriyle .90 ile .93 araliginda; digsal motivasyonda ise ii¢ beceri alanmin birbiriyle .99

diizeyinde korelasyonlara sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tablo 2

Birinci Diizey DFA Baglanti Diyagramindaki Faktorler Arast Korelasyonlar 1

Boyutlar Alt Olcek Beceri Alam 1 2
1.0kuma -
f¢sel Motivasyon 2.Yazma A7 -
3.Matematik 31 43
1.0kuma -
Ozdeslesmis Digsal Motivasyon 2.Yazma .93 -
3.Matematik 91 .90
1.0kuma -
Dissal Motivasyon 2.Yazma .99 -
3.Matematik .99 .99

Tablo 3’te ise okuma, yazma ve matematik beceri alanlarinda; igsel, 6zdeslesmis

dissal ve digssal motivasyonlarin model sonucunda belirlenen korelasyon katsayilar1 yer

almaktadir.

Tablo 3

Birinci Diizey DFA Baglanti Diyagramindaki Faktorler Arast Korelasyonlar 2

Alt Olcek Beceri Alam  Boyutlar 1 2
1.igsel Motivasyon -

Okuma 2.0zdeslesmis Digsal Motivasyon .84 -
3.Digsal Motivasyon 38 54
1.i¢sel Motivasyon -

Yazma 2.0zdeslesmis Digsal Motivasyon a7 -
3.Digsal Motivasyon 22 .52

. 1.Igsel Motivasyon -
Matematik 2.0zdeslesmis Digsal Motivasyon .99 -
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3.Digsal Motivasyon 43 .53

Tablo 3’te goriildiigii gibi motivasyon tiirleri arasindaki korelasyon degerlerinin
okumada .38 ile .84 araliginda; yazmada .22 ile .77 araliginda; matematikte .43 ile .99
araliginda oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara gore, digsal motivasyonun her ii¢ beceri
alaninda diger iki motivasyondan farkli olarak diisiik korelasyon katsayilarina sahip oldugu
goriilmektedir. Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin ikinci diizey DFA analizi

sonuglarma gore ¢ alt 6lcege iliskin faktor yiikleri Sekil 2°de verilmistir.
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Sekil 2. {lkokul 6grencileri motivasyon dlcegi ikinci diizey DFA baglant1 diyagramm
(standart katsayilar)

Ug alt lgek ve dokuz alt boyut iizerinden gerceklestirilen ikinci diizey DFA analizi
sonucunda tiim t degerlerinin 2.71 ile 8.73 araliginda anlamli oldugu; faktor yiiklerinin Sekil
2’de goriildiigii gibi .37 ile .80 araliginda degisim gosterdigi belirlenmistir. Modelin uyum
indeksi degerleri y?/sd = 587.21/312; p < .05; RMSEA= .077; SRMR= .011; CFI= .92; IFl=
.92; NNFI= .91 olarak elde edilmistir. Uyum indeksi degerlerinin kabul edilebilir ve
miikemmel araliklarda oldugu belirlenmistir.

Birinci ve ikinci diizey DFA analizleri birlikte degerlendirildiginde Ilkokul Ogrencileri

Motivasyon Olgeginin ii¢ alt dlgek dokuz alt boyut ve 27 maddeden olusan yapisinin Tiirkiye

223



AJESI - Anadolu Journal of Educational Sciences International, 2020; 10(1): 209-236
DOI: 10.18039/ajesi.682030

ornekleminde benzer oldugu dogrulanmis olup; uyum indekslerinin her iki diizeyde de kabul

edilebilir ve miikkemmel diizeylerde degistigi ortaya ¢ikmustir.

Olciit Gegerligi
Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin dlciit gecerliginin saglanmasi Egitimde
Motivasyon Olgegi ile test edilmistir (Kara, 2008). Olcekler aras1 korelasyonlar Tablo 4’te yer

almaktadir.

Tablo 4

Alt Boyutlarda Betimsel Istatistikler ve Degiskenler Arasi Korelasyonlar

¥ s 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12
1.okumaic 13.18 2.13
2.okumaozd 13.83  2.10 ,26™
3.okumadis 1231 290 227 19"
4.yazmaic 12.77 259 ,29™ 32 25
5.yazmaozd 13.33 227 277 28" 28" 41°
6. yazmadis 12.00 3.17 ,16° 15" 72" 13 18"
7.matic 13.75  2.09 ,18™ 21™ 18" 24" 36~ 22"
8.matozd 13.42 225 217 31 21™ 25™ 47" 23" 58"
9. matdis 11.90 3.36 ,14° 13 ,68™ ,13" 21" 777 23™ 28"
10.EMO1 833 117 ,20™ 19 10 11 17" ,05 ,06 ,23™ 08
11.EMO2 6.07 224 -06 -06 25 -03 -06 ,25 ,06 -04 27 -04
12.EMO3 651 233 02 -01 ,38™ ,03 ,01 3 09 ,03 ,3 -10 57"
13.EMO4 825  1.28 24™ 16" -02 ,20 12 05 ,10 ,22° 03 17" 02 14"

Not: Korelasyon degerleri .01 ile .05 diizeyindedir (p<.01**; p<.05%). (EMO1: Ozdeslesmis Dissal Motivasyon;
EMO2: Motivasyonsuzluk; EMO3: i¢e Yansitilmis Dissal Motivasyon; EMO4: I¢csel Motivasyon)

Tablo 4’te dlgiit baglantili gecerlik calismasi kapsaminda uyarlamasi yapilan Ilkokul
Ogrencileri Motivasyon Olgeginin alt boyutlar1 ile Egitimde Motivasyon Olgeginin alt
boyutlar1 arasindaki korelasyon katsayilar1 yer almaktadir. Elde edilen bulgular sonucunda,
Egitimde Motivasyon 6l¢eginin; EMOT1 alt boyutunun okumaozd (r= .19, p< .01), yazmaozd
(r= .17, p<.05), matozd (r= .23, p< .01) ile; EMO2 alt boyutunun okumadis (r= .25, p< .01),

yazmadis (r= .25, p< .01), matematikdis (r= .27, p< .01) ile; EMO3 alt boyutunun okumadis
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(r= .38, p< .01), yazmadis (r= .35, p< .01), matematikdis (r= .36, p< .01) ile; EMO4 alt
boyutunun okumaic (r= .24, p< .01), okumaozd (r= .16, p< .01), yazmaic (r= .20, p< .01) ve
matozd (r= .22, p<.01) ile pozitif yonde anlamli iligkilerinin oldugu bulunmustur (Durmaz ve
Akkus, 2016). Sonug olarak, bu bulgular Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin 6lgiit

baglantili gegerliginin oldugunu ortaya koymaktadir.

Giivenirlik Analizleri

Tiirkgeye uyarlamasi bu ¢alisma kapsaminda yapilan Ilkokul Ogrencileri Motivasyon
Olgeginin gecerlik ¢alismalar1 tamamlandiktan sonra giivenirlik analizleri iki asamada
gerceklestirilmistir. Giivenirlik analizlerinde ilk olarak ii¢ alt 6lgegin ve alt boyutlarin
Cronbach alfa i¢ tutarhik katsayilar1 hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 5°te yer
almaktadir.
Tablo 5

Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olceginin Giivenirlik Analizleri

Alt Olgek Beceri Alam Boyutlar x ss a
Igsel Motivasyon 13.18 2.13 72
okuma Ozdeslesmis Digsal Motivasyon 13.83 2.10 .76
Dissal Motivasyon 12.31 2.90 .61
Okuma 6lgegi genel 39.39 4.98 .70
I¢sel Motivasyon 12.78 2.59 72
Yazma Ozdeslesmis Digsal Motivasyon 13.33 2.27 .70
Dissal Motivasyon 12.00 3.17 .68
Yazma 6l¢egi genel 38.51 5.60 .70
I¢sel Motivasyon 13.75 2.09 17
. Ozdeslesmis Digsal Motivasyon 13.42 2.25 71
Matematik Digsal Motivasyon 11.90 3.36 75
Matematik 6lgegi genel 39.07 5.81 a7

Tablo 5’teki dokuz boyut ve ii¢ alt 6lgek i¢in hesaplanan Cronbach alfa i¢ tutarlik
katsayilarinin alt 6l¢ekler olarak degerlendirildiginde; okuma ve yazma i¢in .70 ve matematik
icin .77 olarak orta diizeyde; alt boyutlar olarak degerlendirildiginde okuma 6lceginde igsel

motivasyon .72 ve 6zdeslemis digsal motivasyon .76; yazma Olgeginde i¢csel motivasyon .72
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ve 0zdeslemis digsal motivasyon .70; matematik Ol¢eginde i¢sel motivasyon .77; 6zdeslemis
digsal motivasyon .71 ve digsal motivasyon .75 olarak orta diizeyde bulunmustur (DeVellis,
2017). Dissal motivasyon alt boyutunun okumada .61, yazmada .68 diizeyinde diisiik diizeyde
kabul edilebilir oldugu goériilmiistiir (Hair, Black, Babin ve Anderson, 2010). Cronbach
alfa i¢ tutarlilik katsayisi .70 ve iizerinde oldugunda arastirmalarda gilivenilir bir 6lgme araci
olarak kullanilabilir. Bununla birlikte, Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin 6lgekteki madde
sayist ve madde i¢i korelasyon ortalamasina bagh (DeVellis, 2017) oldugu disiiniildiigiinde,
okuma ve yazmada digsal motivasyon alt boyutlarindaki diisiik giivenilirligin sinirh sayidaki
madde ile ilgili oldugu sdylenebilir. Genel olarak bu c¢alismanin gecerlik ve giivenirlik
bulgular1 birlikte degerlendirildiginde 6l¢egin Tiirkiye dgrencilerinde gegerli ve giivenilir bir
Olgme arac1 olarak kullanilabilecegi sdylenebilir.

Ikinci asamada madde analizleri gerceklestirilerek diizeltilmis madde toplam
korelasyonlar1 hesaplanmis ve bu korelasyonlarin .39 ile. 67 arasinda dagilim gosterdigi
saptanmigtir. Orta ve yiiksek diizeyde ¢ikan madde toplam korelasyonlari, olcekteki
maddelerin ayirt edici 6zelliginin oldugunu gostermektedir. Field (2013), maddelerin ayirt
ediciliginin olmasi i¢in diizeltilmis madde toplam korelasyonunun .30’un {izerinde bir deger
almas1 gerektigini ifade etmektedir. Olgegin i¢ tutarlilik katsayilar1 ve madde toplam

korelasyonlar1 birlikte degerlendirildiginde 6lgme aracinin giivenilir oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
[lkokul yillarinda &grencilerin okuma, yazma ve matematik temel becerilerindeki
motivasyonlarmnin tespit edilmesi Onemlidir. Motivasyon, igerisinde bir¢ok alt boyutu
barmdirdigindan 6grenciler ile ilgili birgok tespit yapilmasina imkan verir (Ileri Aydemir ve
Oztiirk, 2013). Bu tespitler neticesinde dgrencilerin gelecekte okuma, yazma ve matematik

okuryazarliklarinda etkili olmalar1 saglanabilir.
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Bu c¢aligmada, biligsel gelisimde ve basarida 6nemli rolii bulunan okuma, yazma ve
matematik beceri alanlarinda, ilkokul Ogrencilerinin igsel, 6zdeslesmis digsal ve digsal
motivasyonlarmin belirlenmesini saglayan Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirkge
formunun gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Olgegin gelistirme ¢alismasinin
orneklem grubunda birinci smiflar da yer almaktadir. ilkokul birinci smiflarda bireysel
farkliliklar, ¢ocugun okula alisamamasi, zaman kisitligi vb. gibi nedenlerden kaynaklanan
sorunlar okuma-yazma ve matematik becerilerinin kazaniminda tiim Ogrencilerde ayni
sonucun almmasini engelleyebildigi yapilan ¢alismalarla kanitlanmistir (Babayigit ve Erkus,
2017; Mutlu, 2018). Bu calismada da birinci smiflardan da veri toplanmas1 hedeflenmis ancak
iilkemizde okuma, yazma ve matematik becerisinin birinci smifin ikinci doneminde yeni yeni
kazanilmaya baslanmas1 nedeniyle dgrencilerin bir kismimin zorlanacag diisiiniilerek calisma
ikinci, ticlincli ve dordiincii siniflar ile ylirtitilmiistiir.

Olgegin gecerlik c¢alismalar1 iki kisimdan olusmaktadir. Birinci bdliimde, yap1
gecerligini incelemek i¢in 6lgekte bulunan dokuz alt boyut i¢in birinci diizey DFA analizi;
dokuz alt boyut ve {i¢ alt Olcegin birlikte analiz edilmesi amaciyla da ikinci diizey DFA
analizi gercgeklestirilmistir. Yap1 gecerligi icin uygulanan birinci ve ikinci diizey DFA
analizleri sonucunda, faktor yiik degerlerinin orta ve yiiksek diizeyde degisim gosterdigi ve t
degerlerinin anlamli oldugu bulunmustur. Ayrica, maddelere iligkin hata varyanslarinin
beklenen deger araliklarinda olduklar: saptanmustir (Brown, 2015). Bu sonuglara gére ilkokul
Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirkge formu, okuma, yazma ve matematik beceri alani
olmak iizere ii¢ alt dlcege ve bu alt l¢eklerde ortak bulunan igsel, 6zdeslesmis digsal ve digsal
motivasyon alt boyutlar1 olmak iizere dokuz alt boyuttan olusan yapiyr dogrulamaktadir.
Olgegin gecerlik caligmasmin ikinci bdliimiinde 6lgiit gecerliginin incelenmesi Egitimde
Motivasyon Olgegi ile test edilmistir. Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin dokuz

boyutu ile Egitimde Motivasyon Olgeginin (Kara, 2008) dort alt boyutu arasinda, diisiik ve
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orta diizeylerde degisen iliskilerin genel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Bu sonuglara
gore Olcegin Tiirkce formu gecerli bir O6lgme aracidir. Yazma ve matematik beceri
alanlarmdaki i¢sel motivasyon ile Egitimde Motivasyon Olgeginin alt boyutlar1 arasinda
iliskilerin anlamsiz olmasi yazma ve matematik becerilerini 6grencilerin daha ¢ok dissal
motivasyon araciligryla kullanmalarindan kaynaklanabilir. Bu durum, 6grencilerin okumadaki
icsel motivasyonlarinin, yazma ve matematik becerisine gore daha fazla oldugu seklinde de
yorumlanabilir. Olgegin giivenirlik calismas1 Cronbach alfa i¢ tutarhk katsayis1 ile
hesaplanmistir. Okuma ve yazmadaki digsal motivasyon alt boyutlar1 haricinde diger tiim alt
boyutlarin ve alt Glgeklerin gilivenirlik katsayilarinin yeterli oldugu goriilmiistiir. Digsal
motivasyon alt boyutunun Cronbach alfa katsayilar1 okuma becerisinde .61; yazma
becerisinde .68 olarak diisiik ancak kabul edilebilir diizeyde belirlenmistir (Hair, Black,
Babin ve Anderson, 2010). Burada bilinmesi gereken boyutlarin her birinin ticer maddeden
olugmasidir. Giivenirlik katsayis1 madde sayisina bagli bir deger (DeVellis, 2017) oldugu i¢in
madde sayisinin artmasiyla giivenirligin de artma olasilig1 bulunmaktadir.

Okumada igsel motivasyon ile 6zdeslemis digssal motivasyon arasinda pozitif yonde
anlaml (r=.84) bir iliski bulunurken; digsal motivasyon ile olan iliskisinin pozitif yonde ve
cok daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir (r=.38). Benzer sonuglar yazma ve matematik
alt olgeklerinde de goriilmiistiir. Yazmada i¢sel motivasyon ile 6zdeslemis digsal motivasyon
arasinda pozitif yonde anlamli (r=.77) bir iliski bulunurken; dissal motivasyon ile olan
iligkisinin pozitif yonde ve ¢ok daha disik diizeyde oldugu belirlenmistir (r=.22).
Matematikte ise i¢sel motivasyon ile 6zdeslemis digsal motivasyon arasinda pozitif yonde
anlaml1 (r=.99) bir iliski bulunurken; digsal motivasyon ile olan iligkisinin pozitif yonde ve
daha diisiik diizeyde oldugu belirlenmistir (r=.43). Aslinda beklenen sonug igsel motivasyon
ile digsal motivasyon arasinda negatif bir korelasyonel iliskinin olmasidir. Ancak orijinal

Olcegin gegerlik ¢alismasinda da benzer sonuclar alinmistir (Guay ve digerleri, 2005).
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Ornegin, i¢sel motivasyon ile digsal motivasyonun okumada r=.14 diizeyinde; yazmada r=.25
diizeyinde pozitif yonde iliskili oldugu belirlenmistir.

Okuma, yazma ve matematik alt Olgeklerindeki digsal motivasyon maddelerinin
birbirine olduk¢a benzer olmasi nedeniyle ¢ok yiiksek korelasyon degerleri bulunmustur.
Ormnegin; yazma alt dlgegindeki maddelerden biri “Yazmada basarili olunca 6diil almak
isterim” iken; matematik alt 6lgegindeki karsiligi “Matematikte basarili olunca 6diil almak
isterim”dir. Bu iki ifadede sadece yazma ve matematik kelimeleri disinda geri kalan ifadelerin
birebir ayni olmasi nedeniyle bu tiir maddeler cevaplayanlar tarafindan benzer olarak
diistiniilmiis olabilir ve bu alt boyutlarin tam olarak ayrismadigini géstermektedir.

Bu calisma ile ilkokul 6grencilerinin okuma, yazma ve matematik gibi akademik
becerilerine iliskin farkli motivasyon tiirlerindeki diizeylerini belirlemek amaciyla Guay ve
digerleri (2005) tarafindan gelistirilen Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgeginin Tiirkge
formunun gegerli ve giivenilir bir dlgme araci oldugu sonucuna varimstir. Olgek, ilkokul
ikinci smiftan dordiincii sinifa tiim ilkokul 6grencileri lizerinde uygulanabilir.

Sonug olarak bu g¢alismanin bazi smirliklar1 bulunmaktadir. Tiirkiye’deki belli bir
bolgedeki bir il merkezinde ve iki ilkokuldan veri toplanmasi bu ¢alismanin
sinirliklarindandir. Bu smirlilik ¢alismanm dis gecerliligini diisiirmektedir. {lkokul diizeyinde
Ingilizce bilen 6grenci sayismin o bdlgede sinirh olmasi nedeniyle dlcegin uyarlama
siirecinde Ingilizce bilen ayr1 bir calisma grubundan veri toplanarak Tiirk¢e-Ingilizce
formlarmin  korelasyonunun hesaplanamamasi ¢alismanin  bir baska smirlhiligidir.
Calismanmin giivenirlik analizleri madde toplam korelasyonlar1 ve i¢ tutarlik katsayilari ile
simirhidir. Gelecekte yapilacak caligmalarda Olgegin test-tekrar test giivenirligi incelenbilir,

genis bir katilimc1 grubundan veri toplanarak farkli degiskenlerle iliskileri incelenebilir.
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EK - ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi

Ilkokul Ogrencileri Motivasyon Olgegi Tiirk¢e Formu

Okuma

Igsel Motivasyon
Okumay1 severim.
Okumaya ¢ok istekliyim.
Bos zamanlarimda kitap okurum.

Ozdeslesmis Digsal Motivasyon
Okuyarak yararl bilgiler 6grenirim.
Okuyarak yeni bilgiler 6grenirim.
Okuyabilmek 6nemlidir.

Digsal Motivasyon
Iyi bir 6diil (6vgii, takdir, hediye) almak igin de kitap okurum.
Anne-babami veya dgretmenimi sevindirmek i¢in de kitap okurum.
Basarili (¢aliskan) goriinmek i¢in de kitap okurum.

Yazma
I¢sel Motivasyon
Yazmayi severim.
Yazmaya cok istekliyim.
Bos zamanlarimda yazarim (not tutma, giinliik yazma gibi).
Ozdeslesmis Digsal Motivasyon
Yazarak yararli bilgileri iyi 6grenirim.
Yazarak yeni bilgileri iyi 6grenirim.
Yazabilmek 6nemlidir.

Dissal Motivasyon
Iyi bir 6diil (6vgii, takdir, hediye) almak icin de yazarim (6dev yapma, not tutma gibi).

Anne-babami veya 6gretmenimi sevindirmek i¢in de yazarim.
Basarili (¢aliskan) goriinmek i¢in de yazarim.
Matematik
Igsel Motivasyon
Matematik dersini severim.
Matematik dersine ¢ok ilgi duyarim.
Zorunlu olmadigim durumlarda bile matematikle ugrasirim.
Ozdeslesmis Digsal Motivasyon
Matematik yararli bilgiler 6grenmemi saglar.
Yeni bilgiler 6grenmek i¢in matematik ¢aligirim.

Digsal Motivasyon
Matematikte basarili olunca 6diil almak isterim.
Anne-babami ya da 6gretmenimi memnun etmek i¢in matematikte basarili olmak isterim.

Bagkalarinin beni takdir etmesi i¢in matematikte bagarili olmak isterim.

* Not: Referans gostererek yazarlardan izin alinmadan kullanilabilir.
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Extended Abstract

Motivation, which is one of the key concepts of learning, should not be neglected in school
and learning environments. Because motivation is essential in every moment of learning. The
higher the demand for the work done, the faster it is finished and the desired level of results.
Motivation consists of a multidimensional structure. As with individual differences, people
have different amounts and different types of motivations (Ryan and Deci, 2000). It is thought
that this study will make a significant contribution to the studies conducted in the field of
academic motivation, since the measurement tools for elementary school students are less
than those for secondary school. The aim of this research was to evaluate the validity and
reliability of the Turkish version of the Elementary School Motivation Scale originally
developed in English by Guay et al. (2005). This research is a validity and reliability studies
of the Turkish sample of the Elementary School Motivation Scale which aims to determine
the motivation of primary school students about literacy and mathematics skills. adaptation
Works of the Elementary School Motivation Scale Turkish form, was carried out with 229
students studying in second, third and fourth grade in 2017-2018 academic year in the
Southeastern Anatolia region in Turkey. As a result of the scale adaptation steps, a pilot study
was conducted on 20 elementary school students in order to observe the comprehensibility

and applicability of the Turkish form of the scale. The scale was finalized with the opinion of
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experts and the approval of Turkish language experts. It is seen that the factor load values of
the Turkish form of the Elementary School Motivation Scale are moderate and high, and the
error variances are within the expected value ranges (Brown, 2015). According to the path
diagram of CFA, t-values were found to be significant. As a result of the first level CFA
analysis conducted on 27 items, it was determined that the goodnes of fit values were
acceptable and perfect. As a result of the second level CFA analysis on three sub-scales and
nine sub-dimensions, t values were significant; factor loadings were found to vary between
medium and high level. The goodness of fit values of the model were found to be acceptable
and in perfect ranges. The medium and high item total correlations show that the items in the
scale have discrimination features. According to results of the internal consistency
coefficients and discrimination index it can be explained that the instrument is reliable. In this
study, it was concluded that the Turkish version of the Elementary School Motivation Scale,
which was developed by Guay et al. (2005), was a valid and reliable measurement tool in
order to determine the levels of different motivation types related to academic skills of
primary school students such as reading, writing and mathematics. The scale can be applied to
all elementary school students. The data should be collected from the second, third and fourth
classes, when using the measurement tool. The relationship between different variables can be

examined in future studies.
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