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Oz

Ulkemizde farkhi okul tiirlerinde dgrenim géren ogrencilerin matematik basarilarinimn
karsilastirildigi calismalarda meslek lisesi Ogrencilerinin basarilarmm diger okul tiirlerindeki
ogrencilere gore diisiik oldugu ve matematik 6grenmede sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Bu
calismada ulusal ve uluslararasi diizeyde yapilan degerlendirmelerde matematik basarisi agisindan
okul tiirine gore diger okul tiirlerine nispeten diisiik diizeyde basar1 gosteren Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi matematik dgretmenlerinin dokuzuncu simf diizeyinde Matematik Dersi Ogretim
Programi1 iizerine goriislerinin incelenmesi amaclanmigtir. Calismada nitel arastirma
yontemlerinden durum c¢alismast ve maksimum cesitlilik 6rneklemesinden faydalanilmistir.
Calisma grubu Eskisehir merkezinde gorev yapan 14 matematik 6gretmeninden olusturulmus ve
veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gére 6gretmenlerin program gelistirme siirecinde paydaslardan goriis alinmasini
olumlu degerlendirdigi, programin uygulama asamasinda ogrencilerin bilgi eksikliklerinden
kaynakli sorun yasadiklari, materyal olarak etkilesimli tahta ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA)’n1
yogun olarak kullandiklar1 goériilmektedir. Ayrica 6gretmenler; okullarin fiziki ve donanimsal
durumunu yeterli bulduklarini, &grencilerin okula uyum sorunu yasadiklarini, G&grencilerin
matematik basarisinin diisiik oldugunu ve matematik dersine karsi olumsuz tutum sergilediklerini
belirtmektedir. Bu ¢alismada 6gretmenler, “degerler egitimi” kapsaminda gretmenlerin rollerinin
belirginlestirilmesi, programim okul tiirlerine gore farkli hazirlanmasi, linitelendirilmis yillik plan
hazirlanmasinda 6grencilerin 6grenme eksikliklerinin giderilecegi sekilde esneklik saglanmasi gibi
onerilerde bulunmuslardir.

Anahtar kelimeler: Matematik dersi 6gretim programi, matematik egitimi, meslek lisesi, 6gretmen
gortsu
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Abstract

In this study, it was aimed to get opinions of Vocational and Technical Anatolian High
Schools’ mathematics teachers about mathematics curriculum. In this respect, it has been benefited
from case study from qualitative research methods and maximum variation sampling. The study
group consisted of 14 mathematics teachers working in the Eskisehir city center and a semi-
structured interview form was used as data collection tool. Teachers evaluated positively getting
opinions of stakeholders for updating curriculum. It is seen that the students have problems due to
lack of knowledge, they use interactive board and EBA as material, In addition, students have low
mathematics achievement and negative attitude towards mathematics. Teachers have made
suggestions such as clarifying the roles of teachers within the scope of values education, preparing
the program differently according to school types and providing flexibility in order to eliminate the
learning deficiencies of the students in the preparation of united annual plan.

Keywords: Mathematics course curriculum, math education, vocational high school, teachers
opinions
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Giris

Matematik c¢ok yonlii bir bilim olup, matematigin yasamin her alaninda etkisi
yadsmamaz bir gercektir. Beseri bilimlerden temel bilimlere, uygulamali bilimlerden
toplumsal bilimlere her tiir bilim dalinda matematik gecerli ve giivenilir sonuglara ulagsmak
icin kullanilmaktadir. Yaptig1 is ne olursa olsun insanlar, kaynaklar1 ve zamani verimli
kullanmak i¢in matematige basvurmaktadir.

Friedman (2005), “Diinya Diizdiir” adli kitabinda insanlarm siirekli sahip olmasi
gereken becerileri ve hangi mesleklerin her zaman yasayacagini analiz eder. Yazar biitiin
ekonomik devrimler boyunca bu becerileri ve meslekleri yapacak insanlar1 “dokunulmazlar”
olarak gruplandirmaktadir. Genis gruplarmm birkagi1 i¢in uygun insanlarin, is piyasasindaki bir
degisiklik tarafindan zorlanmayacagini da belirtmektedir. Friedman (2005)’1n analizindeki bu
garanti gruplardan birisi, “matematik dostlar1” dir. Friedman bilgilerin sayisal hale getirildigi
bir diinyada, matematik dostlarinin daima firsatlara sahip olacagini vurgulamistir (Van de
Walle, Karp and Bay-Williams 2012, 5.8-9). Bu baglamda matematigin 6neminin teknolojinin
ilerlemesiyle birlikte arttigi ve matematik bilenlerin her zaman bilmeyenlere gore daha
avantajli oldugu, bu nedenle matematik egitiminin énemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Baki (2008, s. 34)’ye gore okullarda gosterilen matematigin genel olarak iki amaci
oldugu belirtilmektedir. Birinci amaci, toplumu matematik yoniinden egitip; sanayi, teknoloji
ve gilinliik hayatta ihtiya¢c duyulan bireylerin yetistirilmesi, ikinci amaci da akademik
matematik calisacaklar1 daha kiiciik yaslarda bir matematik¢i gibi yetistirmektir. Ozellikle
sanayi ve teknoloji alaninda ihtiyag duyulan bireylerin yetistirilmesinde kaynaklik eden
kurum ve kuruluslarda verilen matematik egitimi {ilkelerin gelisimi i¢in biiylik dnem arz
etmektedir.

Mesleki ve Teknik Egitim (METE), toplumun siirdiiriilebilir kalkinmasinin en 6nemli

unsurlarindan birisi olup nitelikli insan giicliniin yetistirilmesinde biiyiik bir 6neme sahiptir.
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Kalkmmislik diizeyi ytliksek olan iilkelerin METE’ye verdikleri 6nem, bu dénermeyi giiclii bir
sekilde desteklemektedir. Tiim diinyada oldugu gibi lilkemizde de METE’ye olan talep artis
egiliminde olup politikalar bu gercek gdz Oniine alinarak belirlenmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2017a).

METE’ de ¢ok 6nemli bir yere sahip olan ve ortadgretim sisteminde bugiinkii adiyla
Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri (MTAL), hem is ve meslek alanlarina eleman yetistiren,
hem de 6grencileri yliksekdgretime hazirlayan 6gretim kurumlaridir. MTAL’ lerde mesleki ve
teknik kapsamda toplamda 54 alanda ve 199 dalda 6gretim yapilmaktadir (MEB, 2018). Bu
yiizden MTAL’ ler nitelikli insan giicii yetistirmede {ilkemiz i¢in hayati bir 6neme sahiptir.
Mal, hizmet, sermaye ve isgiicii gibi iiretim etmenlerinin diinya ekonomisi ile biitiinlesmis
olmas1 yani disa agik ekonomi politikasi, Ozellikle isgiiciiniin nitelik ve verim diizeyinin
yiikseltilmesini, bu da nitelikli insan giiciiniin yetistirilerek ekonomik kalkinmay1 destekleme
ve hizlandirma gorevinin yerine getirilmesini gerekli kilmaktadir (Yoriik, Dikici ve Uysal,
2002, s. 301).

Ulkemizde matematik egitimi icin Fen Liseleri ve MTAL’ lerin de i¢inde bulundugu
diger lise tiirleri olmak {iizere iki ¢esit Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programi
(OMDOP) uygulanmaktadir. MTAL’ lerin i¢inde bulundugu lise tiirlerinde uygulanan
OMDOP, 9. ve 10. smif diizeyinde her okulda aymidir. Ancak 11. ve 12. smif diizeyinde
Ogrencilerin tercih, ihtiya¢ vb. durumlarma gore se¢cmeli olarak sunulan iki farkli icerik
bulunmaktadir. Bunlardan “Matematik” olarak adlandirilan icerik olarak 9. ve 10. smif
diizeyindeki matematik igeriginin devami durumunda iken digeri ise “Temel Diizey” olarak
adlandirilan ve yine 9. ve 10. smif igeriginin tekrar1 seklinde ve giinliik hayatta daha fazla
uygulanan konular1 icermektedir.

2017 yilinda giincellenen OMDOP’te 9. smif diizeyinde toplam 39 kazanim ve 15

konu bulunmaktadir. Unite olarak sirasiyla Mantik, Kiimeler, Denklem ve Esitsizlikler,
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Béliinebilme, Ucgenler ve Veri olmak iizere 6 iinite bulunmaktadir. 2013 yilindaki programa
gore Vektorler linitesinin tamamen ¢ikartildigi, Fonksiyonlar ve Olasilik konusunun 10. sinifa
otelendigi, Mantik konusunun sadelestirilerek 11. Smiftan 9. smifa alindigi, Boliinebilme
konusunun da 11. simiftan 9. Siifa alindig1 goriilmektedir. Programin amaglarinda bir 6nceki
programdaki amaglarla birlikte 6grencilerin matematigin tarihsel gelisimini ve matematige
katki saglayan bilim insanlarmi tanimalar1 ve gercek hayat sorunlarmin problem olup-
olmadigina dair bakis agisi gelistirerek bilgi diizeylerini artirmalarina deginilmistir. Denklem
ve Esitsizlikler, Fonksiyonlar konularinda sarmal programlama sergilenmis ancak diger
konularda dogrusal programlama yaklasimi benimsenmistir. Programin 6grenme-6gretme
stireci yine O0grenci merkezli olmakla birlikte, 6grencilerin durumu ve siirece gore farkli
O0gretim yaklasimlarina yer verilmesi vurgulanmistir. Bununla birlikte 6grenme-6gretme
sirecinin deger odakli olmasi da bir Onceki programa gore farklilik olarak dikkat
cekmektedir. Olgme-degerlendirme yaklasimmda ise ©&grenme-6gretme siirecinin  her
asamasinda bireysel farkliliklar1 da dikkate alarak farkli yaklasimlar sergilenmesi gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2017b). Bu 6gretim programi 2017-2018 egitim dgretim yilinda sadece
9. smif diizeyinde uygulanmis, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan itibaren tiim smif

diizeylerinde uygulanmaya baslanmistir.

Problem Durumu

Matematik egitimindeki arastirmalarin ¢ogunlugu genel egitimde -nispeten kapali bir
sistem olarak- Ogrenciler ve Ogretmenler {lizerine olup, az sayida caliyma ise mesleki
matematik ile okul matematigi arasindaki iliskinin Onemini ¢ok az dikkate alarak
ilgilenmektedir. Mesleki egitim gibi 6grencilerin meslekte gerekli olan matematik bilgilerini
gelistirdikleri ve uygulamada kullanmay1 6grendikleri gecis ortamlar1 hakkinda ¢ok az sey

bilinmektedir (Bakker, 2014, s. 151). Hem diinyada hem de Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalara
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bakildiginda, meslek liselerinde matematik Ogretimi ve Ogrenimi konusunda yeterince
arastirma bulunmamaktadir (FitzSimons, 2002°den aktaran Hatisaru ve Erbas, 2012).

Ergiin (2012) Ankara ilinde yaptig1r calismada ticaret meslek lisesi dgrencilerinin
matematik dersi i¢in motivasyon tiirlerini ve bunlar1 etkileyen nedenleri 6gretmen bakisg
acistyla belirlemeyi amaclamistir. Arastrmaya gore oOgretmenler, Ogrencilerinin temel
matematik becerilerinden yoksun oldugunu ve OMDOP’ un dgrencilerin mesleki ihtiyaglarmni
karsilayamadigini belirtmistir.

Meslek liselerinde matematik dersinde karsilasilan sorunlar1 belirleyerek olast ¢oziim
Onerilerinin saptanmasi amaciyla yapilan caligmalar incelendiginde meslek liseleri i¢in daha
basit, pratik, giinliik hayatta, mesleklerinde uygulayabilecekleri esnek bir 6gretim programi
hazirlanmasi; ders kitaplarinin anlasilir ve eglenceli olmasi, alanlara gore dersin se¢meli ya da
zorunlu olmasi Onerilmistir (Arkonag, 2009; Bayrakdar Cift¢i ve digerleri, 2013; Ciftci ve

Tatar, 2015).

Amacg

Alanyazin incelendiginde meslek liselerinde verilen matematik egitiminde sorunlar
yasandig1, 2013 yilimnda OMDOP’ te yapilan giincellemelerin hem tiim ortadgretimde hem de
MTAL’lerde istenilen diizeyde etki olusturmadigi, 2017 yilinda yapilan giincellemelerin
etkisinin belirlenmesi i¢in de arastirilmaya ihtiya¢ duyuldugu, ayrica eski adiyla meslek lisesi
yeni adiyla MTAL’lerde matematik egitimine yonelik arastirmalarin sinirh sayida oldugu da
goriilmektedir. Bu nedenle bu arastirmada, giincellenerek 2017-2018 egitim-6gretim yilinda
9’uncu smif diizeyinde uygulanmaya baslanan OMDOP hakkinda MTAL’de gérev yapan
matematik Ogretmenlerinin  goriislerinin ortaya konulmasi ve Onerilerinin alinmasi
hedeflenmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki problemlere yanit aranmistir.

Ogretmenlerin;
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1. OMDOP’ un hazirlanmasi, tanitimi ve temel 6geleri hakkindaki goriisler nelerdir?
2. OMDOP’ un uygulanmasi siireci hakkindaki goriisleri nelerdir?

3. MTAL okullarmin yapis1 ve 6grenci profili hakkindaki goriisleri nelerdir?

Yontem

Durum ¢aligmasi, Yin (1984) tarafindan giincel bir olguyu kendi ger¢ek yasam c¢evresi
icinde calisan, olgu ve icinde bulundugu cevre arasindaki sinirlarin kesin hatlariyla belirgin
olmadig1 ve birden fazla kanit veya veri kaynagmin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, bir
arastirma yontemi olarak tanimlanmistir. Durum ¢alismasi, “nasil” ve “nicin” sorularini
temele alarak bir olgu veya olay1 derinlemesine incelemeye imkan saglayan bir arastirma
modelidir. (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 277). Bu arastrmada da MTAL matematik
ogretmenlerinin OMDOP hakkinda goriislerinin almarak, OMDOP’un hazirlanmasimnin,
bilesenlerinin ve uygulamasinin, “nasil” oldugu, “ni¢in” hazirlandig1 ve uygulandigi ve tiim
bunlarin “nasil” olmas1 gerektigi hakkinda incelemeye ihtiya¢ duyuldugu i¢in nitel arastirma

yontemlerinden durum ¢aligmasi secilmistir.

Katihmeilar

Katilimeilar 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Eskisehir ili Odunpazar1 ve Tepebasi
ilcelerinde MTAL’lerde gorev yapan ve dokuzuncu siniflarda derse giren 14 matematik
Ogretmeninden  olusmaktadwr.  Katilimcilarin  olusturulmasinda  amaghi  6rnekleme
yontemlerinden, maksimum ¢esitlilik O6rneklemesinden yararlanilarak Adalet, Bilisim
Teknolojileri, Cocuk Gelisimi ve Egitimi, Konaklama ve Seyahat Hizmetleri, Tarmm,
Ulastrma Hizmetleri gibi 23 farkl alanda 0gretim yapan matematik 68retmeni segilmistir.

Buradaki amag, okul tiirleri ayn1 olsa da farkli alanlarda egitim veren MTAL’ler secilerek
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alan farkliliklarindan dolay, OMDOP hakkinda benzer veya farkli goriislerin olusup

olusmadigini incelemektir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Goriisme, nitel veri toplamada yaygin olarak kullamilan ve etkili bir veri
toplama yontemidir. Patton (2002)’a gbre gorlismenin amaci, bireyin i¢ diinyasmna girerek
onun bakis agisini anlamaktir. Goriisme yoluyla, deneyimler, tutumlar, diisiinceler, zihinsel
algilar ve tepkiler gibi dogrudan gozlenemeyen durumlar anlamaya calisilir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 119). Goriisme formu ile dgretmenlerin, OMDOP’ un olusturulmasi ve
uygulanmast siirecinde algi ve deneyimlerinin, dolayisiyla uygulanma siirecinin
degiskenlerinden olan okullarin fiziki - donanimsal durumu ve 6grenci profili hakkinda goriis
ve inanglarmin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Yar1 vyapilandirilmis goriisme formu, toplamda 3 bolimden olusmustur.
Katilimcilardan, demografik 6zellikleri istendikten sonra birinci bdliimde OMDOP hakkinda
goriisleri, ikinci bolimde OMDOP’ un uygulanmasinda karsilastiklar1 sorunlar, iigiincii
bolimde ise MTAL okullarmin yapis1 ve 6grenci profili hakkinda bilgi vermeleri istenmistir.
Formun hazirlanmasinda arastrrmaci tarafindan alanyazin taramasi yapildiktan sonra
arastrmanin amacina uygun olacak sekilde, uzman goriisii alinarak acik uglu 17 soru
hazirlanmistir. Acik uglu sorulara yer verilerek, arastirmaci tarafindan beklenmeyen ve
planlanmayan cevaplarm da alinabilmesi ve detayli bilgiye ulasilmasi amaglanmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formunun, pilot uygulama asamasinda yeterince deneyimi olan 4
ogretmenle birlikte, sorular1 degerlendirilerek ve onlardan gelen geri bildirimlerle birlikte

uzman goriisii alinarak yar1 yapilandirilmig gériisme formunun son hali olusturulmustur.
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Bu arastirma i¢in, Anadolu Universitesinden 26.04.2018 tarih ve 43796 sayi ile etik kurul izni

alimmustir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma verilerinin ¢oziimlenmesinde betimsel analiz yaklagimi benimsenmistir.
Betimsel analiz yaklagiminda, arastirma sonucu elde edilen veriler, Oonceden belirlenen
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Veriler arastirmada cevap aranan sorularin ortaya
cikardig1r temalara gore diizenlenebilir. Bu tiir analizlerde amag, elde edilen bulgular:
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde sunmaktir. Veriler 6nce sistematik ve acgik bir
bigimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler agiklanip yorumlanir, neden-sonug
iligkileri incelenir ve sonucglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.224). Katilimcilara
goriisme kayitlarinin gizli kalacagi belirtildiginden isimleri sifrelenerek goriisme sirasina gore
O1, 02, ... seklinde kodlar verilmistir. Veri ¢oziimlemesinin i¢in 6rnek tema ve kodlama

Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1

Kodlama Ornegi

Goriis Tema Kod
“Evet. O sirada da iyi oldu. Tabi goriislerin
almmasi ¢ok iyi oldu. Giincellemeyi de ona gore OMDOP’ un hazirlanmasi,  Paydaslarin goriis-
yapmiglardir. Ben olumlu buluyorum agikgasi.” tanitimi ve dgeleri 6neri bildirebilmesi
(O7)

“Calistigimiz okul tiirtinden dolay1 kazanimlarin
tamamin1 vermekte sikinti yasiyoruz. Ogrencilerin ~ OMDOP’ un uygulanmasi
seviyeleri genel olarak diisiik.” (014)

Ogrencilerin bilgi
eksiklikleri

“Sinif ortamlar1 zenginlestirilebilir, daha goérsel bir
seyler konulabilir, renklendirilebilir. Farkl seyler
yapilabilir fakat yok. I¢ acici bir hali yok
siniflarimizin. Materyal, zaten 6nceden sdyledik bir
laboratuvar, higbir sey yok.” (05)

Okullarin yapist ve 6grenci  Sinif ortamlarinin
profili sikici olmast
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Gegerlik ve Giivenirlik

Yar1 yapilandirilmig goriisme formu i¢in alaninda uzman goriisii alinarak, goriisme
sorularinin aragtrmanm amacina uygun hale getirilmesi ve toplanan verilerin gercegi
yansitmasi saglanmig boylece arastirmanin gecerligine katkida bulunulmustur. Katilimcilarla
kurulan iletisimde yOnlendirici olmaktan kaginilip, olabildigince tarafsiz bir sekilde
goriismelerin gerceklestirilmesi de gecerlige olumlu katki yapmistir. Ayrica goriismelerin
metne dokiilmesinden sonra katilimcilara tekrar teyit ettirilmesi de arastirmanin gegerligine
olumlu katkida bulunmustur.

Arastirma verileri hem arastirmact hem de uzman tarafindan ayr1 ayr1 goézden
gecirilerek kodlamalar kontrol edilmistir. Yapilan gozden ge¢irme islemleri sonucunda goriis
birligi saglanan kodlamalarin sayis1 ve tiim kodlama sayis1 belirlenerek Miles ve Huberman
(1994) modeline gore giivenirlik katsayis1 hesaplanmigtir. Tiim veriler i¢in bu katsay1 yaklasik

olarak 0,83 ¢ikmis ve yapilan kodlamalarmn giivenilir diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Bulgular
Bu boliimde matematik Ogretmenleriyle yapilan yari1 yapilandirilmis goriismelerde
elde edilen veriler, OMDOP’ un hazirlanmasi-tanitimi ve dgeleri, OMDOP’ un uygulanmasi
ille MTAL okullarinin yapist ve 6grenci profili olmak {izere toplam 3 tema altinda

degerlendirilmistir.

OMDOP’ un Hazirlanmasi-Tanitimi ve Ogeleri

Bu temada OMDOP’ un hazirlanmasindan &gretmenlere tanitimi siirecine ve
OMDOP’ un amag ve perspektifi, 9. simif kazanimlar1 ve icerigi, dgrenme-6gretme siireci
yaklagimi ile 6lgme-degerlendirme yaklasmmi hakkinda 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

Ogretmenlerin bu tema altinda belirttikleri goriisler Tablo 2°de gosterilmektedir.
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Tablo 2

OMDOP 'un Hazirlanmasi, Tanitimi ve Ogelerine Yonelik Goriisler

Goriislerden Elde Edilen Kodlar Ogretmenler Frekans
Paydaslarin goriis—6neri bildirebilmesi 03, 04, 07, 08, 09 5
Degerler egitiminin olmasi 03, 08, 10 3
Kazanim sayilarinin azaltilmasi B4, 06,010, O11 4
Icerigin sadelesmis/basitlesmis olmasi 03,06, 07, 08, 010, O12 6
Caligmalara 6gretmen katiliminin az olmast 011, 012,013 3
Program tanitim ¢aligmasi yetersiz o 1, o 2, (..)3, (..)12, 013’ 14 6
g)llrir;i a—s 1degerlendirme onerilerinin uygulanabilir 02, 03, 06 3
Ogrenme — 6gretme siirecine yonelik egitim 02, 010 2
Geometri dersinin ayrilmasi 08, 010, O11, 012 4

Ogretmenlerin OMDOP’ un olusturulmas: siireci hakkinda verdikleri bilgilere
bakildiginda genelde siire¢ hakkinda detayli bilgi sahibi olduklar1 ve okul yonetiminden bu
konu hakkinda bilgi edindikleri gdriilmektedir. Ancak O14 tarafindan verilen cevapta bunun
ger¢eklesmedigi goriilmektedir.

“Ogretim programi olusturulurken diger okullardan gériis alindigini sosyal medya
araciligiyla duyduk fakat calistigimiz okulda béyle bir istek gelmedi.” (O14).

OMDOP’ un olusturulmas1 siirecinde yapilan ¢alismalara iliskin  goriisler
incelendiginde egitimin tiim paydaslarinin, 6zellikle 6gretmenlerin, goriislerinin alinmasinin
olumlu olarak degerlendirildigi goriilmektedir.

“Evet. O sirada da iyi oldu. Tabi goriiglerin alinmasi ¢ok iyi oldu. Giincellemeyi de
ona gore yapnuslardir. Ben olumlu buluyorum acik¢ast.” (O7)

“Bu yul ilk kez programin olusturulmasi siirecinde programi uygulayacak olan
ogretmenlerin gorev yapmis olmasimin olumlu karsilamaktayim. Biz de okul, ilce ve il

ziimrelerinde programin hazirlanisi hakkinda ilgili maddelere yer verdik.” (O8)
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“Ogretmenlerin de devrede oldugunu biliyorum, Ogretmenlerin de isin icinde
oldugunu biliyorum. Herkesin goriisii alinarak yapilan bir uygulama olarak tabii ki iyi,
olmasi gereken bu.” (09)

OMDOP’ un olusturulmasi siirecine iliskin olumsuz goriis bildiren dgretmenler ise
caligmalara katillan Ogretmenlerin sayilarinin ve goriislerinin etkili diizeyde olmadigini
disiinmektedirler. Bu 6gretmenlerin agiklamalar1 asagida sunulmustur.

“Bize boyle bir rapor hazirlatmiglardi ve bu raporda sarmal sistemden
rahatsizligimizi  dile getirmistik. Geometri, analitik geometri ve matematik ve uzay
geometrisinin tekrar ayri bir ders olarak verilmesinden yana oldugumuzu belirtmistik. Ve
diger okullarda ¢alisan arkadaglarimizlia konustugumuzda onlar da béoyle isteklerinin
oldugunu soylediler. Ama sonug yine ortada orada birkag kisinin istedigi gibi olmus, verilen
raporlar ucak yapilip ucuruldu ona inaniyorum.” (O11)

012 ve 013 de OMDOP’ un giincellenmesi c¢alismalarma dgretmenlerin katilimmim
sinirli oldugunu belirtmislerdir. O13, bazen &gretmenlerin de bu tiir ¢alismalara katilma
konusunda isteksiz davrandiklarini, bu sebeple de program giincelleme c¢alismalarinda
o0gretmen katiliminin yeterince saglanamadigini belirtmistir.

Tiim &gretmenlerin yeni OMDOP’ un uygulanmadan énce OMDOP hakkinda egitim
aldiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢ogunlugunun OMDOP’ un tanitimina ydnelik yapilan
bu hizmeti¢i egitimleri yeterli gormedikleri, yapilan ¢alismadan fayda saglayamadiklari
anlagilmaktadir. Ogretmenler hizmetigi egitimde detayli bilgi verilmedigi, egitim
zamanlamasinin - siiresinin yetersizligi, sorularma tatmin edici cevaplar alamadiklari, egitim
alan grubun kalabalik olmas1 gibi konularda agiklamalar yapmiglardir.

Hizmetici egitimde detayli bilgi verilmedigini sdyleyen dgretmenlerden O1, hizmetigi
egitimi, daha gok kisa bir tamitim toplantis1 seklinde tanimlamis, O12 ise detaya girilmedigi

icin Ozellikle baz1 konu degisikliklerinden dolay1 {iniversiteye geciste dlgme-degerlendirme
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siirecine yonelik sorularina cevap bulamadiklarini ifade etmis, O14 ise egitimde daha ¢ok
degerler egitimi iizerinde duruldugunu konular hakkinda detayli bilgi bulunmadigini ifade
etmislerdir. Egitim siiresinin yetersizligine dikkat ¢eken O2, siirenin planlanana gore kisa
tutuldugunu, daha fazla goriis alinabilecegini, konulara yonelik daha c¢ok agiklama
yapilabilecegini ifade etmistir.

Bununla birlikte goriismeler swrasinda kimi 6gretmenlerin hizmetigi egitime katilip
katilmadiklar1 soruldugunda, katildiklar1 hizmeti¢i egitimi hatirlamakta zorluk c¢ektikleri,
yapilan hatirlatma ve verilen ipuglari sonrasinda hatirladiklar1 goriilmektedir. Bu durum
yapilan hizmeti¢i egitimin 0gretmenlerin zihninde yeterince kalici iz birakmadigina isaret
etmektedir. Yani yapilan hizmeti¢i egitimin istenilen amaca ulastirmadigmi, 6gretmenleri
motive ederek, harekete gecirecek bir etkiye sahip olmadigmi bildirmektedir.

OMDOP’ un amag¢ ve perspektifine ydnelik olumlu goriis bildiren dgretmenler,
bunlarin genellikle ihtiyaca uygun oldugunu, o6zellikle de degerler egitiminin programa
girmesinin olumlu oldugunu ifade etmislerdir. O3, O8 ve 010, OMDOP’ un insanin zekasini
gelistirmek, kisisel gelisimine ve diger derslerle iliskisi nedeniyle egitim hayatina katki
saglama amaciyla gelistirildigini ifade ettikten sonra degerler egitiminin programa dahil
edildigini ve tiim bunlarin genel olarak uygun oldugunu belirtmistir.

“Kazanmimlarin sayisimin azaltilmasi” kodu altinda 4 Ogretmen tarafindan goriis
bildirilmis olup, bir dnceki OMDOP’ e bakildiginda 47 kazanim varken 2017-2018 egitim
ogretim yilinda uygulanmaya baglanan OMDOP’ te 39 kazanim bulunmaktadir. Bu konu
hakkinda 6gretmen goriisleri asagida sunulmustur.

“Burada sunu gortiyoruz kazanmim anlaminda, eski yillarda daha ¢ok kazanim, sayi
olarak fazlaydi. Birazcik da ogrenci diizeyinin artirilmasina, az sayida kazamm ancak

ogrencinin daha ¢ok gelismesi...” (010)
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OMDOP’ un iceriginin sadelestirildigi/basitlestirildigi seklinde goriis bildiren
ogretmenlerden 08, konu iceriklerinin basitlestirilmesinin programm tutarliligma da olumlu
katk1 sagladigmi belirtmistir. 010, 6grenme gii¢liigii yasanan konularin ¢ikarilmasi sayesinde
ogrencilerin daha ilgili oldugunu, diistinme becerilerinin gelistigini, zevk aldigini ve
ortaokuldan liseye geg¢is donemi olan 9. smifin konularinin 6grencilerin uyumu i¢in uygun
oldugunu belirtmistir. O3 ve O6 da konularm hafifletilmesini olumlu olarak gordiigiinii ve
OMDOP’ un énceki programa gore daha iyi oldugunu belirtmistir.

OMDOP’ un &grenme-6gretme siirecin hakkinda goriis bildiren O2, &grenme —
Ogretme siireci i¢in daha detayli hizmetici egitimlere ihtiya¢ oldugunu, 6gretmenlere konu
konu 6gretim yontem ve teknikleri iizerine hizmetici egitimler verilmesi Onerisini sunmustur.
Benzer sekilde O10 da su agiklamalar1 yapmustir:

“Mesela verilirken hangi yontemlerin kullanilmas1 gerektigi, 6grenme ve ogretme
stireci ile ilgili sunum yapilabilir ve o konularin, miifredatta olan konularin é6grencilere
aktarilmas ile ilgili bir sunum yapilabilir dive diisiiniiyorum.”(010)

“Geometri dersinin ayrilmasi” kodu altinda &neri sunan O8, geometrinin matematik
biliminin alt dali olsa da igerik, islenis ve O6gretiminde kullanilan yontem ve teknikler
acisindan matematik dersinden ayri bir ders olarak okutulmasmin daha uygun olacagini
soylemistir.  O10 ise geometri ve cebirin matematigin bir dahh olmasi nedeniyle
birlestirilmesinden dolay1 sorunlar yasadigini, 6grencinin birinci ddnem gormiis oldugu cebir
konularin1 unutmasina sebep oldugunu bu sebeple matematik ve geometri dersi olarak
ayrilmasi gerektigini belirtmistir. Benzer sekilde O11 ve O12 de geometrinin ayr1 bir ders

olarak verilmesi Onerisini sunmuslardir.
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OMDOP’ un Uygulanmasi

Bu tema altinda OMDOP’ un 6gretmenlere tanitimmdan sonra siniflarda dgrenciye
aktarilmasi silirecinde 6gretmenlerin uygulamada yasadiklari sikintilar, materyal kullanimi
gibi konular hakkinda gériislerine yer verilmistir. Ogretmenlerin OMDOP’ un uygulanmasi

stirecine yonelik yaptig1 agiklamalardan elde edilen goriisler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3

OMDOP’ un Uygulanmasina Yonelik Goriisler

Goriislerden Elde Edilen Kodlar Ogretmenler Frekans
Ogrencilerin bilgi eksiklikleri 01, 03, 04, 05, 08, 09, 013, 014 8
Etkilesimli tahta ve EBA kullanimi 01, 04, 06, 07, 08, 09, 0610, 012, 013, 014 10
Ders kitaplarmin yetersiz olmasi 06, 08, 010, 011 4
EBA igeriklerinin zenginlestirilmesi 04, 05,010 3
Ogretmen kilavuz kitabr dagitim 07, 08,010 3
Sinif gegme sisteminin degistirilmesi 04, 010,012, 013,014 5

Ogretmenlerin OMDOP’ un uygulanmasi asamasinda ise Ozellikle Ogrencilerin
ogrenme eksikliklerinden kaynakli sikintilar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu kod altina
kaydedilen bazi1 goriisler asagida sunulmustur.

“Elinize gelen ¢ocugun matematigi iyi degil ve siz bunun iizerine hala eklemeye devam
ediyorsunuz. O noktada iste bize birazcik daha zaman lazim diye diisiiniiyorum. Eksikleri
tamamlamak adina.” (O1)

“Ogretim programindaki agiklamalar dogrultusunda ve de internetteki Grnek
planlardan yardim alarak okulumun seviyesine ve tiirtine uygun bir plan hazirlamaya
calistim. Ogrencilerin hazirbulunusluklar: ve 6n 6grenmelerindeki eksiklikler yiiziinden ufak
tefek sorunlar yasanmis olup eksikliklerini tamamlamaya yénelik calismalar yapilarak

sorunlar ¢oziilmiistiir.” (O8)
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Ogretmenlerin gdriisme boyunca verdikleri cevaplar incelendiginde, ders islerken
genel olarak etkilesimli tahta ve MEB’in dersler i¢in olusturdugu c¢esitli belge, oyun, ses
dosyalari, sunum, animasyon, video vb. materyalleri bulunduran Egitim Bilisim Agi [EBA]
sitesini kullandiklar1 anlasilmaktadir.

06, okullarinda etkilesimli tahta kurulmasmdan ve EBA’ nin olusturulmasindan sonra
cok fazla materyal ihtiyacinin kalmadigini belirtmistir. Etkilesimli tahtada kendi hazirladiklar:
materyalleri kullanmalarinin konu tekrar1 yapma, zaman kazanma agisinda faydali oldugunu
sOylemistir.

Ders kitaplarmin yetersiz olmasina deginen 6gretmenler kitaplarin igerik olarak zengin
olmadigmi, alistirma sorularinin kavramsal 6§renmeyi 6lgmekten uzak oldugunu ve alistirma
sayisinimn yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerden O11’in ders kitaplarinin yetersiz
olduguna dair agiklamasi asagida verilmistir.

“Kitaplar: yine ogretmenler kendileri segsinler bence. Rekabet olunca simdi teke
diistii ya, milli egitim kendisi yapiyor. Ne verilirse verilsin. Kotii ¢eviri A kitabindan 5 sayfa
oluyor, B kitabindan 7 sayfa oluyor, C kitabindan 10 sayfa oluyor. Bunlari alirken,
birlestirmesini yaparken giizel yapamiyor. Ama bunu ozel sektor ne yapryor rekabet oldugu
icin, kitabin satilmasi lazim yaris var, daha giizel yapiyorlar.” (O11)

“EBA iceriklerinin zenginlestirilmesi” kodu altinda O4, grenme-6gretme siirecinin
desteklenmesi icin EBA’ nin, MTAL 06grencilerine seviyesine uygun se¢im yapilabilecek
sekilde zenginlestirilmesini dnermektedir. O5, EBA igeriklerinin MTAL 6grencileri i¢in daha
basit diizeyde hazirlanmasmi ve Ogrencilerin seviyelerine gore smiflandirilmasmi tavsiye
etmektedir.

010 da EBA’ da hazirlanan smavlarin sadece test degil ayn1 zamanda agik uglu ve
eslestirme sorular1 da icermesini ve bu testlerin kolay, orta, zor diizeylerinde hazirlanmasini

Onermektedir.
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“Ogretmen kilavuz kitabr dagitimi” kodu altinda goriis sunan 07, O8 ve O10 ise
OMDOP’ un uygulanmasi asamasinda dgretmenlere 6rnek olmasi agisindan rehber kitaplarin
hazirlanmasi1 Onerisini belirtmistir. Bu durum ayni1 zamanda daha 6nce de deginilen 6grenme-
Ogretme siirecine yonelik egitim ihtiyacinin oldugu durumunu destekler niteliktedir.

Smif gegme sisteminin degistirilmesi onerisinde bulunan O4, dgrencilerin temel
eksikliklerinden dolay1 sikint1 yasadiklarini belirterek bu sorun i¢in ortaokuldaki siif gecme
sisteminin degismesini onermistir. O14 de yaptig1 aciklamada ortaokulda sinifta kalma
olmadig1 i¢in 6grencilerinin matematik seviyelerinin diisiik oldugunu belirterek bu goriisii
desteklemektedir. O12 ise dgrencilerinin matematik basarilarmnin iyi oldugunu ancak daha iyi
olabilecegini belirterek, Ogrencilerinin sinif ge¢cmeye odaklandigini ve tiim derslerin
ortalamasinin 50 puan olmasinin yeterli oldugunu bu yilizden sinif ge¢me igin biitiinleme
smav1 uygulamasina geri doniilmesini onermistir. Béylece 6grencinin yilsonunda bdyle bir
smavla kars1 karsiya kalmamak igin yil igerisinde derse calisma c¢abasini gosterecegini

belirtmistir.

MTAL Okullarinin Yapisi ve Ogrenci Profili

Bu temada goriismelere katilan MTAL 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okullarin
fiziki yapis1 ve donanimsal durumu, 6grenci profili, 6grencilerin matematik dersi basarist ve
matematige tutumlar1 ile matematik basarisinin alanlarindaki veya mesleklerindeki
basarilarina etkisi hakkinda goriislerine yer verilmistir. Bu tema altinda 6gretmen goriisleri

Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

MTAL Okullarimin Yapisi Ve Ogrenci Profiline Yonelik Goriisler

Goriislerden Elde Edilen Kodlar Ogretmenler Frekans

Fiziki imkan ve donaniminin yeterli olmasi 02, 04, 06, 010, 013 5
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Sinif meveutlarinin kalabalik olmasi 03, 06, 09, 010, 012, 014 6
Matematik laboratuvarlar1 kurulmasi (:)3, (:)5, (:)6, QIZ o 4
Ogrencilerin uyum sorunu 02, 03, 04, 053, 06, 09 6

01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,

Matematik basarilarinin diisiik olmasi 610, O11, 013, O14 13
o 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,
li/latematlge kars1 olumsuz tutum 610, O11, 012, O14 13
Ogrencilerin basari hazzini hissetmesini saglayacak 01, 02, 03,05, 09, 010, 011, O13 8

etkinlikler
Matematiksel beceriler 6grencilerin alanlarindaki 01,02, 03, 05, 07, 08 6

basarilarini olumlu etkiler

Ogretmenlerin genel olarak okullarinin fiziki ve donanimsal durumlarini yeterli
bulduklar1 anlagilmaktadir. 02, O4 ve O13 smiflarin aydimlik, temiz, boyal: ve siralarin giizel
oldugunu, imkanlarda sikint1 olmadigmi, O6 ve O10 da materyal, bilgisayar, etkilesimli tahta
vb. teknik arag-gere¢ konusunda sikint1 yasamadiklarini belirtmislerdir.

Bununla birlikte birgok 6gretmenin “Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi™ goriistinde
oldugu goriilmektedir. Bu sekilde goriis bildiren O3, 06, 09, 010, 012 ve O14’iin
aciklamalar1 incelendiginde smif mevcutlarinin 30-40 arasinda degistigini, bu nedenle
islerinin zorlastigini, 68rencilerle birebir ilgilenemediklerini ve egitim-6gretimin olumsuz
yonde etkilendigini belirtmislerdir.

“Matematik laboratuvarlar: kurulmasi” kodu altinda goriis bildiren 06, matematik
laboratuvar1 Onerisini, bu sekilde 6gretmenlerin kendilerini daha 6zgilir hissetmelerini ve
gelistirmelerini saglayacagimi diislinerek ortaya atmistir. Meslek derslerinde de oldugu gibi bir
smifin 0grencilerinin gruplara ayrilarak uygulama yapabilecegi bu dersliklerde etkilesimli
tahta, bilgisayar gibi materyallerle de aktif olacagi farkl etkinlikler gerceklestirilebilecegini
belirtmistir. O3 ve O5 ise materyal eksikliklerini tamamlamak ve &gretmenin materyal
kullanmanin daha kolay olmasi nedeniyle matematik laboratuvart kurulmasi Onerisini
sunmustur.

Bu tema altinda yapilan agiklamalar incelendiginde 6grencilerin okula uyum sorunu
yasadiklari, 6zellikle 9. sinifin baginda 6grencilerin disiplin sorunlar1 yasadiklar1 ve genel
olarak devamsizlik sorunu oldugu anlasilmaktadir. O6 okul dis1 zamanlarda da cesitli islerde
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calistiklarini bu durumun devamsizliga sebep oldugu, 6grencilerin ders tekrar1 ve 6dev yapma
durumlarimi etkiledigini, hatta O6grencinin dersi dinlemesinin de olumsuz etkiledigini
belirtmistir. O35, dgrencilerin 6zellikle okula ilk geldikleri dénemde okulun kurallarina
uymada sikint1 yasadiklarini ve bu yiizden disiplin sorunlar1 oldugunu; O12 &grencilerinin
ders igerisinde cep telefonlartyla ilgilendiklerini belirterek 6grenci basarisinin bu durumlardan
olumsuz etkilendigini belirtmistir.

Ogretmenlerin, 6grencilerinin matematik basarisi hakkindaki goriisleri incelendiginde,
012 disinda, &grencilerinin  basarilarin1  diisiik seviye olarak degerlendirmis hatta
ogrencilerinin matematik basarilarmin diisiik olmasindan dolay1 bu okullar tercih ettiklerini
one siirmiislerdir. Bu durum toplumda kabul bulan “Meslek liselerine basarisiz ogrenciler
gider.” diisiincesine 6gretmenlerin de sahip oldugunu géstermektedir.

Ogretmenlerin, Ogrencilerin matematige kars1 tutumlarma ydnelik aciklamalar:
incelendiginde genel olarak 6grencilerin matematigi sevmedikleri, matematikten korktuklari,
basarili olamayacagini diisiindiikleri ve derse karsi ilgisiz olduklar1 goriislerini sunduklari
anlasilmaktadir. 02, dgrencilerinin ilkokulda veya ortaokulda, &gretmen, arkadas veya
ebeveynlerinden kaynakli matematige karsi olumsuz deneyimlerinin oldugunu séylemistir.
Ogrencilerinin matematigi sevmemelerinin, matematikten korkmalarinin kendisi igin en
biiyiik engel oldugunu belirtmistir. OS5, 6grencilerinin olumsuz tutumlar1 oldugunu,
matematige “ben yapamam” diisiincesiyle yaklastiklarii ve o ylizden MTAL’ de olduklarmi
belirtmistir. Derslerini konularin temelini islemeye yonelik yaptiginda, 6grencilerinin bir-iki
soru ¢ozdiikten sonra motive olduklarmi sdylemistir. Bu sekilde sene igerisinde dgrencilerinin
yarisimin matematige karsi olan dnyargilarini kirdiklarini ifade etmistir.

08, ogrencilerinin ¢ogunun matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirdigini,

GGse _se 99

toplumumuzun bazi kesimi tarafindan matematigin ve Ogretmeninin “6cii” olarak
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tanitilmasinin 6grencilerde matematik dersine karst 6grenilmislik ¢aresizlik olusturdugunu ve
bunun matematik dersinde basarisizliga neden oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenler, ogrencinin olumsuz tutumlarini kirmaya yonelik genel olarak
“Ogrencilerin basari hazzini hissetmesini saglayacak etkinlikler” dnerisini sunmuslardir. O1,
ogrencilerinin olumsuz tutumlarint yenmek i¢in Ogrencilerine her seyden Once cesaret
kazandirmaya c¢alistigini, kolay sorular sorarak, sz vererek matematikten zevk almalarini
saglamaya calistigm ifade etmistir. O2 de 6grencileri basarabilecegi ydniinde motive etme,
s0z hakki verme gibi yollarla matematigin korkulacak bir sey olmadigmi fark ettirmeye
calistigin1 buna ragmen Ogrencilerin konular1 anladiklarini yine de yapamadiklar1 seklinde
doniit verdiklerini ifade etmistir. O3 ise ogrencileri “Dinlersen yapabilirsin”, “Su kitab
¢ozersen anlarsin” gibi sozlerle motive ettigini ve 6grencilerin yapabildiklerini gériince daha
basarili olduklarmni gérdiigiinii dile getirmistir.

Ogretmenlerin cogu, 6zellikle de matematiksel diisiinme, akil yiiriitme, iliskilendirme
vb. matematiksel becerilerin dgrencilerin alanlarinda hatta tiim hayatlarinda karsilastiklar1
problemlere ¢6ziim bulmada etkisinin olumlu yonde olacagini ifade etmislerdir. Matematiksel
bilginin, alanlarinda ve mesleklerinde faydali olacagini belirten 6gretmen sayisinin ise diger
goriislere gore az oldugu goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin; matematiksel bilgilerin,
Ogrencilerin alanlarinda ve mesleklerinde basarilaria daha az etkisi oldugu diislincesine sahip
olduklarmna isaret etmektedir. Bu sekilde goriis bildiren bir 0gretmenin aciklamalari su
sekildedir:

“Bireyler mesleklerinde bir problemle karsilastiklarinda problemi analitik olarak
vaklasarak farkli bakis agilarinda bakip matematiksel diisiinme ve uygulama becerileri

kullanarak problemlerin iistesinden gelerek basaril olabilirler.” (O8).
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu bolimde, aragtirma amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgulara dayali olarak
ulasilan sonuglar alanyazindaki ¢aligmalarla karsilagtirilarak tartigilmistir.

Ogretmenlerin, yeni OMDOP’ un olusturulmas: siireci hakkinda, 6zellikle taslak hali
yayimlandiktan sonra, bilgi sahibi oldugu ve bu siirecte yapilan c¢aligmalari olumlu
degerlendirdigi anlasilmaktadwr.  Program olusturulurken Ogretmenlerin hatta egitim-
ogretimin tiim paydaslarinin goriisleri alinmis, fakat siire¢ devam ederken bu goriislere nasil
bir degerlendirme uygulandigi hakkinda bilgi verilmemistir. Yapilan degisiklikler ve
onerilerin neden kabul edildigi veya edilmedigi hakkinda herhangi bir agiklama
yapilmamistir. Bu durumun, 6gretmenlerin yeni OMDOP’ e yonelik tutumunu etkiledigi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin yapilan degisiklikleri icsellestirebilmesi i¢in degisiklik
siirecinin basindan beri kurumsal iletisimin, ¢ift tarafli bir sekilde gelistirilmesinin OMDOP’
un uygulanmasinda basariya ulagsmasi amacina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Bununla
birlikte Taslak programin olusturulmasi hakkinda 6gretmenlerin bilgi sahibi olmadig1 ancak
taslak program yaymmlandiktan sonra OMDOP giincelleme ¢alismasmdan haberleri oldugu
goriilmektedir. Hatta kimi 6gretmenlerin taslak program yayimlandiktan sonra bile haberleri
olmadigi, calistiklar1 okulda kurumsal iletisimin zayif oldugu anlasilmaktadir. Taslak
programlar lizerine hazirlanan bazi raporlarda da bu durum belirtilmektedir (Ortadgretim
Matematik Ogretim Programi Taslagi, 2018). Oysaki egitim-6gretimin her asamasinda giiglii
bir iletisim, istenilen hedeflere ulasilmasinda olmazsa olmazdir. (Yiiksel, 2000; Ergin, 2014).
Bu nedenle gerek program gelistirme siirecinde gerek diger siireclerde, egitimin tiim
paydaslar1 tarafindan etkili bir iletisim i¢in ¢caba gosterilmesi gerekmektedir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde birgok Ogretmen tarafindan dile getirilen okul
tiirlerine gore farkli OMDOP hazirlanmasi dnerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu 6neri daha 6nce

yapilan calismalarda da ortaya ¢ikmistir (Berkant ve Gengoglu, 2013; Yazicilar ve Biimen,
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2016; Sakalli, Cakan, Borazan ve Korkmaz, 2016). Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde,
Ogrenci On Ogrenmelerinin eksik ve hazirbulunuslugun  diisiik olmasi nedeniyle ve
Ogrencilerin alanlarma veya giinliik hayata aktarilabilir olmas1 amaciyla MTAL’lerde farkli
bir OMDOP uygulanmasmi &nermektedir. Ancak MTAL Ogrencilerinin  hepsinin
hazirbulunuslugun diisiik, 6n 6grenmelerinin eksik oldugu ve MTAL’ lerde tiim alanlarda
ayn1 matematiksel bilgiye ihtiya¢ oldugu sdylenemez. Bu nedenle tiim MTAL’ler i¢cin bir
OMDOP uygulanmasi yerine farkli seviye ve tiirdeki okullar i¢in farkli OMDOP hazirlanmasi
ve Ogretmenlerin de bunlar1 secerek gerektiginde degisikliklere gidebilmesi OMDOP’ un
amag ve hedeflerine ulagsmasinda yardimci olacaktir (Hatisaru, 2008; Bayrakdar Cift¢i, Akgiin
ve Deniz, 2013; Yazicilar ve Biimen, 2016).

Bulgularda deginildigi iizere, OMDOP’ un tamitimi yapmak iizere tiim illerden secilen
ogretmenlerle yapilan formator hizmetici egitiminde de benzer sekilde sorunlar yasandigindan
yola ¢ikarak yeni OMDOP’ un tiim 6geleri ve ilkelerinin tanitimmin iilke genelinde etkili ve
yeterli diizeyde gergeklesemedigi diisiiniilmektedir. Diger taraftan 6gretmenlerin de bu tiir
hizmetici egitimlere onyargil yaklastiklari, egitimin fayda saglamayacagi ve yapilmis olmak
icin yapildig1 diisiincelerine sahip oldugu, bir an dnce bitmesini istedikleri ve yeterince
onemsemedikleri goriilmektedir.

Taslak Ogretim programlarinin degerlendirildigi raporlar incelendiginde degerler
egitiminin programa dahil edilmesinin uygun oldugunu belirtilmektedir (Ortadgretim
Matematik Ogretim Programu Taslagi, 2018; Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2017). Ancak
bazi raporlarda ise matematik dgretmenlerinin uzmanlik alani1 olmayan “Degerler Egitimi”
konusunun OMDOP’ te yer almamasi gerektigi belirtilmektedir (Giirses, 2017). Bu raporlar
ve elde ettigimiz bulgular dogrultusunda, “Degerler Egitimi” konusunun hayatin kendisi olan
egitimin her agamasinda dolayisiyla matematik egitiminin de i¢inde yer alabilecegi, ancak

bunun i¢in Oncelikle matematik Ogretmenlerinin  degerler egitimindeki roliiniin
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belirginlestirilmesine, onlarin bu siirecte somut ve iyi Orneklerle desteklenmesine ve
pedagojik acidan giiclendirilmesine ihtiyag oldugu goriilmektedir (Ogretim Programi
Taslaklarinda Degerler Egitimi, 2018).

“Icerigin sadelesmis/basitlesmis olmasi” seklinde goriis bildiren dgretmenler yeni
OMDOP’ un konularmin dokuzuncu simifta bir dnceki programa goére azaltildigini ve
konularin basitlestirildigini belirtmiglerdir. Bir 6nceki programda dokuzuncu sinif diizeyinde
16 konu bashig1 varken, yeni programda 15 konu baslig1 oldugu; yeni programda bir 6nceki
programda olan “‘fonksiyon kavrami ve gosterimi”, “vektor kavrami ve vektorlerle islemler”
ve “basit olaylarin olasiliklarr” konular1 ¢ikarilirken “énermeler ve bilesik onermeler” ve
“boliinebilme kurallar1” konularinm eklendigi goriilmektedir (MEB, 2017b). Bu durum
programin sadelesmis oldugunu gostermekle birlikte MTAL 9. sif 68rencilerinin giigliik
cektikleri konulardan; fonksiyon, vektdr ve olasilik konularinmn ¢ikarilmast OMDOP’ un
basitlestirildigini isaret etmektedir (Ttrkelli, 2016).

Ogretmenlerin EBA’ nin ve etkilesimli tahtanin kullanimi sirasinda &gretmen
merkezli, 6grenme-ogretme siirecinde 6grencinin pasif oldugu bir yaklasima sahip olduklar1
goriilmektedir. OMDOP’ un dgrenme-6gretme siireci icin sorunlarm basimda 6gretmenlerin
ogrenci merkezli olmayan ve gelenek¢i egitim uygulamalaridir. Benzer sekilde sonuglar,
Bayrakdar Ciftgi ve digerleri (2013)’lin c¢alismasiyla da paralellik gostermektedir.
Ogretmenlerin gelenekgi egitim uygulamalarma devam etmelerinde OMDOP’ un teorik
olarak anlatilmasmin etkisi biiyliktiir. Bu sonuglar diisiiniildiigiinde 6gretmenlerin 6grenme
ogretime yaklasimlari, bilgi ve iletisim teknolojileri konusunda egitim gormeye ihtiyaglari
oldugunu gostermektedir (Duru ve Korkmaz, 2010; Cift¢i ve Tatar, 2015; Sakalli ve digerleri,
2016).

Ogretmenlerin 6lgme-degerlendirme siirecine yonelik agiklamalar: incelendiginde

programin dlgme-degerlendirme siirecinden daha c¢ok yasal diizenlemelerden kaynaklanan
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uygulamalara hakkinda goriis bildirdikleri goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin OMDOP’
un Olgme-degerlendirme yaklasgimi altinda verilen Oneriler hakkinda yeterince bilgi sahibi
olmadiklart veya bunlar1 igsellestirmediklerini isaret etmektedir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin, programin 6lgme-degerlendirme yaklagimint uygun bulduklarini ancak 6rnek
Olgme araclarinin bulunmadigi, 6grenci seviyelerinin yetersiz olmasi ve sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasi nedeniyle uygulamada ¢ok zaman aldig1i ve =zorluklar yasadiklari
goriilmektedir. Bu durum Cansiz Aktas ve Baki (2013) ile Bayrakdar Cift¢ci ve digerleri
(2013)’lin sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmenlerin genellikle geleneksel 6lgme-degerlendirme yaklasimlarmi sergiledikleri
ve programin Ol¢me-degerlendirme yaklasimima yonelik yeterince donanimli olmadiklari
goriilmektedir. Bu durum OMDOP’ le amaclanan hedeflere ulasiimasindaki énemli bir engele
isaret etmektedir. Ogretmenlerin bu konuda isteklendirilmeleri ve desteklenmeleri
gerekmektedir. Ayrica ¢ok olmamakla birlikte kimi okullarin derslik, arag-gere¢ gibi
imkanlarmin da yeterli olmadig1 goriilmektedir. Okullarin altyap1 sartlarinin da iyilestirilmesi
gerekmektedir. (Cansiz Aktas ve Baki, 2013).

OMDOP’ un uygulanmasi temas: altinda Ogretmen goriisleri incelendiginde
“Ogrencilerin Bilgi Eksiklikleri” sorunu bulunmaktadir. Ogretmenlerin cogunun dgrencilerin
temel diizeydeki bilgilerinde -aritmetik konularda bile- eksiklikleri oldugu i¢in bu eksiklikleri
gidermek amaciyla sik sik initelendirilmis yillik plan disina c¢ikarak tekrar yaptiklari
goriilmektedir. Ogrenci bilgi eksikligi 6gretmenlerin konular1 yiizeysel olarak islemesine
neden olmaktadir. Bu durumun OMDOP’ un amaglarina ulasilmasima engel oldugu, istenilen
hedefe ulagilamadigmi gostermektedir. ilgili mevzuat incelendiginde plan hazirlanirken
ogrenci merkezli bir planlama yapilmas: gerektigi vurgulanmaktadir (MEB Egitim ve
Ogretim Calismalarinin Planh Yiiriitiilmesine iliskin Y®nerge, madde 10). Bu yiizden

program uygulanirken Ogretmenler tarafindan Ogrenci ihtiyaclari dikkate almarak plan
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hazirlanmasi1 daha uygundur. Yillik plan 6gretmenlerin de 6nerdigi gibi dgrenci seviyesi ve
ihtiya¢ belirlendikten sonra hazirlanmasi daha saglikli bir uygulama olacaktir. Bu sekilde
ogrencilerin bilgi eksiklikleri i¢in sene baginda bir 6nlem almabilir.

Ogretmenlerin genelinin ders islerken etkilesimli tahta ve EBA’ y1 kullandiklari,
bunlarin disinda materyal kullanmadiklar1 anlagilmaktadir. Etkilesimli tahta kullanan
ogretmenler, etkilesimli tahtanin; motivasyona olumlu katki sagladigini, kalici 6grenmeler
sagladigini, ¢oklu ortamlarin kullanilmasma olanak verdigini, derslerin daha eglenceli
islendigi, zamandan tasarruf sagladigmi ifade etmislerdir. Yapilan c¢aligmalar da
ogretmenlerin genelde etkilesimli tahta kullanmaya yonelik olumlu tutum sergiledikleri ve
etkilesimli tahtalarin 6grenme-68retme siirecine olumlu katki sagladigini gostermektedir
(Gtilcii, 2014; Keser ve Cetinkaya, 2013).

Ders islerken EBA’ y1 kullanan kimi 6gretmenlerin etkilesimli tahtayr kullanirken,
video acarak Ogrencilere dinlettikleri seklinde uygulamalarinin oldugu goriilmektedir. Bu
uygulamanm 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimida yeterli donanima sahip
olmamalarindan kaynaklandigi goriilmektedir. Bununla birlikte EBA’ daki interaktif
iceriklerin yetersizliginden kaynaklandigi da diisiiniilmektedir. Cilinkii 6gretmenlerin EBA’
daki igeriklerin karmasikligindan ve yetersizliginden yakindiklar1 griilmektedir. Ogretmenler
kimi iceriklerin kendi 6grenci seviyesine uygun olmadigini, kimi iceriklerin ise istenilen
diizeyde etkili olmadigmni ifade etmislerdir. Bunun neticesinde daha anlasilir ve uygulamasi
kolay bulunan video izleme ydntemine basvuruldugu diisiiniilmektedir. Bu konuda yapilan
caligmalarda da Ogretmenler, EBA’ nm faydali oldugu ancak igeriklerinin sik sik
giincellenmesi gerektigi ve igeriklerin yeterli olmadigmmi ifade etmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin, kendilerine ve Ogrencilerine uygun igerik iiretebilmek i¢in genel bilgi ve
iletisim teknolojileri kullanimi, etkilesimli tahta kullanimi, matematik yazilimi kullanimi, e-

icerik gelistirme konularmda yardim almalar1 gereklidir (Altin ve Kalelioglu, 2015).
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Ogretmenlerin  goriismeler siirecinde yaptig1  aciklamalar incelendiginde ders
kitaplarinin 6gretmenlerin ve Ogrencilerin ihtiyaclarmi karsilamadigir goriilmektedir. Bu
noktadan hareketle kitaplar1 6gretmenlerin segmesi, kilavuz kitap verilmesi, soru ¢oziimii i¢in
uygulama kitab1 verilmesi, kavramsal bilgi ve beceri gerektiren sorulara yer verilmesi, okul
tirine ve mesleki alanlara yonelik ders kitaplar1 hazirlanmasinin faydali olacagi
diisiiniilmektedir. Ders kitaplart OMDOP’ un uygulanmasi ve basariya ulasmasi i¢in dnemli
bir aragtir. Bu nedenle diger arastirmalarda da deginildigi gibi O6gretmen ve Ogrenci
ithtiyag¢larini karsilayacak sekilde hazirlanmasi gerekmektedir (Arkonag, 2009; Giirses, 2017).

Programim uygulanmasina yonelik aciklamalarda 6gretmenlerin 6zellikle 6grencilerin
bilgi eksikliklerinin nedenini mevcut smif ge¢me sistemine bagladiklar1 goriilmektedir.
Mevcut durumda, bir 6grenci yilsonu basar1 puant 50 olmasi durumunda smifi gegmektedir.
Bu durum kimi derslerden yiiksek not alan 06grencilerin, ozellikle olumsuz tutum
gelistirdikleri matematik gibi sayisal dersler icin gayret gostermemelerine neden olmaktadir.
“sinif ge¢me sisteminin degistirilmesi” 6nerisi sonucunda 0grencilerin matematik 6grenmeye
yonelik motivasyonlarinin saglanabilecegi ve bu sekilde temel bilgi ve beceri eksikliklerinin
giderilebilecegi diisiiniilmektedir. San (2015) de yaptig1 calismada benzer sonuglara
ulagmugtir. Ayrica goriisme yapilan Ogretmenlerin ¢ogu, kimi 6grencilerinin smavlarda bir
soru bile cevaplamadiklarmni belirterek, ogrencilerin “Nasil olsa sinifi gecerim.” diistincesiyle
hareket ettiklerini belirtmislerdir. Bu acgilardan bakilirsa ders bazinda, belirtilen 6grenme
hedeflerinin gerceklesip gerceklesmedigini anlamak i¢in yapilan sinavlarin ve sonuglarin
onemini yitirmesine de yol agmaktadir.

MTAL okullarinin yapist ve ogrenci profili temasit dogrultusunda elde edilen
bulgularda, MTAL okullarm fiziki agidan, donanim ag¢isindan yeterli oldugunu ancak birkag
okulda eksiklikler bulundugunu goriilmektedir. Smif ortamlarmin gorsel agidan

zenginlestirilmesi ve Ogrencinin kendini rahat hissedecegi ortamlara ihtiya¢ oldugu
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anlasilmaktadir. Bu tiir eksikliklerin giderilmesi 6grenme ortamlarinin hem 6grenci hem
Ogretmen icin daha zengin hale gelmesini ve 6gretimin etkililigini artiracaktir. Siif ortamlari,
matematik dersine karsi motivasyona etkisinin yaninda matematik basarisina olumlu olarak
etkiye sahiptir (Kalender, 2010).

“Swnif mevcutlarimin kalabalik olmasi” olumsuz goriisiinii sunan 6gretmenler 6grenci
merkezli etkinliklerin ve basar1 diizeyi farkli 6grencilerin bulundugu smiflarda, 6grencilerle
bireysel olarak ilgilenmenin ve ders islemenin zorlastig1, bu yiizden disiplin sorunu yasadigi
seklinde agiklama yapmistir. Cumhur (2018)’in, 68rencilerin matematik basarisini etkileyen
faktorleri inceledigi calismasinda da farkli akademik basariya sahip 6grencilerin bulundugu
smiflarda 6gretmenlerin, tiim O&grencilere uygun plan yapmasmin ve uygulamasinin
zorlastigmi, smif mevcudunun O6grenme ortamini kisitladigini ve Ogrencilerin basarisini
etkiledigini  belirtmistir. Bu sonuclar alanyazindaki diger caligmalarla benzerlik
gostermektedir (Arkonag, 2009; Berkant ve Gengoglu, 2014). Ancak bu durum okullar igin
fazladan derslikler gerektirdiginden mevcut durumda sinif mevcutlarinin azaltilmast miimkiin
olmayabilir. Bu yiizden smiflarin 6grenci basar1 diizeylerine gore ayarlanmasi ve
ogretmenlere kalabalik smiflarda smif yonetimi i¢in bilgilendirme veya hizmetigi egitim
calismalar1 yapilmasi da diisiiniilebilir.

Ogretmenlerin yogunlastig1 bir diger konu ise “Matematik laboratuvarlar: kurulmasi”
Onerisidir. Bu sekilde Ogretmenlerin kendilerini daha rahat hissedecekleri, laboratuvari
sahiplenerek materyal gelistirme, kullanma ve donanimsal ag¢idan zenginlestirme ¢alismalarini
daha kolay yapabilecegi disiiniilmektedir. Ayrica Giirses (2017)’nin de degindigi gibi
bilgisayar, etkilesimli tahta gibi araglarla matematik laboratuvarlarmin kurulmasi, 6grenci
merkezli etkinliklerin yapilmasinda katki saglayacagi i¢in matematik egitimi i¢in dnemlidir.

MTAL’lerdeki 6grencilerin uyum ve disiplin sorunlar1 diger okul tiirlerine gére daha

fazla giindeme gelmektedir. Ogretmenler, goriisme boyunca yaptiklari agiklamalar dikkate
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alinirsa, Tung, Yildiz ve Dogan (2015)’in de belirttigi gibi 6grencilerin uyum ve disiplin
sorunlarmin nedeni olarak Ogrencinin gelecek beklentisinin olmamasi, ders saatlerinin
fazlaligi, ailevi problemler, 6grenci sayilarinin fazlaligi, gorsel ve sosyal medyadaki koti
ornekler, okul idaresinin tutumu gostermistir.

Ogretmenlerin neredeyse hepsinin &grencilerinin  basarilarin1  diisiik seviyede
degerlendirdigi ve Ogrencilerinin matematik basarilarmin diisilk olmasindan dolay1t MTAL
tercih ettiklerini 6ne slirmiislerdir. Bu da yapilan arastirmalarda anlasildig: iizere toplumda
olusan basaris1 diigiik olan 6grencilerin MTAL’ yi tercih ettikleri algisinin 6gretmenler
tarafindan da kabul gordiigiinii gostermektedir (Kizilcik, 2009). Bu durum, 6gretmenlerin
ogrencileri ile 1iletisim kurmasmda ve davranislarinda Onyargili olmasma, onlardan
beklentilerini diisiik tutmasina neden olmaktadir. Oysaki NCTM (2000)’e gore okul
matematiginin bagariya ulasabilmesi amaci i¢in firsat esitligi alt1 prensipten biridir. Firsat
esitligi, biitlin 6grenciler i¢cin yliksek beklenti ve kuvvetli destek gerektirmektedir. Bu amaca
ulagmak i¢in yapilmasi gereken Ogrencilerin 6grenmesi i¢in beklentileri yiikseltmek, tiim
ogrencilerin 0grenmesi i¢in etkili 6gretim yontemleri gelistirmek, 6gretmen ve O0grencilere
gerekli olan kaynaklar1 saglamaktir.

Bu tema altinda yapilan agiklamalarda 6gretmenlerin, MTAL &grencilerinin genel
olarak matematige karsit olumsuz tutumlarmin oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgular Yavuz
Mumcu, Mumcu ve Aktas (2012)’ nin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Ancak
matematik dersinde basarili olan MTAL O6grencilerinin bile benzer tutumlar1 sergiledikleri
goriilmektedir. Bu durum Giin (2018)’in is olanag1 ve TEOG puani fazla olan dgrencilerin
okula ve derslere yonelik tutumlarmmin diger 6grencilere gére daha olumlu oldugu sonucuyla
celismektedir. Bu yiizden akademik basar1 diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin matematige
yonelik olumsuz tutumunun sebeplerinin aydinlatilmasina ihtiyag vardir. Ayrica goriismelerde

ogretmenlerin sinif i¢cinde Ogretmen merkezli etkinliklere yaptiklar1 anlasilmaktadir. Bu
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durum Kalender (2010)’un da belirttigi gibi 6grencilerin motivasyon, tutum gibi duyussal
ozelliklerine olumsuz olarak etki edebilir.

Ogretmenlerin, 6grencilerin matematige karsi tutumlarmin olumlu olmasimi saglamak
icin onlara cesaret vermeye c¢alistiklarini, onlar1 basarabilecekleri yoniinde motive ettiklerini,
kolay sorularla matematikten zevk almalarmi saglamaya calistiklarini, soru sormalar1 ig¢in
tesvik ettikleri goriilmektedir. Bu sonuglar Dikici ve Isleyen (2003)’iin 6grenme giigliiklerini
baz1 degiskenler agisindan inceledikleri ¢galismalarinin sonuglariyla paralellik gostermektedir.
Ancak 0gretmenlerin ¢ogu bu yontemleri denemeleri ve dgrencilerin tutumlarini degistirerek
matematige ilgi gostermelerini saglamalarma ragmen O&grencilerinin yeterli basariy1
gosteremedikleri ve tekrardan olumsuz tutum sergilemeye basladiklarimi belirtmistir. Bunun
nedeni olarak 6grencilerin temel bilgi ve beceri eksikliklerinin oldugu distiniilmektedir
(Oziidogru, 2013).

Ogretmenlerin, 9. smif matematiginin 6zellikle kazandirdigi becerileriyle &nemli
oldugunu belirttigi goriilmektedir. Matematiksel diisiinme, muhakeme, akil yiiriitme, zihinden
islem yapma gibi beceriler 6grencilerin hem mesleklerinde hem hayatlarinda karsilasacaklari
problemlerde fazlaca kullanacaklar1 sonucunu ortaya g¢ikmaktadir. MTAL Ogrencileri igin
matematik dersinin alanlariyla — meslekleriyle ve hayatlariyla biitiinlestirilmesinin saglanmasi
gerekmektedir. Bu sayede Ogrenciler daha anlamli 6grenmeler gerceklestirecek ve daha
basarili olacaklardir (Berkant ve Gengoglu, 2015; Yavuz Mumcu ve digerleri, 2012).

Yukarida verilen sonug ve tartigmalar 15181 altinda genelde egitim-6gretime 6zelde ise
matematik egitimine, OMDOP’ e ve MTAL’ lerde matematik dgretimine yonelik dnerilere
yer verilmistir.

OMDOP’ un hazirlanmasinda ve uygulanmasinda egitim-6gretimin tiim siireglerinde

oldugu gibi 6grenciler, dgretmenler, yoneticiler ve egitimin tiim paydaslarinin etkili bir
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iletisim igerisinde olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda belirlenen hedeflere yonelik, tim
paydaslar, iizerine diisen sorumluluklarini yerine getirmeye ¢alismalidir.

OMDOP’ un olusturulmas: siirecinde Ogretmen goriislerinin almmasma devam
edilmelidir. Ancak bu goriislerin almmmasi icin yapilacak caligmalarin 6gretmenlere iyi bir
sekilde aciklanmas1 6nerilmektedir.

Ogretmenlerin;, OMDOP’ un o&nerdigi 6gretim yontem ve teknikleri, materyal
gelistirme, teknoloji kullanim1 gibi pedagojik alanlarda kendini gelistirmesi ve yenilemesi igin
isteklendirilmeleri, bu dogrultuda hizmetic¢i egitimlere katilmalar1 saglanmalidir. Bunun igin
Eylil ay1 basinda ve Haziran ay1 sonunda gercgeklestirilen mesleki calisma donemlerinde
ogretmenler bir uzman rehberliginde kiiciik gruplar halinde bir araya getirilerek yapilacak
uygulamali egitimler, 6gretmenlerin farkli kavram veya konularda sunum yapacaklar1 ve daha
sonra hep birlikte degerlendirme yapacaklar1 sekilde yaparak-yasayarak Ogrenebilecekleri
mikro 6gretim teknigiyle gerceklestirilebilir.

MEB tarafindan yapilan OMDOP i¢in yapilan hizmetigi egitimlerde dgretmenlere
yapilan egitimin gerekceleri etkileyici bir sekilde sunularak, egitimin fayda saglayacagi
yoniinde ikna edilmeleri 6nerilmektedir.

Okul tiirlerine ve seviyelerine gdre OMDOP’ lerin olusturulmasi &nerilmektedir. Bu
programlardan hangisinin uygulanacagina okula yerlesen 8. smif 6grencilerinin ortaokul
matematik basar1 durumlari, liselere gegis smavi matematik basari durumlar1 veya 9. sinif
basinda yapilacak matematik dersi seviye belirleme sinavi sonuglara dayanarak 6gretmen
tarafindan karar verilebilir.

OMDOP giincelleme ve yenileme calismalar1 sonrasinda yapilan tanitim amagl
hizmet i¢i egitimlerin ogretmenlerin ihtiyaglar1 da belirlenerek, programin tiim boyutlarinda
yapilan degisikliklerin gerekgeleri aciklanarak ve Ornek uygulamalar sunularak yapilmasi

Onerilmektedir.
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Okullarda OMDOP’ un amaglarma ulasiimasinda énemli katki saglayacak, etkilesimi
tahtayla, 6grencilerin kullanabilecegi bilgisayarlarla, somut-soyut materyallerle donatilmis
matematik laboratuvarlarinin kurulmasi 6nerilmektedir.

OMDOP’ un dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinin okul tiirlerine gore farkli
farkli hazirlanmasi ve bu kitaplarin yaninda alistirma kitabmin da dagitilmas: 6nerilmektedir.
Ayrica bu kitaplarmm dijital ortama da aktarilarak etkilesimli tahtada kullanilabilmesi
saglanabilir.

Matematik ders kitaplarinin ziimre O6gretmenlerince Eyliil ayr mesleki calisma
doneminde incelenerek, kitaplarm igerikleri hakkinda degerlendirme yapilmasi ve bu dogrulta
almacak Onlemlerin belirlenerek ders yili baslamadan gerekli ¢alismalarm yapilmasi
onerilmektedir.

MTAL 9. smif diizeyi 6grencileri icin OMDOP’ un &grencilerin temel bilgi ve beceri
eksikliklerini giderecek sekilde yeniden tasarlanmasi onerilmektedir. Ayrica matematiksel
kavram-konu uygulamalarinin ve Orneklerinin Ogrencilerin 6grenim gorecekleri alanlara
uygun verilmesi Ogrencilerin matematige olan olumsuz bakis agilarni degistirmesini
saglayabilir.

Toplumda var olan matematige kars1 olumsuz tutumun yenilmesi i¢in 6zellikle ilkokul
caginda Ogrencisi bulunan velilere matematik egitiminin 6nemi hakkinda bilgilendirme
seminerleri diizenlenebilir.

OMDOP’ un 6gretme-6grenme yaklagiminin uygulanmasinda sik¢a kullanilan EBA
iceriklerinin okul tiirlerine gore farkli farkli hazirlanarak zenginlestirilmesi onerilmektedir.
Ayrica igeriklerin editdr tarafindan gozden gegirilerek secilmesi ve smniflandiriimasi

Onerilmektedir.
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OMDOP’ te dlgme-degerlendirme boyutu igin uygulama drneklerine yer verilmesi ve
yeni Ol¢me-degerlendirme ¢aligmalart icin  Ogretmenlere hizmeti¢i egitim verilmesi
onerilmektedir.

OMDOP’ un uygulanmas: siirecinde yeterli ilgiyi gdstermeyen Ogrenciler igin, orta
diizeyde olan kayginin 6grenmeyi kolaylastirmasi ve 6grenmeye isteklendirmesi diisiincesi
dogrultusunda ortaggretimdeki sinif gegme kuralinin yilsonu basar1 puaninin 50 olmasi yerine
bu baraj puanin1 gecen Ogrencilerin basarisiz oldugu derslerden sorumlu ge¢cmesi
onerilmektedir.

OMDOP’ un uygulanmas: siirecinde 6grenci hazirbulunuslugu sorunu nedeniyle
iinitelendirilmis yillik planlarin, okula gelen 9. smif 6grencilerinin matematik dersi basar1
diizeyleri belirlendikten sonra hazirlanmasi ve {initelendirilmis yillik planlarin basinda
onogrenme kosulu tasiyan konularda 6grenci bilgi ve beceri eksikliklerinin giderilmesi i¢in
planda diizenlemeler yapilmas1 6nerilmektedir.

OMDOP’ un uygulanmasi siirecinde engel olarak goriilen dgrencilerin matematige
yonelik tutumlarmin olumlu gelismesi i¢in ilkokuldan itibaren bireysel farkliliklarina uygun,
basarili olabilecegi etkinliklere yer verilmesi, diisiinceleri agiklamalar1 ve soru sormalar1 i¢in
cesaretlendirilmesi, derste basarili olabilecekleri inancinin yerlestirilmesi onerilmektedir.

OMDOP’ un uygulanmasi siirecinde, MTAL 6grencilerinin matematigin giinliik
hayatlarinda, alanlarinda ve mesleki hayatlarinda saglayacagi katkilar icin matematik
O0grenme ihtiyacin1 hissettirecek ve matematigin gerekliligine inandiracak Ornekler ve
etkinliklere yer verilmesi 6nerilmektedir.

MTAL o&grencilerinin alanlarinda gerekli olan matematiksel bilgi ve becerilerinin
belirlenmesi i¢in alan 6gretmenleri ve 6grencileri ile sektor temsilcilerinin gorisleri almarak

arastirma yapilabilir.
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Arastirma boyunca Ogretmenlerin, yasadiklar1 sorunlari1 belirtmelerine ragmen
yeterince Oneri sunmadiklar1 goriilmektedir. Bu durum 6gretmenlerin “6grenilmis caresizlik™
yasadiklarmi diigiindiirmektedir. Bu nedenle MTAL matematik 6gretmenlerinin dgrenilmis

caresizlik diizeyleri ile ilgili arastirma yapilabilir.
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Extended Abstract

Vocational and Technical Education (VTE) is one of the most important elements of
sustainable development and has a great importance in training qualified manpower. The
importance given to the VTE by countries with high levels of development strongly supports
this approach (Ministry of National Education [MNE], 2017a). Looking at the studies
conducted both in the world and in Turkey, there is not enough research on teaching and
learning of mathematics in vocational high schools (FitzSimons, 2002 quoted by Hatisaru and
Erbas, 2012). For this reason, it is aimed to present the opinions of the mathematics teachers
working at VTAHS about the Secondary Education Mathematics Curriculum (SEMC), which
was updated and implemented at the 9" grade level in the 2017-2018 academic year. In this
study, the case study method, which is one of the qualitative research methods, and maximum
variation sampling method were used. The study group was composed of 14 mathematics
teachers working in Eskisehir city center and semi-structured interview form was used as the
data collection tool. The semi-structured interview form was consisted of 3 sections in total.
The participants were initially asked for their demographic characteristics, subsequently, their
opinions and suggestions about SEMC were sought in the first part; the problems they
encountered during the preparation of annual plans and implementation of the courses in the
second part, and information was demanded concerning the structure of VTAHSs and the
student profiles in the third part. The study took place within two processes: pilot and actual
implementation. Descriptive analysis approach was adopted in the analysis of the research
data. In this study, after the interview records were written out, data were edited and analyzed
under the theme titles determined together with expert opinions during the analysis phase. In
the findings about the curriculum; it was determined that teachers assess it positive to receive
the opinions of stakeholders in the program development process, they don’t find the efforts
for the promotion of the program sufficient, they think that the acquisitions and content are
simplified, they approve the “values education” in the program, they consider that “geometry”
should be given as a separate course, they report that there is a need for trainings concerning
the learning-teaching process, and they mention that the measurement-evaluation proposals
are not feasible. In the findings concerning the implementation phase; it is observed that
students have problems due to lack of knowledge, they intensely use the interactive boards
and Education Informatics Network (EIN) as the material, they find the textbooks insufficient,
they consider that the EIN content should be designed based on the level of the student, and

they suggest to prepare a guidebook. In the findings concerning the structure of the school and
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the student profile; the teachers consider that the physical and equipment status of the schools
are sufficient, students have trouble in adapting to the school, math success of students is at
low levels, and they have a negative attitude towards the math course, and math skills will
make a positive contribution to the success of students in their fields or professions.
According to the results of the study, the opinions of teachers and even all stakeholders of
education and training were taken during the formation of the curriculum, however, no
information was given about how an evaluation was applied to these views within the process.
No explanation was made as to why changes and proposals were accepted or not. It is
considered that this reality influenced the attitude of teachers towards the new SEMC.
Bilateral communication should be developed from the beginning of the process in order for
the teachers to internalize the changes, and the roles of teachers within the scope of “values
education” should be clarified for a successful implementation of the SEMC. Examining the
opinions of the teachers, the proposal comes to the fore, which is expressed by many teachers,
suggesting that different SEMCs should be prepared based on the school types. This proposal
was also reported in previous studies (Berkant and Gengoglu, 2013; Yazicilar and Biimen,
2016; Sakalli, Cakan, Borazan, and Korkmaz, 2016). It is observed that teachers have a
teacher-centered and passive-student approach during the use of the EIN and interactive board
in the learning-teaching process. Non-student-centered and traditional educational practices of
teachers are the leading problem for the learning-teaching process of the SEMC. Similarly,
the results are in parallel with the work of Bayrakdar, Cift¢i et al., (2013). It is observed that
teachers find the measurement-evaluation approach of the program appropriate, however, due
to lack of sample measuring tools, insufficient student levels, and crowded classroom sizes, it
is observed that it takes a lot of time in practice and teachers have difficulties. This result is
similar to those of Cansiz, Aktas, and Baki (2013), and Bayrakdar, Ciftci et al., (2013). It is
observed that teachers often get out of the unitary annual plan in order to eliminate the
deficiencies in students' basic knowledge at the basic level —even in arithmetic. Lack of
knowledge in students causes teachers to discuss the issues superficially. It is observed that
this situation prevents SECM from achieving its objectives and from achieving the desired
goal. Therefore, it is more appropriate for teachers to prepare plans by taking into account
student needs when applying the program and to establish mathematics laboratories. It is
observed that teachers try to encourage students to keep their attitudes towards mathematics
positive, motivate them to succeed, render the math enjoyable through easy questions, and

encourage them to ask questions. These results are in line with those of the study, which
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examined learning difficulties in terms of some variables, conducted by Dikici and Isleyen
(2003).
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