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Bu caligmanin amaci, kiigiik grup Ogretim diizenlemesine ve kiicliik grup ogretim
diizenlemesi ic¢inde gerceklesen gozleyerek Sgrenme siirecine iligkin ayrintili bilgi sunmaktir.
Gergeklestirilen bu c¢aligmada once kiiciik grup dgretim diizenlemesine ve kiigiik grup 6gretim
diizenlemesiyle 6gretimi planlamanin basamaklarina iliskin bilgi verilmistir. Kiigiik grup 6gretim
diizenlemesine iliskin basamaklar gruptaki katilimcilarin sayisini belirleme, 6gretilecek hedef
becerilere karar verme, kullanilacak Ogretim yontemini belirleme, oturumlardaki denemeleri
planlama, dikkat ¢ekici ipucunu belirleme, gruptaki katilimcilarin tepkilerine nasil tepkide
bulunulacagina karar verme, bireysel ya da grup olgiitii belirleme, 6gretimi sunma ve etkililigini
belirlemedir. Ardindan gozleyerek 6grenme siirecinin kuramsal alt yapisina yonelik agiklamalar
yapilarak  kiigiik grup Ogretim  diizenlemesi i¢inde gozleyerek Ogrenmenin  nasil
gerceklestirilebilecegi iizerinde durulmustur. Calismada tek-basamakli davranislarin 6gretimine
iliskin kiigiik grup Ogretim diizenlemesiyle son yillarda gergeklestirilmis arastirmalara yer
verilmistir. incelenen arastirmalarda kii¢iik grup 6gretim diizenlemesinde yer alan farkli yastaki
yetersizligi olan bireylerin hem kendi hedef davraniglarini hem de gozleyerek gruptaki diger
bireylerin hedef davranislarini &grenebildikleri ifade edilmistir. Calismada ilgili aragtirmalara
yonelik bulgular paylasilarak uygulamacilara yonelik dnerilere yer verilmistir.

Anahtar kelimeler: Kiigiik grup Ogretim diizenlemesi, gozleyerek ogrenme, verimlilik, tek
basamakli davraniglar, geligsimsel yetersizligi olan ¢ocuklar
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Abstract

The purpose of this study was to provide information about small group instruction and
observational learning procedure being conducted in small group instruction. In the present study
firstly, information regarding small group instruction and the steps to be followed were presented.
The steps related to small group instruction are determining the number of participants in the
group, deciding the target skills to be taught, determining the teaching method to be used, planning
the trials in the sessions, determining the discriminative stimulus, deciding how to respond to the
reactions of the participants in the group, determining the individual or group criterion, presenting
the instruction and determining the effectiveness. Afterwards, descriptions about the theoretical
background of observational learning were provided and how can observational learning be
conducted within small group instruction was mentioned. In the present study, research studies in
which discrete behaviors were taught within small group arrangement in the recent years were
selected. In the studies examined, it was mentioned that individuals with various kinds of
disabilities with different ages could both acquire their own target behaviors as well as other
individuals’ target behaviors in the group by observing within small group instruction
arrangement. In the present study, results of related studies were shared and suggestions for the
implementers were provided.

Keywords: Small group instruction, observational learning, efficiency, discrete behaviors, children
with developmental disabilities
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Giris

Gelisimsel yetersizlik kavrami ¢ocukluk doneminde ortaya ¢ikan, zihin yetersizligi ve
diger yetersizlik tiirlerini de kapsayan semsiye bir terim olarak kullanilmaktadir. Gelisimsel
yetersizlik cocukta bilissel veya fiziksel ya da hem bilissel hem de fiziksel yetersizliklerin
goruldiigli, kalict ve kronik yetersizligi ifade etmektedir (American Association on
Intellectual and Developmental Disabilities-AAIDD, 2010). Gelisimsel yetersizligi olan
cocuklar dil ve iletisim becerileri, kavramlar, sosyal beceriler, giinliik yasam becerileri ve
kendini ydnetme gibi alanlarda gesitli sorunlar yasamaktadirlar. Ozel egitim hizmetlerinin
temel amaglarindan birisi gelisimsel yetersizlik semsiyesi altinda yer alan zihin yetersizligi ve
otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarin bagimsizlik diizeylerini arttirarak tipik
gelisen akranlariyla olabildigince biitlinlesmis bir sekilde toplumsal yasama katilmalarini
saglamaktir (AAIDD, 2010; Aldemir-Firat ve Ergenekon, 2018; Cocuk Haklarma iliskin
Milletlerarast Sézlesme, Madde 23, 1995; Engellilerin Haklarma Iliskin Milletlerarasi
Sozlesme, Madde 24, 2009). Bu temel amag¢ dogrultusunda gelisimsel yetersizligi olan
cocuklara gereksinimlerine yonelik hedef davraniglarin 6gretilmesi siirecinde etkili ve verimli
ogretim yontemlerinin kullanmas1 yasamsal énem tasimaktadir. Ogretimde etkililik, cocugun
daha once gergeklestiremedigi bir hedef davranisi 6gretim sonrasinda yapabilir hale gelmesi
olarak tanimlanmustir. Verimlilik ise iki etkili uygulamadan birinin digerine gore “daha iyi”
olmas1 olarak ele alinmaktadir. Bir uygulamanin digerine gore daha iyi olmas1 alanyazinda
bes baslik altinda ifade edilmektedir. Bunlar; (a) hizli 6grenme, (b) 6grenilenlerin yiliksek
diizeyde genellenmesi, (c) Ogretilenler ile Ggretilmeyenler arasinda iliski kurabilme, (d)
gelecekteki dgrenmeleri olumlu ydnde etkileme ve (e) daha kapsamli grenmedir (Tekin-Iftar
ve Kircaali-iftar, 2018; Wolery, Ault ve Doyle, 1992). Uygulamacilarin gelisimsel yetersizligi
olan c¢ocuklara etkili ve verimli uygulamalar1 kullanarak 6gretim sunmalar1 6gretim siirecinin

niteligini arttirmak agisindan oldukg¢a onemlidir. Ogretim siirecinde etkili oldugu kadar
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verimli uygulamalara yer vermek Ogrenen bireye, 6gretmene ve Ozel egitim alanina dnemli
katkilar saglamaktadir. Ogrenen birey daha kisa siirede daha fazla sey &grenirken dgretmen
bir davranis1 daha kisa stirede ve daha kolay ogretmis ve diger 6gretim faaliyetlerine daha
fazla zaman ayirmis olur. Ayrica O0grenen birey ile Ogretmen arasinda olumlu etkilesim
kurulma olasiligi da artar. Alan acgisindan bakildiginda ise Ogretim siirecinde verimli
uygulamalara yer verilmesinin kullanilan yontemleri daha yalin hale getirdigi ifade edilebilir
(Tekin-Iftar ve Kircaali-Iftar, 2018). Etkili yontemlerle ¢ocuklara &gretim sunulmasi
siirecinde uygulamacilar bire-bir 6gretim diizenlemesini ve kiigiilk grup Ogretim
diizenlemesini kullanabilmektedirler. Ogretimde verimliligi arttirmak iizere kullamlan kiigiik
grup Ogretim diizenlemesinin ve gozleyerek Ogrenmenin tanitilmasinin amaclandigi bu
calismada oOncelikle kiiclik grup o6gretim diizenlemesine, ardindan goézleyerek Ogrenmeye

iliskin ayrintil1 bilgi verilmesi planlanmistir.

Gelisimsel Yetersizligi Olan Cocuklara Ogretim Sunmada Kullanilan Ogretim
Diizenlemeleri

Alanyazinda gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara etkili 6gretim sunmada “bire-bir
Ogretim diizenlemesi” ve “kiiciik grup 6gretim diizenlemesi” kullanilabilmektedir (Collins,
Gast, Ault ve Wolery, 1991; Wolery, Doyle, Gast ve Griffen, 1992). Bire-bir ogretim
diizenlemesi bir Ogretmen ve bir 6grenciden olusan, 6grenen ¢ocuga tepkide bulunma
firsatinin  saglandig1, ¢ocugun dogru tepkilerinin pekistirildigi, yapilandirilmis, oldukga
yaygin kullanilan ve hakkinda ¢ok sayida arastirma yapilmis bir 6gretim diizenlemesidir.
Bire-bir 6gretim diizenlemesi yetersizlikten agir diizeyde etkilenmis 6grencilerle siklikla
kullanilmaktadir (Collins vd., 1991; Duker, Didden ve Sigafoos, 2004; Ledford, Lane, Elam
ve Wolery, 2012; Stahmer, Collings ve Palinkas, 2005). Bu diizenlemede 6gretmen ve 6grenci

bir sinifta caligabilir, gretmen cocugu geri kaldigr konularda desteklemek igin siniftan
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cikararak ya da smifin farkli bir kdsesine gotiirerek 6gretim destegi sunabilir. Alanyazinda
bire-bir 6gretim diizenlemesinin etkili bir uygulama oldugu, gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin erken egitime ve bire-bir 6gretime gereksinimlerinin oldugu ifade edilmektedir
(Colozzi, Ward ve Crotty, 2008; Tekin-iftar, 2009).

Bire-bir 6gretim diizenlemesi etkili bir 6gretim diizenlemesi olmakla birlikte bazi
sinirliliklart da bulunmaktadir. Bire-bir 6gretim diizenlemesi uygulamacinin zamani, finansal
kaynaklar a¢isindan maliyeti yiiksek ve pahali bir uygulamadir. Bire-bir 6gretim diizenlemesi
genel egitim ortamlarinda yaygin olarak kullanilabilen bir 6gretim diizenlemesi degildir ve en
az kisitlayicilik ilkesini karsilamamaktadir. Olumlu akran modeli sunmanin ve gozleyerek
O6grenmenin gerceklesmesine olanak tanimamaktadir. Ayrica bire-bir 6gretimde ¢ocuk gruptan
uzaklastirldigindan daha az sayida hedef davranisi gozleme sansina sahip olmaktadir.
Dolayisiyla bire-bir 0gretim diizenlemesi Ogretimsel, sosyal etkilesim ve biitiinlestirme
acisindan smirliliklar yaratabilmektedir (Ledford, Gast, Luscre ve Ayres, 2008; Taylor ve
DeQuinzio, 2012; Tekin-iftar, 2009). Bununla birlikte orta ve ileri derecede gelisimsel
yetersizligi olan c¢ocuklarin uzun siireli, yogun bire-bir 6gretime gereksinimleri vardir.
Alanyazinda bire-bir 6gretime gereksinimi yogun olmayan ve egitim gereksinimleri kiigiik
grup i¢inde karsilanabilecek cocuklar icin kiigiik grup 6gretim diizenlemesinin kullanilmasi
onerilmektedir (Aldemir ve Giirsel, 2014; Collins vd., 1991; Ledford vd., 2012).

Kiigiik grup ogretim diizenlemesi ayni ya da farkli 6grenme ve performans ozellikleri
sergileyen en az iki ¢cocugun yer aldigi, ayn1 ya da farkli hedef davraniglarin bir arada
Ogretiminin amaclandig1 6gretim diizenlemesi olarak tanimlanmaktadir. Kii¢lik grup 6gretim
diizenlemesine katilacak c¢ocugun bazi 6n kosul becerileri yerine getiriyor olmast
gerekmektedir. Alanyazinda kii¢lik grup 6gretim diizenlemesine katilabilmek i¢in belirlenmis
en yaygin on kosul ozellikler; (a) hedef davranisin gerektirdigi gorsel uyaranlara dikkatini

yoneltme, (b) sira alma, (c) sozel yonergeleri takip etme, (d) Ogretilmesi hedeflenen
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davranigin gerektirdigi ince ya da kaba motor beceriye/becerilere sahip olma, (e) kontrol edici
ipucunu taklit etme ve bekleme becerisine sahip olma ve (f) yerinde oturma, dinleme, grup
ortamia katilma olarak siralanmistir. On kosul becerilerin ¢ocuk tarafindan karsilanmadig
durumda 6gretmen, ¢cocugu kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle 6gretim almaya hazirlamak
icin silirece bire-bir 6gretim diizenlemesiyle baglayabilir. Cocuk 6n kosul becerileri karsilar
duruma geldiginde 6gretmen cocugu gruba dahil ederek grup sayisini sistematik olarak
arttirilabilir. Cocuklar hélihazirda kiicliik grup ogretim diizenlemesi icin gerekli 6n kosul
ozellikleri karsiliyorlarsa 6gretime dogrudan kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle baslanabilir.
Kiiciik grup oOgretim diizenlemesi farkli yetersizlige sahip cocuklar i¢in farkli hedef
davraniglarin ediniminde kullanilan etkili ve verimli bir dgretim diizenlemesidir (Aldemir,
2011; Collins vd., 1991; Colozzi vd., 2008; Cattik ve Odluyurt, 2017; Ledford vd., 2012;
Wolery vd., 1992). Bire-bir dgretim diizenlemesiyle karsilastirildiginda kiigiik grup 6gretim
diizenlemesinin verimli bir diizenleme oldugu ifade edilmektedir (Collins vd., 1991; Ledford
vd., 2008).

Kiiciik grup Ogretim diizenlemesinin bire-bir 6gretim diizenlemesine kiyasla bazi
olumlu yonleri bulunmaktadir. Bu olumlu yénler izleyen bi¢imde ifade edilebilir: (a) Sinifta
daha az sayida sinif ici personele ve daha az zamana ihtiya¢ duyulur. (b) Ogretmen ayn
zamanda birden fazla sayida ¢ocukla 6gretim yapabilir. (¢) Cocuklar daha az kisitlayici bir
ortamda bulunmus olurlar. (d) Cocuklar akranlariyla daha fazla etkilesimde bulunma firsati
elde ederler. (e¢) Gruba katilan ¢ocuklara kendilerine dogrudan 6gretimi hedeflenen bilgi ve
beceriler disinda gozleyerek 6grenmeyle fazladan bilgi ve beceri edinme olanagi taninmis olur
(Aldemir, 2011; Collins, 2007; Collins vd., 1991; Fickel, Schuster ve Collins, 1998; Grisham-
Brown, Hemmeter ve Pretti-Frontczak, 2006; Mercer ve Mercer, 2005; Singleton, Schuster ve
Ault, 1995; Wolery vd., 1992). Ayrica kii¢iik grup 6gretim diizenlemesiyle ¢ocuklar dogal

sinif ortamimna daha yakin ortamlarda bulunma firsati yakalayarak sosyal, davranigsal ve
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akademik becerilerini gelistirme olanagi da bulurlar (Leaf vd., 2012; Schoen ve Ogden, 1995;
Taubman vd., 2001). Alanyazina bakildiginda kiiciik grup 6gretim diizenlemesinin farkl
ogretim yontemleri kullanilarak farkli yastaki gelisimsel yetersizligi olan ¢ocuklara gesitli
becerilerin dgretiminde etkili oldugu goriilmektedir (Giirsel, Tekin-Iftar ve Bozkurt, 2006;
Kamps, Walker, Maher ve Rotholz, 1992; Ledford vd., 2008; Tekin-iftar ve Birkan, 2010).

Kiictik grup 6gretim diizenlemesi, az sayida ¢ocugun bir arada oldugu bir etkinlige ya
da rutine katilimin saglandig: etkinliklerle ya da ¢ocuklarin bir arada bir gorevi yapmak iizere
oyun merkezlerinde yaptiklar1 etkinliklerle karistirilmamalidir. Kiiciik grup 0Ogretim
diizenlemesinde 6gretmen ¢ocuklar icin belirlenmis hedef davranislar1 kazandirmak tizere bir
Ogretim yontemi belirleyerek ipuclarini sistematik olarak kullanmakta ve c¢ocuklarin
tepkilerine karsilik nasil tepkide bulunacagini belirleyerek belirli bir plan dahilinde 6gretim
sunmaktadir. Bununla birlikte kiiclik grup 6gretim diizenlemesinde her ¢ocuga farkli bir hedef
davranig 6gretildiginde cocuklar kendi hedef davraniglar1 disinda fazladan diger cocuklarin
hedef davraniglarini da gozleyerek 6grenebilmektedirler (Ledford vd., 2012).

Kiigiik grup diizenlemesiyle 6gretim yaparken etkili bir 6gretim sunmak i¢in dnce
diizenlemede yer alacak katilimcilarin sayisi belirlenmelidir. Ardindan grup iiyelerine
ogretilecek hedef davranisglar belirlenmelidir. Kullanilacak 6gretim yontemine karar verdikten
sonra kiiciik grup Ogretim diizenlemesi iginde sunulacak denemelerin planlanmasi
gerekmektedir. Daha sonra dikkat saglayict ipucu, gruptaki c¢ocuklarm tepkilerine
uygulamacinin nasil tepkide bulunacagi ve olgiit belirlenmelidir (Collins vd., 1991; Ledford
vd., 2012). Sekil 1°de kii¢iik grup 6gretim diizenlemesine iliskin planlama basamaklar1 yer
almaktadir. Sekil 1’1 takip eden baglikta ise kiigiik grup dgretim diizenlemesini planlamaya

yonelik izlenecek basamaklara iliskin a¢iklamalar bulunmaktadir.
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Kiigtik grup 6gretim diizenlemesinde yer alacak katilimcilarin sayisini belirleme

U

Grup tyelerine 6gretilecek hedef davraniglar belirleme

/

Kigtik grup 6gretim diizenlemesinde kullanilacak dgretim yontemini belirleme

1

Oturumlardaki denemeleri planlama

1

Dikkat ¢ekici ipucunu belirleme

J

Grup tiyelerinin tepkilerine nasil tepkide bulunulacagina karar verme

i

Grup 6l¢lit mii bireysel 6l¢iit mi kullanilacagina karar verme

$

Kiigiik grup dgretim diizenlemesi iginde 8gretimi sunma ve ctkililigini degerlendirme

Sekil 1. Kiiciik grup 6gretim diizenlemesini planlama basamaklari

Kiiciik grup ogretim diizenlemesinde yer alacak katihmcilar1 ve katihmcilarin

sayisim belirleme (grup biiyiikliigiine karar verme)

Kiigiik grup 6gretim diizenlemesiyle 6gretim sunmay1 planlayan uygulamaci ilk olarak
grupta yer alacak ¢ocuklarin sayisini belirlemelidir. Yayimlanmis arastirmalarda gruplardaki
cocuk sayisinin genel olarak iki ila dort/bes cocuk arasinda degistigi ifade edilmektedir
(Colozzi, 2008; Fickel, Schuster ve Collins, 1998; Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt, 2006;
Ledford vd., 2012; Singleton, Schuster ve Ault, 1995). Ledford ve arkadaglarinin (2012)
gerceklestirdigi alanyazin c¢alismasinda kiigiik grup ogretim diizenlemesinde yer alan
katilimcilarin yaglarinin ii¢ yastan baslayarak yetiskin bireylere kadar gesitlilik gosterdigi

gorilmiistiir. Ancak 18 yas ve lizerinde olan katilimcilarla gerceklestirilmis arastirmalarin
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oldukca smirli sayida oldugu belirtilmistir. Arastirmalarin biiyiik cogunlugunda ise 12 yas
altindaki c¢ocuklarla ¢alisildigr ifade edilmistir. Alanyazin ¢alismasinda incelenen
arastirmalardaki katilimcilarin tanilarina bakildiginda zihin yetersizligi, 6grenme giicliigii,
OSB, cerebral palsy, gelisimsel gecikme, davranis bozuklugu, ¢oklu yetersizlik ve diger
saglik bozukluklar1 olarak tanilandiklar1 goriilmektedir. Gruptaki ¢cocuk sayisina karar verme
siirecinde Ogretilecek hedef davranislarin Ozellikleri, c¢ocuklarin yetersizlik tiirleri, grup
deneyimleri, gruba katilmak i¢in 6n kosul becerilere sahip olup olmadiklar1 ve Ogretim
oturumunun siiresi gibi etmenler dikkate alinmaktadir. Cocuklara kazandirilacak hedef
davraniglara karar verme siirecinde ise cocugun bireysel gereksinimleri ve hedef davraniglarin
gerektirdigi on kosul beceriler 6nem tasimaktadir. Cocuklar1 yeteneklerine ve becerilerine
gdre gruplamak dgretmenin sunacag 6gretimi kolaylastirmaktadir. Ogretim diizenlemelerinde
gruplar ayni yetersizlik tiiri ve yasta ¢ocuklardan olusabilecegi gibi farkli yas ve yetersizlik
tiirlindeki ¢ocuklardan da olusabilmektedir (Aldemir, 2011; Collins vd., 1991; Ledford vd.,
2012; Mercer ve Mercer, 2005). Uygulamaci grupta yer alacak ¢ocuklara ve grup sayisina

karar verdikten sonra ¢ocuklara 6gretmeyi planladigi hedef davraniglar1 belirlemelidir.

Grup iiyelerine dgretilecek hedef davranislar: belirleme

Alanyazinda kiiglik grup 6gretim diizenlemesiyle grup katilimcilarina pek ¢ok farkl
hedef davranisin etkili bir sekilde 6gretildigi ifade edilmektedir (Kamps vd., 1992; Ledford
vd., 2012; Saadatzi, Pennington, Welch ve Graham, 2018). Alanyazin incelendiginde
katilimcilara marketteki reyonlarin isimlerini, mesleklerle ilgili sozciikleri ve periyodik
cetveldeki elementlerin isimlerini okuma (Parker ve Schuster, 2002), haritada Tiirkiye nin
bolgelerini, smir komsularini, nehirlerini gésterme ve matematik sembollerinin isimlerini
sdyleme (Giirsel, Tekin-iftar ve Bozkurt, 2006), haritada gdsterilen eyaletlerin isimlerini

sOyleme, toplama islemlerinin sonucunu sdyleme, sdylenen iletisim semboliinii gdsterme,
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ulusal bayraklar1 tanima (Fickel, Schuster ve Collins, 1998), toplumsal levhalar1 tanima
(Singleton, Schuster ve Ault, 1995), islevsel sézciik okuma (Ledford vd., 2008; Saadatzi vd.,
2018), verilen nesne ile ayn1 sesle baslayan nesneye iPad iizerinden dokunma (Chai, 2017),
sembol pekistirecleri paylasma ve gosterilen yazili soézciigii okuma (Ledford ve Wolery,
2015) gibi pek ¢ok farkli hedef davranisin etkili bir sekilde 6gretildigi goriilmektedir (Ledford
vd., 2012).

Kiiciik grup 6gretim diizenlemesinde uygulamaci ¢cocuklara “ayni beceri-ayni uyaran”,
“ayn1 beceri-farkli uyaran”, “farkli beceri-ayni uyaran” ve “farkli beceri-farkli uyaran”
kullanarak 6gretim sunabilir (Aldemir, 2011; Collins vd., 1991). Bu ifadeler izleyen bicimde
aciklanabilir: (a) Ayni beceri-ayni uyaranda uygulamaci ayni uyaranm kullanarak gruba ayni
beceriyi 6gretmeye caligir. Ornegin uygulamaci tiim gocuklara aym1 meyvelerin adlarmi
sOyleme becerisini Ogretilebilir. (b) Ayni beceri-farkli uyaranda uygulamact ayni beceriyi
gruba farkli uyaranlar kullanarak 6gretmeye calisir. Ornegin gruptaki her gocuga “ismi
sOylenen nesneleri gosterme” oOgretilir. Ancak g¢ocuklara Ogretilen nesneler farkli farkli
oldugundan uyaranlar her ¢ocuk igin farklilik gosterir. (¢) Farkli beceri-aynmi uyaranda
uygulamaci farkli becerileri gruba ayni uyaram kullanarak 6gretmeye caligir. Ornegin
uygulamacinin uyarani tiim c¢ocuklar i¢in “Oyna.”dir. Ancak gruptaki bir ¢ocuga arabayla
oynama Ogretilirken digerine oyuncak bebekle oynama becerisi dgretilir. (d) Farkli beceri-
farkly uyaranda uygulamaci gruptaki her bir c¢ocuga farkli uyaranlarla farkli becerileri
ogretmeye calisir. Ornegin ¢ocuklardan birine geometrik sekiller arasindan farkli olani
gosterme becerisini 6gretmek i¢in “Hangisi farkli goster.” uyarani kullanilirken diger ¢ocuga
iki resim arasindan dolu olani gdsterme becerisini 6gretmek iizere “Hangisi dolu goster.”
uyarani kullanilir. Farkli uyaranlarla farkli becerilerin 6gretildigi uygulamalarda ¢ocuklara
gozleyerek daha fazla bilgiyi 0grenme firsati saglanmaktadir (Aldemir, 2011; Collins vd.,

1991; Falkenstine, Collins, Schuster ve Kleinert, 2009; Wolery vd., 1992). Uygulamaci kiigiik
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gruba katilacak katilimcilara iliskin hedef davranislar1 belirlemesinin ardindan kii¢iik grup

Ogretim diizenlemesiyle hangi 6gretim yontemini kullanacagini belirlemelidir.

Kiiciik grup o6gretim diizenlemesinde kullanmilacak 6gretim yontemini belirleme

Kiiciik grup ogretim diizenlemesi icinde genellikle tepki ipucu ydntemlerinin
kullanildigr gorilmektedir. Arastirmalar incelendiginde en sik kullanilan tepki ipucu
yonteminin sabit bekleme stireli 6gretim oldugu goriilmektedir. Sabit bekleme siireli 6gretim
(Aldemir ve Giirsel, 2014) disinda kii¢iik grup 6gretim diizenlemesiyle birlikte eszamanli
ipucuyla 6gretim (Fickel, Schuster ve Collins, 1998), artan bekleme siireli 6gretim (Ledford
ve Wolery, 2015), ipucunun giderek azaltilmasiyla 6gretim (Doyle, Gast, Wolery, Ault ve
Meyers, 1992) gibi tepki ipucu yontemlerinin kullanildig1 goriilmiistiir (Ledford vd., 2012).

Gergeklestirilen uygulamalara bakildiginda kiiglik grup ogretim diizenlemesiyle
birlikte yanligsiz 6gretim yontemlerinin kullanimina akilli tahta gibi teknolojilerin de dahil
edildigi goriilmektedir (Campbell ve Mechling, 2009; Mechling, Gast ve Krupa, 2007).
Mechling ve arkadaglari (2008) zihin yetersizligi olan bireylere islevsel sdzciik okumay1
ogretmek {lizere kiiclik grup O6gretim diizenlemesiyle birlikte sabit bekleme siireli 6gretimi
kullanmislardir. Bu arastirmada akilli tahtayla geleneksel flash kartlarin kullanimi
karsilastirilmistir. Gruptaki bireylerin arkadaglarinin hedef davramislarini, akilli tahtayla
sunulan 6gretimde geleneksel materyallerle sunulan 0gretime gore daha fazla 6grendikleri
belirlenmistir (Mechling, Gast ve Thompson, 2008). Ledford ve arkadaslar1 (2012) da kiiciik
grup 6gretim diizenlemesiyle tepki ipucu yontemlerinin kullanim siirecine yeni teknolojilerin
dahil edilmesinin ve sonuglarinin incelenmesinin énemi iizerinde durmuslardir (Ledford vd.,
2012). Uygulamaci kiiclik grup oOgretim diizenlemesiyle birlikte kullanacagi o6gretim

-----

vermesinin ardindan oturumlardaki denemeleri planlama asamasina gegmelidir.
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Oturumlardaki denemeleri planlama

Kiicik grup oOgretim diizenlemesinde denemelerin  planlanmasi1  siirecinde
uygulamacilarin yanit vermesi gereken bes soru bulunmaktadir (Ledford vd., 2012). Bunlar:
a) Her oturumda her davranis i¢in ka¢ deneme sunulacak?, b) Gruptaki tiim katilimcilarin
deneme sayisi aynt mi1?, ¢) Toplamda ka¢ deneme olacak?, d) Katilimcilara sira geldiginde tek
bir deneme mi yoksa ¢oklu deneme mi sunulacak? ve ¢) Denemeler tahmin edilebilir mi
yoksa tahmin edilemez bir sirada mi sunulacak? Uygulamaci sorulara verdigi yanitlar
dogrultusunda denemelerini planlamaktadir. Ledford ve arkadaslarinin (2012) gerceklestirmis
oldugu alanyazin ¢alismasinda inceledikleri arastirmalarda cogunlukla her hedef davranis icin
ic ila bes denemenin yapildigi, gruptaki her katilimciya ayni sayida denemenin sunuldugu,
denemelerin tahmin edilemez bir sirayla ve her firsatta her katilimciya tek deneme sunuldugu
belirtilmektedir (Ledford vd., 2012). Uygulamaci denemeleri planlama asamasini

tamamladiktan sonra sunacag1 dikkat saglayici ipucuna iliskin karar almalidir.

Dikkat saglayici ipucunu belirleme

Denemelere iligkin kararlarin alinmasinin ardindan uygulamaci dikkat saglayici
ipucunu nasil sunacagin belirlemelidir. Dikkat saglayici ipucu tiim gruba ya da grup i¢indeki
bireylere yonelik sunulabilir. Bireysel olarak sunulan dikkat saglayici ipuglarinda ¢ocugun
uyarana bakmasi i¢in ipucu olarak ¢ocugun adi sdylenebilir, gruba yonelik sunulan dikkat
saglayic1 ipucunda ise “Herkes buraya baksin.” denilebilir. Bununla birlikte hem bireysel hem
de gruba yonelik dikkat ¢ekici ipucu sunulabilir. Bu durumda 6nce gruba “Herkes buraya
baksin.” denilebilir ve ardindan hedef davranisin ¢alisilacagi grup iliyesine yonelik bireysel
uyaran sunulabilir. Grubun geneline yonelik sunulan dikkat saglayici ipucu uyaranlara dikkati
ceker, ancak bu dikkat ilgili uyarana yonelik yeterli dikkati vermeyi tam olarak

saglamayabilir. Bireysel olarak sunulan dikkat saglayici uyaran ise ¢ocugun hedef uyarana
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iliskin dikkatini daha yogun olarak sunmasina yardimci olmaktadir. Her iki dikkat saglayici
ipucu karsilastirildiginda bireysel olarak sunulan dikkat saglayici ipucunun ¢ocuklarin daha
aktif tepkide bulunmalarin1 sagladigr ve genel olarak sunulan dikkat saglayici ipucuyla
karsilastirildiginda bireysel ipucunun grup arkadaslarinin hedef davranislarina iliskin daha
fazla oOgrenmeyle sonuglandigi belirtilmektedir (Aldemir, 2011; Ledford vd., 2012).
Uygulamaci dikkat saglayici ipucunu nasil sunacagina karar vermesinin ardindan grup

iyelerinin tepkilerine nasil tepkide bulunacagina karar vermelidir.

Grup iiyelerinin tepkilerine nasil tepkide bulunulacagina karar verme

Cocuklara sunulacak dikkat saglayict ipucuna yonelik kararlar alindiktan sonra
uygulamacilarin ¢ocuklarin tepkilerine nasil tepkide bulunacaklarina yonelik kararlar almalari
gerekmektedir. Genel olarak yapilan arastirmalarda sozel pekistireglere sembol ya da yiyecek
pekistire¢lerinin eklendigi goriilmektedir (Ledford, 2012; Ledford ve Wolery, 2013; 2015).

Pekistireclerin belirlenmesinin ardindan uygulamacinin 6l¢iite karar vermesi gerekmektedir.

Grup olgiitii mii bireysel olciit mii kullanilacagina karar verme

Kiiciik grup 6gretim diizenlemesinde 6l¢iit “grup ol¢iitii” ya da “bireysel 6l¢iit” olarak
iki farkli sekilde belirlenebilmektedir. Grup olgiitiinde grup {liyelerinin tamami hedef
davraniglarinda 6lgiitii sagladiklarinda diger davranislarin dgretimine gecilmektedir. Bireysel
olgiitte ise hedef davranisini edinen grup iiyesi grup arkadaslarmin kendi hedef davranislarini
edinip edinmediginden bagimsiz olarak diger davranisina ge¢mektedir. Bireysel 0l¢iit her
cocugun davranigina iliskin belirlenen 6l¢iite ulasincaya kadar 6gretime devam edilmesini
gerektirir. Ayrica ¢ocuklarin kendi hizlarinda ilerlemelerine firsat verir ve gruptaki daha hizli
Ogrenen cocuklara daha fazla bilgi 6gretilmesini saglar (Aldemir ve Giirsel, 2014; Collins vd.,

1991; Ledford vd., 2012). Uygulamaci 6lgiite iliskin de karar almasinin ardindan kii¢tik grup
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Ogretim diizenlemesi i¢inde 6gretimi sunma siirecine geger. Kiiclik grup 6gretim diizenlemesi
grup katilimcilarina gozleyerek 6grenme firsat sunmasi agisindan oldukg¢a énemli bir 6gretim
diizenlemesidir. Katilimcilar gozleyerek diger katilimcilarin  “hedef davraniglarini”
Ogrenebildikleri gibi gozleyerek diger katilimcilarin  “hedeflenmeyen bilgilerini” de
O0grenebilmektedirler. Buradan hareketle oncelikle hedeflenmeyen bilgiye iliskin kisa bir
aciklama yapilarak ardindan gozleyerek 6grenmeye ve kuramsal altyapisina iligkin bilgi

verilmesi planlanmustir.

Hedeflenmeyen Bilgi

Hedeflenmeyen bilgi kazanimi cocugun dogru tepkide bulundugu denemelerin
ardindan uygulamacinin ¢ocuga dogrudan 6gretimini hedeflemedigi uyarani sunarak ¢ocugun
bu uyaran da dgrenmesini saglamak olarak tanimlanmaktadir (Tekin-iftar ve Kircaali-Iftar,
2018). Hedeflenmeyen bilgi sunumunda 6gretim sirasinda ¢gocuktan bu uyarana tepki vermesi
beklenmemektedir. Cocuk bu uyarana tepkide bulunursa uygulamaci higbir tepki vermez,
cocugun dogru tepkilerini pekistirmez (Tekin-Iftar ve Kircaali-iftar, 2018). Ornegin
uygulamacinin ¢ocuga Ogretmeyi hedefledigi hedef davranisin ayn tiirde ve aym tipte iki
nesne arasindan “biiyiik olani gosterme” oldugunu varsayalim. Uygulamaci biiyiik olani
sordugunda ¢ocuk dogru tepkide bulunursa uygulamaci biiyiik olan nesnenin adin1 sdylemeyi
de hedeflenmeyen bilgi olarak sunmayi amaglamis olsun. Bu durumda uygulamacinin esas
Ogretmeyi planladigi hedef davranis ¢ocugun Oniine konan nesneler arasindan biiyiik olani
gostermesiyken hedeflenmeyen bilgi ise ¢aligilan nesnelerin adin1 6gretmektir. Boylece kii¢iik
grup 0gretim diizenlemesinde yer alan katilimcilar diger katilimcilarin hedef davraniglarini ve
hedeflenmeyen bilgilerini gozleyerek dgrenme firsati yakalarlar. Izleyen baslikta gdzleyerek

o0grenmeye iliskin bilgi sunulmaktadir.
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Gozleyerek Ogrenme

Gozleyerek 0grenme bireye 6gretimi dogrudan amaglanmayan ancak bir baskasi o
davranig1 yaparken ya da ona iliskin 6gretim alirken gozleyen bireyin gozledigi davranisi
O0grenmesi olarak tanimlanmaktadir (Campbell ve Mechling, 2009; Ledford vd., 2008; Tekin-
Iftar ve Kircaali-Iftar, 2018). Bireyin baskasina sunulan sonuglar1 gdzlemleyerek
O0grenebilmesi yogun egitim siiresini ve finansal maliyetleri azaltmasi, sosyal kaynagma
firsatlarini arttirmasi agisindan oldukga kritik bir 6neme sahiptir (Ledford vd., 2008).

Alanyazin incelendiginde gozleyerek Ogrenmeye iliskin ¢esitli agiklamalarin
bulundugu goriilmektedir. Gozleyerek Ogrenmeden ilk kez séz eden Bandura (1977)
gozleyerek ogrenmeyi (a) taklit (imitation) ve (b) dolayli 6grenme (vicarious learning) olarak
iki baglikta incelemistir. Taklit model alinan davranisin tekrar yapilmasi, dolayli égrenme
(gozleyerek ogrenme) ise gozleyenin gozledigi bireyin sergiledigi davranisin sonucunda
pekistirilmesine ya da cezalandirilmasina gore o davranisi sergileme sayisinin artmasi ya da
azalmasi olarak aciklanmaktadir. Taklitte gozleyen birey gozledigi davranisin sonuglarini
yorumlamadan davranisi taklit etmektedir. Bu baglamda gozlenen davranisin gézleyen birey
tarafindan sergilenecegi sartlarin/durumlarin de8ismesi onemli degildir. Bandura sosyal
ogrenme kuraminda davranisin daha Once sergilendigi sartlarla/durumlarla dogrudan bir
temas olmaksizin gozlenen davranisin {izerinden belli bir zaman gectikten sonra
sergilenmesini biligsel aracit (cognitive mediation) ile aciklamaktadir. Buradan hareketle
gozlemcinin gozledigi davranigla davranisin sonuglarinin zihinsel temsilini olusturdugu
belirtilmektedir. Gozlemcinin goézledigi davranis ve davranigin yarattigi sonug ise
gozlemcinin farkli bir zamanda gozledigi davranisi gerceklestirip gerceklestiremeyecegini
etkilemektedir. Davranis analistleri ise gozleyerek Ogrenme siirecine iliskin agiklama
yaparken “zihinsel temsillerden” ziyade “cevresel degiskenler” {iizerinde durmaktadirlar.

Burada iizerinde durulan etmenler deneysel olarak yonlendirilebilen taklit davranisinin
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pekistirilmesine, tepkiyi kontrol eden uyarana, uyaran genellemesine, basit ve karmasik
uyaranlart ayirt etmeye yonelik gozlemcinin Ogrenme gecmisini etkileyen c¢evresel
uyaranlardir (Aldemir, 2011; Corbett, 2003; Senemoglu, 2001; Taylor ve DeQuinzo, 2012).
Gozleyerek oOgrenmenin gergeklesebilmesi i¢in gozleyecek kisinin sahip olmasi
gereken bazi 6n kosul davraniglar bulunmaktadir. Bu 6n kosul davraniglar gézleyen kisinin (a)
dikkatini caligmaya yoneltebilmesi, (b) calisilan arkadasini gézleme firsatin1 bulmasi, (c)
taklit etme becerisine sahip olmasi ve (d) arkadasina sunulan sonuglar1 (arkadasinin
pekistirilmesini ya da cezalandirilmasini) gorerek ayirt etmesidir (Taylor ve DeQuinzo, 2012;
Wolery vd. 1992). Belirtilen 6n kosul 6zelliklere sahip olan ¢ocuklar i¢in gézleyerek 6grenme
stireci dort temel asamadan olusmaktadir (Brewer ve Wann, 1998; Corbett, 2003; Senemoglu,
2009). Bunlar; (a) dikkat etme, (b) akilda tutma, (c) davranisi meydana getirme/iiretme ve (d)
giidiilenmedir. Dikkat etme asamasi gbzlemcinin model aldig1 davranis1 dikkatle izlemesi ve
davranisi dogru anlamasiyla ilgilidir. Akilda tutma asamasi gdzleyerek Ogrenilen bilginin
gerceklestirilebilmesi i¢in gozlemcinin imgesel ya da sozel kodlama yoluyla model aldigi
davranig1 akilda tutma yetenegini gerektirir. Davranisi meydana getirme/iiretme asamasi
ogrenilen davramslarin performansa déniistiiriilmesi {izerinde durmaktadir. Ogrenilen
davranigin zihinsel ya da fiziksel yolla tekrar edilmesini gerektirir. Giidiilenme asamasi ise
gozlemcinin davranis1 gergeklestirmesi durumunda pekistirilmeyi iimit edebilecegi iizerinde
durur. Dolayisiyla pekistirmenin davranigin meydana gelmesini etkileyen bir etmen oldugu
g0z ardi edilmemelidir (Brewer ve Wann, 1998; Corbett, 2003; Senemoglu, 2001).
Gozleyerek oOgrenmeye iliskin alanyazin incelendiginde ¢ocuklarin farkli hedef
davraniglan kiiciik grup 6gretim diizenlemesi iginde gozleyerek 6grendikleri belirtilmektedir
(Campbell ve Mechling, 2009; Fickel, Schuster ve Collins, 1998; Ledford ve Wolery, 2015;
Ross ve Stevens, 2003; Taylor ve DeQuinzo, 2012). Alanyazinda kiigiik grup Ogretim

diizenlemesiyle zincirleme becerilerin 6gretiminin yapildig1 arastirmalarin simirli sayida
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oldugu ifade edilmektedir (Ledford vd., 2012; Spriggs, Gast ve Kinight, 2016). Kii¢iik grup
ogretim diizenlemesine iliskin gergeklestirilen aragtirmalarin yogunluklu olarak tek-basamakli
davraniglarin 6gretimine yonelik oldugu goriilmektedir (Ledford vd., 2012). Bu nedenle bu
calisma kapsaminda gozleyerek 6grenmenin gerceklesmesine olanak taniyan kiigiik grup
Ogretim dlizenlemesinin “tek-basamakli davranislar1” 6gretmedeki etkililigine iliskin
gerceklestirilmis arastirmalarin tizerinde durulmasi planlanmistir. Sunacagi 6gretimi verimli
bir hale getirmek iizere tek-basamakli davraniglarin 6gretimine iliskin kiiciik grup 6gretim
diizenlemesiyle sistematik ve giivenilir bir uygulama yapmay1 planlayan uygulamacilarin ve
arastirmacilarin siireci dikkatli bir sekilde planlamalar1 gerekmektedir. Bu calismada kiiciik
grup Ogretim  diizenlemesiyle “tek-basamakli  davraniglar’” O6gretmeyi planlayan
uygulamacilara ve arastirmacilara bu siireci nasil planlayacaklarina iliskin ayrintili bilgi
sunularak katki saglanmasi umulmaktadir. Bununla birlikte tek-basamakli davranislarin
Ogretiminin gerceklestirildigi kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle sunulan arastirmalara ve
arastirmalarin  bulgularina iliskin bilgi verilmesinin konuya iligkin farkli arastirma
gereksinimlerinin belirlenmesinde arastirmacilara 6nemli bir bakis agis1 sunabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu noktadan hareketle calismada Once konuyla ilgili 1990-2010 yillart
arasinda gergeklestirilmis aragtirmalara iligkin bilgi veren Ledford ve arkadaslarinin (2012)
yaptig1 alanyazin taramasi ¢aligmasina, ardindan da 2010-2019 yili arasinda gergeklestirilmis

arastirma caligsmalarina yonelik bilgi verilmesi planlanmistir.

Kiiciik Grup Ogretim Diizenlemesiyle Tek-Basamakh Davramslarin Ogretimine
Yonelik Gerceklestirilmis Arastirmalar

Ledford ve arkadaslar1 (2012) yapmis olduklari alanyazin taramasinda gelisimsel
yetersizligi olan bireylere tek-basamakli davranislarin kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle

ogretilmesinin planlandigi 1990-2010 arasi yillar1 arasinda gerceklestirilen aragtirmalari
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incelemislerdir. Ledford ve arkadaslarmin (2012) yapmis olduklar1 ¢alismada konuyla ilgili
ulasilan arastirmalarin belirlenen dahil etme 6l¢iitlerini karsilayip karsilamadigi incelenmistir.
Alanyazin taramasinda belirlenmis olan dahil etme Olgiitleri; a) en az bir gelisimsel
yetersizligi olan ¢cocugun arastirmada yer almasi, (b) arastirmanin tepki ipucu yontemleriyle
gergeklestirilmis  olmasi, (c¢) arastirmanin  tek-denekli arastirma  metodolojisiyle
gergeklestirilmis olmasi, (d) uygulama siirecinin islevsel olarak tanimlanmis olmasi ve (e)
arastirmaya katilan her ¢ocuga iliskin edinim verilerine yer verilmesidir. Calisma kapsaminda
bu Olciitlere uyan 47 arastirma alanyazin ¢alismasina dahil edilmistir. Bu 47 arastirmadan elde
edilen sonugclar incelendiginde katilimcilarin ¢ok biiylik bir cogunlugunun hedef davranislar
ogrendikleri ya da belirgin ilerlemeler gosterdikleri, bu davraniglar1 genelledikleri ve hedef
davraniglarina iligkin  kalicihig1 sagladiklari, goézleyerek grup arkadaslarinin  hedef
davraniglarin1 6grendikleri, kendi ve diger grup arkadaslarinin hedeflenmeyen bilgilerini
ogrendikleri goriilmektedir. Gergeklestirilen alanyazin taramasinda katilimcilara en ¢ok
Ogretimi yapilan hedef davramisin sézciik okuma oldugu belirtilmektedir. S6zciik okuma
hedef davranigindan sonra 6gretimi en ¢ok yapilan davraniglar sirasiyla sorulara yanit verme,
resimleri ya da uyaranlar1 isimlendirme, sozciiklerin kisaltmalarinin ne demek oldugunu
sOyleme, matematik hesaplamasi yapma, harita iizerinden gosterilen yeri sdyleme ya da
haritada sOylenilen yeri gdsterme, sozciikleri heceleme, sozciikleri tanimlama, sdylenilen
resmi gosterme, el igaretlerinin ne anlama geldigini sdyleme, sembolik oyun, sosyal etkilesim
baslatma ve eslestirmedir. Alanyazin c¢alismasinda incelenen 47 arastirmanin 33’iinde
gruptaki her ¢ocuga farkli davranislar 6gretilmistir. Boylece her katilimcinin gruptaki diger
katilimcilarin  hedef davranislarint 6grenip Ogrenmedigi Olciilebilmistir. Bu durumda
katilimcilar hedef davranisa ve katilimcilara yonelik 6gretim setleri arasinda ortalama %63
oraninda dogru yanit vermislerdir. Katilimcilarin %481 gézleyerek diger katilimcilarin hedef

davraniglarinin yarisindan fazlasini edinmislerdir. Katilimeilarin %19°u ise gozleyerek diger
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katilimcilarin hedef davraniglarimin tamamini edinmislerdir. Katilimcilarin %2’si ise diger
katilimcilarin  hedef davraniglarinin  higbirini  6grenememislerdir. Hedeflenmeyen bilgi
kazanimina iliskin 47 aragtirmanin 28’inde veri toplandig1 goriilmektedir. Elde edilen verilere
gore 28 arastirmada katilimcilar davranis setleri ve katilimcilar arasinda ortalama %68
diizeyinde dogru tepkide bulunmuslardir. 18 arastirmada ise katilimcilarin gozleyerek grubun
diger tiyelerinin hedeflenmeyen bilgilerini edinip edinmedigine iliskin veri toplanmistir. Elde
edilen verilere gore katilimcilarin grubun diger iiyelerinin hedeflenmeyen bilgilerine iliskin
ortalama %53 diizeyinde dogru tepkide bulunduklar1 belirlenmistir. Elde edilen bu
bulgulardan yola ¢ikarak kiiciik grup 6gretim diizenlemesinin hem katilimcilara tek-basamakli
hedef davranislarin O6gretiminde hem de edinilen davranislarin  kaliciligmmin = ve
genellenmesinin saglanmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica kiigiik grup O6gretim
diizenlemesinin, katilimcilarin gozleyerek gruptaki diger iiyelerin hedef davranmiglarini da
O0grenmelerine, hedeflenmeyen bilgi kazanimina ve gozleyerek gruptaki diger iiyelerin
hedeflenmeyen bilgilerini 6grenmeye de firsat taniyarak fazladan 6grenmeye olanak taniyan
bir uygulama oldugu belirtilmektedir. Ledford ve arkadaslarinin (2012) gerceklestirdigi
alanyazin taramasinda 2010 yilina kadar gerceklestirilmis arastirmalara iliskin bilgiler yer
almaktadir. Asagida ise 2010-2019 yillar1 arasinda kiigiik grup o6gretim diizenlemesiyle
gerceklestirilmis birbirinden farkli tek-basamakli davranislarin 6gretimini hedef almis
arastirma Orneklerine iliskin agiklamalara yer verilmektedir.

Saadatzi ve arkadaglarinin (2018) yaptig1 arastirmada etkilesimli sanal &gretmen ve
insanst robotun kullanildig1 teknoloji destekli 6gretimin kiigiik grup 6gretim diizenlemesi
icinde sabit bekleme siireli dgretimle sunulmasinin 19-20 yaslarinda OSB tanili iki bireyin
islevsel sozciikleri 6grenmesi lizerindeki etkililigi incelenmistir. Arastirmada ayrica bireylerin
gozleyerek Ogrenip Ogrenmediklerine iliskin de veri toplanmistir. Arastirma tek-denekli

arastirma modellerinden davraniglar arasi ¢oklu baslama modeliyle gerceklestirilmistir.
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Aragtirmanin sonucu OSB olan iki bireyin hedef sozciikleri edindiklerini, gézleyerek kendi
hedef sozciikleri olmayan sozciikleri de biiytlik 6l¢iide 6grendiklerini gosterir niteliktedir.

Chai (2017) yaptig1 arastirmada c¢ocuklara iPad {izerinden gosterilen nesne ile ayni
sesle baslayan nesneyi isaret etme davramisini kiiglik grup o6gretim diizenlemesi iginde
o0gretmeyi hedeflemistir. Arastirmada kiigiik grup Ogretim diizenlemesiyle birlikte sabit
bekleme stireli 6gretim kullanilmistir. Arastirmada grup katilimcilarini 6zel egitim sinifinda
bulunan 4-5 yaslar1 arasinda gelisimsel gecikmesi olan ii¢ ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma
tek-denekli arastirma modellerinden davraniglar arast ¢oklu yoklama modeliyle
gerceklestirilmistir.  Arastirmanin  sonucunda c¢ocuklarin  kendi hedef davranislarini
ogrendikleri ve gozleyerek ili¢ ¢ocugun da akranlarmin hedef davramislarini biiylik olcilide
ogrendikleri belirlenmistir. Arastirmada smif 6gretmenlerine bes agik uglu soru sorularak
sosyal gegerlige iliskin veri toplanmistir. Ogretmenler uygulanan bu siirece yonelik olumlu
goriis bildirmislerdir.

Dogan’in (2016) gergeklestirdigi arastirmanin amaci, OSB olan ¢ocuklara mesleklerin
Ogretiminde kiiciik grup Ogretim diizenlemesiyle sunulan sabit bekleme siireli 6gretimin
etkililigini incelemektir. Arastirma yaglar1 5-6 arasinda degisen OSB olan {i¢ ¢ocuk ve onlarin
tipik gelisen alti akraniyla gergeklestirilmistir. Arastirmada biitiin ¢ocuklara hedeflenen
mesleklere iligkin bes farkli soru kalibini sézel olarak yanitlama becerisi Ogretilmistir.
Arastirmada tek-denekli arastirma modellerinden katilimcilar arasi yoklama denemeli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirma bulgular1 ¢alismaya katilan tiim katilimcilarin
hedeflenen meslekleri Ogrendiklerini, farkli ortam ve arag-gerece genellediklerini, bu
becerilerde kalicilig1 koruduklarini gosterir niteliktedir. Arastirmada OSB olan katilimcilarin
akranlar1 i¢in hedeflenen becerilerin bazilarini1 edindikleri de goriilmektedir. Arastirmada
sosyal karsilastirma ve 6znel degerlendirme yoluyla sosyal gecerlik verisi toplanmistir. Sosyal

karsilastirma oturumlarinda, normal gelisim gdsteren akranlarin hedef becerilere iliskin dogru
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tepki ylizdeleri %100 olarak hesaplanmistir. OSB olan katilimcilarin uygulamanin sonunda
normal gelisim gosteren akranlari ile aynmi1 performans diizeyinde dogru tepkide bulunduklari
ifade edilmektedir. Arastirmada Oznel degerlendirmeyle elde edilen bulgularda ise
Ogretmenlerin ve ebeveynlerin gergeklestirilen calismayi etkili bulduklar1 ve bu 6gretim
siirecine iliskin olumlu goriislere sahip olduklari belirtilmektedir.

Lane ve arkadaslarimin (2015) yaptiklar1 arastirmada sabit bekleme stireli 6gretim
kullanilarak kiigiik grup Ogretim diizenlemesi i¢inde {i¢ ¢ifte Ogretim sunulmustur.
Arastirmanin katilimcilar1 gelisimsel gecikme tanisina sahip 6zel egitim sinifinda yer alan 48
ila 72 ay arasindaki cocuklardir. Arastirmada ¢ocuklara islevsel sézciik okuma 6gretilmis ve
cocuklarin  gozleyerek ciftlerinin hedef sozciiklerini de okuyup okuyamadiklari
degerlendirilmistir. Arastirmada hedeflenmeyen bilgi sunulmustur. Ciftteki cocuklardan biri
dogru yanit verdiginde digerinin en sevdigi oyuncak/sarki/yiyecek/icecek/film/yer/sov gibi
Ogeler soylenerek resmi ya da fotografi gosterilmistir. Ayrica arastirmada ¢ocuklarin dogru
tepkilerinden sonra kazandiklari sembol pekistiregleri paylagsmalarina, bu paylasma
davraniglarint oyun ve atistirma zamanlarma genelleyip genellemediklerine yonelik veri
toplanmistir. Arastirma tek-denekli arastirma modellerinden davranislar arasi ¢oklu yoklama
modeliyle gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda c¢ocuklar hem kendi islevsel
sozciiklerini hem de ¢iftlerinin sdzciiklerinin bir kismin1 6grenmiglerdir. Ciftler ayn1 zamanda
birbirlerinin sosyal bilgilerinin de bir kismin1 6grenmislerdir. Son olarak ciftler paylasma
davranigina iligkin ilerlemeler sergilemislerdir. Paylasma davranisinin genellenmesine yonelik
veriler ise degisken olarak ifade edilmektedir.

Ledford ve Wolery (2015) yapmis olduklart arastirmada c¢ocuklara hedef
davraniglarinin 6gretimi siirecinde kiigiik grup 6gretim diizenlemesi i¢inde kullanilan artan
bekleme siireli 6gretimin etkililigini incelemislerdir. Arastirmaya okul Oncesi c¢ocuklara

yonelik egitim sunan liniversite bilinyesindeki bir merkezde bulunan 3-4 yaslarindaki OSB
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tanihi iki, ileri diizeyde sensorindral isitme kaybi olan bir ve tipik gelisen alti ¢ocuk
katilmistir. Arastirmada Ui¢ grup olusturulmustur. Her grupta yetersizligi olan bir ve tipik
gelisen iki ¢ocuk bulunmaktadir. Arastirmada ¢ocuklarin kendilerine gosterilen kelimeleri
isimlendirip isimlendirmediklerine, gozleyerek akranlarmin kelimelerini isimlendirip
isimlendirmediklerine, tipik gelisen ¢ocuklarin arastirma siiresince kazandiklar1 sembol
pekistiregleri paylagsma becerisini 6grenip 0grenmediklerine, yetersizligi olan ¢ocuklarinsa
paylagma becerisine iliskin baslama diizeyine kiyasla gelisme gosterip gostermediklerine ve
cocuklarin paylagsma becerisini genellemelerine iliskin veri toplanmistir. Arastirmada tek-
denekli arastirma modellerinden davraniglar arasi c¢oklu yoklama modeli kullanilmistir.
Arastirmanin bulgular tiim ¢ocuklarin kendi hedef davraniglarini edindiklerini, gézleyerek
akranlarinin hedef davraniglarinin bazilarin1 6grendiklerini, paylasma becerisine iliskin
baslama diizeyine gore ilerlemeler gosterdiklerini ve paylasma becerisini farkli ortamlarda da
sergilediklerini gostermektedir.

Aldemir ve Giirsel (2014) yaptiklar1 arastirmada g¢ocuklara kiiglik grup Ogretim
diizenlemesi ic¢inde sabit bekleme siireli 6gretimle okul dncesi akademik becerilere yonelik
Ogretim sunmuslardir. Arastirmada cocuklar ikili ¢iftler halinde ogretim almislardir.
Cocuklara geometrik sekiller arasindan farkli olani, en az olani, sonuncu olani, sigsman olant,
kalin olani, eski olani, dolu olani, yarim olani, disinda olani, miizik aletlerini, matematik
sembollerini ve rakamlar1 gostermeye iliskin Ogretim sunulmustur. Arastirmaya 4-6 yas
araliginda, gelisimsel yetersizligi olan dort cocuk katilmistir. Arastirma tek-denekli arastirma
modellerinden davranislar aras1 yoklama evreli ¢oklu yoklama modeliyle gergeklestirilmistir.
Arastirmanin  sonunda c¢ocuklar hedef davraniglari edinmisler, kaliciligr saglamiglar ve
ogrendikleri hedef davraniglar1 farkli ortam, kisi ve arag-gereclere genellemislerdir. Ayrica
arastirmada c¢ocuklarin gozleyerek ciftlerinin hedef davranislarini da yiiksek oranda

ogrendikleri goriilmiistiir. Arastirmada sosyal karsilastirma oturumlart gerceklestirilerek
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sosyal gecerlige iliskin veri toplanmistir. Arastirmanin sonunda gelisimsel yetersizligi olan
cocuklarin tipik gelisen akranlarinin diizeyine ulastiklar1 belirlenmistir.

Leaf ve arkadaslarinin (2011) yapmis oldugu arastirmada no-no prompting sistemiyle
kiiciik grup 6gretim diizenlemesi i¢inde farkli yiiz ifadelerini (heyecanli, sikilmis, sagirmas,
kafas1 karismis) sdyleme davranisina iliskin OSB olan ¢ocuklara 6gretim sunulmustur. Ug ila
bes yaslarinda olan alt1 ¢ocuktan besi OSB, biri ise tipik gelisen bir cocuktur. Cocuklar
tiniversite bilinyesinde bir okul oncesi sinifinda sosyal beceri grubunda yer almaktadirlar.
Arastirmada bir grup li¢ ¢cocuktan, diger grup ise iki ¢ocuktan olugsmaktadir. Arastirma tek-
denekli arastirma modellerinden  davraniglar arast ¢oklu baslama modeliyle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda tiim cocuklar hedef davranislarin1 edinerek
kalicilig1 saglamislardir. Ayrica ¢ocuklarin gozleyerek ciftlerinin hedef davraniglarini biiyiik

Olciide 6grendikleri ifade edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calisgma kapsaminda kiiciik grup Ogretim diizenlemesine, kiigiik grup o6gretim
diizenlemesiyle 6gretimi planlamanin basamaklarina ve gozleyerek 6grenme siirecine iligkin
bilgi verilmesi ve Ornek arastirmalara iliskin bulgularin paylasilmasi amaglanmistir. Bu
baglamda ilgili alanyazin incelendiginde farkli yetersizlik kategorilerindeki katilimcilara
farkli tek-basamakli davranislarin 6gretiminde kiigiik grup 6gretim diizenlemesinin etkili
oldugu goriilmektedir. Bu diizenlemede katilimcilar kiiciik grup dgretim diizenlemesi iginde
akranlarin1 gozleyerek onlarin hedef davramiglarini ve hatta akranlariin hedeflenmeyen
bilgilerini gézleyerek dgrenebildiklerinden kiiglik grup 6gretim diizenlemesi ayrica verimli bir
ogretim diizenlemesi olarak goriilmektedir (Ledford vd., 2012; Ledford ve Wolery, 2015).

Ogretmenler kiiciik grup dgretim diizenlemesi igin hazirlanma siirecini daha uzun

bulduklarindan bire-bir 6gretim diizenlemesiyle 6gretim sunmaya daha meyilli olmakla
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birlikte kiiclik grup Ogretim diizenlemesi i¢in gerekli 6n kosul becerilerin ¢ocuklara
Ogretilmesi durumunda kiiciik grup 6gretim diizenlemesiyle 6gretimi daha yararli bulduklarini
belirtmislerdir (Saadatzi vd., 2018). Ogretmenlerin bire-bir ogretim diizenlemesini
kullanmaya daha meyilli olmalarinin nedeni, kiiciik grup 6gretim diizenlemesinde benzer
O0grenme gereksinimleri olan grup {yelerini belirleyerek ¢ocuklarin = kiigiik grup
diizenlemesinde yer almalari i¢in gerekli 6n kosul becerilere sahip olup olmadiklarina iliskin
planlama yapmanin ilk etapta 6gretmenler icin biraz daha fazla zaman ve planlama
gerektirmesi olabilir. Bu noktada 6gretmenlere kiiclik grup 6gretim diizenlemesi icin gerekli
diizenlemeleri caligma Oncesinde planlamalar1 Onerilebilir. Boylece ¢ocuklar daha kisa bir
siire icerisinde kendi hedef davramislarinin yani sira goézleyerek arkadaslarinin hedef
davranislarini da 6grenme firsat1 elde edebilirler. Ogretmenler de daha kisa siirede gocuklarin
daha fazla hedef davramgi dgrenmesini saglayabilirler. Ogretmenler kiigiik grup 6gretim
diizenlemesine iligkin gerekli 6n kosul becerilere ve bu diizenlemeyle 6gretim alma gegmisine
sahip olan ¢ocuklara ilerleyen siire¢lerde de benzer sekilde pek c¢ok farkli hedef davranisi
O0gretmeye yonelik planlama yapabileceklerinden uzun vadede gerek O6gretmenler gerekse
cocuklar icin kiiciik grup 6gretim diizenlemesinin kullanilmasi1 daha verimli olabilmektedir
(Aldemir, 2011; Collins vd., 1991; Comertpay, 2018; Hall, Schuster, Wolery, Gast ve Doyle,
1992; Ledford vd., 2012; Mercer ve Mercer, 2005; Wall ve Gast, 1999).

Kiiciik grup 6gretim diizenlemesinin etkili olarak uygulanmasi siirecinde katilimcilarin
kiigiik grup 6gretim diizenlemesi icin gerekli 6n kosul becerilere sahip olmalart oldukga
Oonemli bir etmendir. Alanyazinda katilimeilar bu 6n kosul becerilere ¢alismadan 6nce sahip
degillerse ya da bu 6n kosul becerileri edinmede zorlanan yetersizlikten agir diizeyde
etkilenmis cocuklarsa gozleyerek 6grenme diizeylerinin diisiik olabilecegi ifade edilmektedir
(Lane, Gast, Shepley ve Ledford, 2015; Leaf vd., 2011). Ozellikle OSB olan c¢ocuklar

gozleyerek Ogrenmeye iligkin 6n kosul beceriler kazandirilmadan kii¢iik grup O6gretim
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diizenlemesine dahil edildiklerinde gozleyerek Ogrenme silirecinde c¢esitli  sikintilar
yasayabilmektedirler. Boyle bir durumda siirece ¢cocugun daha az 6n kosul beceriye sahip
olmasimi gerektiren bire-bir 6gretim diizenlemesiyle baslanabilir. Ardindan kii¢iik grup
Ogretim diizenlemesi silirecinde gozleyerek Ogrenebilmek icin gerekli 6n kosul beceriler
cocuklara dgretilerek bu becerilerin kiiclik grup 6gretim diizenlemesine transfer edilmesine
iliskin ¢alisilabilir. Bu noktada 6nemli olan ¢ocuklara 6grenmeyi 6gretmektir (Chai, 2017;
Comertpay, 2018; Lane vd., 2015; Leaf vd., 2011).

Alanyazinda kiiglik grup oOgretim diizenlemesiyle gerceklestirilen arastirmalara
duyulan gereksinimin hala devam ettigi belirtilmektedir (Aldemir ve Giirsel, 2014; Ledford ve
Wolery, 2015). Kiigiik grup 0Ogretim diizenlemesiyle gergeklestirilen aragtirmalar
incelendiginde 18 yas ve lizerinde olan katilimcilarla siirli sayida calisma gerceklestirildigi
ifade edilmektedir (Ledford vd., 2012; Saadatzi vd., 2018). Bu noktadan hareketle ileri
arastirmalarda 18 yas ve lizerinde olan katilimcilarla kiigclik grup 6gretim diizenlemesine
iliskin planlamalar yapilmasi Onerilebilir. Son yillarda 6nemi {izerinde fazlaca durulan ve
genel egitim ortamlari i¢in de Oncelikli olan paylasma ve sosyal becerilere yonelik arastirma
gereksiniminin devam ettigi belirtilmektedir (Lane vd., 2015). Bununla birlikte insanlarin
duygularint anlamayr O6gretmeye yonelik arastirmalara da gereksinim oldugu ifade
edilmektedir (Leaf wvd., 2011). Bu baglamda kiiciik grup Ogretim diizenlemesiyle
gerceklestirilecek arastirmalarda bu hedef davranislarin 6gretimine yonelik planlama
yapilmasi Onerilebilir (Cahi, 2017). Alanyazinda kii¢lik grup 6gretim diizenlemesiyle 6gretim
stirecine yeni teknolojilerin dahil edilmesinin 6énemi {izerinde durulmaktadir (Ledford vd.,
2012). Dolaysiyla gelecekte gergeklestirilecek kiiciik grup o6gretim diizenlemesine iligkin
arastirmalarda farkli teknolojilerin ve teknolojik aletlerin kullanildig1 ¢aligsmalarin planlanarak

sonuclarinin paylasilmasi dnerilmektedir (Chai, 2017; Ledford vd., 2012; Saadatzi vd., 2018).
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Alanyazin incelendiginde gelisimsel yetersizligi olan bireylere kiiciik grup Ogretim
diizenlemesiyle daha ¢ok tek-basamakli davranislarin 6gretimine iliskin planlama yapildig
gorilmektedir (Griffen, Wolery ve Schuster, 1992; Ledford vd., 2012; Spriggs, Gast ve
Knight, 2016). Bununla birlikte gelisimsel yetersizligi olan bireylerin yasamlarini
olabildigince bagimsiz olarak siirdiirebilmeleri igin tek-basamakli davranislar1 oldugu kadar
zincirleme becerileri de 6grenmeleri ve giinlilk yasamlarinda islevsel olarak kullanmalari
gerektiginden ileriki arastirmalarda zincirleme becerilerin 0gretimine yonelik planlamalar
yapilabilir. Kiiciik grup 06gretim diizenlemesiyle sunulan o6gretimin farkli tepki ipucu
yontemleriyle farkli tek-basamakli davramislarin ve zincirleme becerilerin 6gretimindeki
etkililigi arastirilabilir. Kiiciik grup Ogretim diizenlemesinin toplum temelli ortamlar gibi
ortamlarda uygulanmasina yonelik aragtirmalar planlanabilir. Son olarak kiigiik grup 6gretim
diizenlemesinin bire-bir 6gretim diizenlemesine kiyasla hem uygulamacilar hem de ¢ocuklar
icin cesitli yararlar sagladigi ifade edilebilir. Bu noktadan hareketle kiiciik grup 6gretim
diizenlemesinin siniflarda uygulanmasina iliskin planlamalarin yapilmasmin ve Oneriler
dogrultusunda ileriye yonelik arastirmalarin planlanmasinin uygulama siirecine ve ilgili

alanyazina degerli katkilar sunacag: diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

“One-to-one instruction” and “small group instruction” are being conducted while
providing effective teaching to children with developmental disabilities (Collins et al., 1991;
Wolery et al., 1992). In one-to-one instruction, the target child is being withdrawn from the
group, therefore, s/he has less opportunity for observing target behaviors. Consequently, one-
to-one instruction can create limitations regarding teaching, social interaction and inclusion
(Collins et al., 1991). It is recommended to use small group instruction procedure for children
who do not need intensive one-to-one instruction and their educational needs can be met
within small group instruction (Collins et al., 1991; Ledford et al., 2012). In small group
instruction, at least two students with same or different learning and performance
characteristics take place and same or different target behaviors are being targeted to be
taught together. The most widely used prerequisite characteristics for taking part in small
group instruction studies can be listed as follows: (a) paying attention to the visual stimuli
needed for the target behavior, (b) taking turn, (c) following verbal directions, (d) having the
gross or fine motor skills needed for the target behavior, (e) presenting the skills of imitating
the controlling prompt and waiting, and (f) skills like sitting in place, listening, attending to
the group environment. Small group instruction is an effective and efficient arrangement for
teaching different target behaviors to children with various disability categories (Aldemir,
2011; Collins et al., 1991; Colozzi et al., 2008; Ledford et al., 2012). While planning the
small group instruction, firstly the number of participants should be determined. Afterwards,
target behaviors to be taught to the group members should be decided. After selecting the
teaching method to be used, the trials to be presented should be planned. And lastly, the
controlling prompt, the response of the trainer to the children in the group and the criteria
should be determined (Collins et al., 1991; Ledford et al., 2012). Observational learning can
be defined as a behavior learning procedure in which a behavior is not targeted directly, but,
the person who is observing learns the behavior presented by another person or the behavior
targeted to be taught to another person (Campbell & Mechling, 2009; Tekin-iftar & Kircaali-

Iftar, 2018). In order for observational learning to be realized, the observing person should
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have some prerequisite behaviors. These behaviors are; (a) paying attention to the study, (b)
having the opportunity to observe his/her friend being taught the target behavior, (c) having
the skill of imitating and (d) being able to see the results presented to his/her friend and
discriminate them (Taylor & DeQuinzo, 2012). The studies conducted by using small group
instruction provide opportunity for realizing observational learning. When the recent studies
conducted by using small group instruction are examined, they reveal that the participants
could acquire their target behaviors, they could acquire their friends’ target behaviors by
observing, and sometimes they could also acquire their peers’ untargeted information (Chai,
2017; Lane et al., 2015; Ledford et al., 2012; Saadatzi et al., 2018). It is mentioned in the
literature that, the need for small group instruction studies is still continuing (Aldemir &
Girsel, 2014; Ledford & Wolery, 2015). During the effective implementation of small group
instruction, it is important for the participants to have the prerequisite behaviors. For the
future studies, it is recommended to work with participants 18 years and over, planning target
behaviors such as understanding others’ emotions, sharing and social skills, and including
new technologies to the procedure (Cahi, 2017; Lane et al., 2015; Leaf et al., 2011; Ledford et
al., 2012; Saadatzi et al., 2018).
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