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Fen Ogretiminde Toulmin Argiimantasyon Modelinin Sinif Dig1 (outdoor)
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Ozet

Bu caligmada, Fen egitiminde Toulmin argimantasyon modeli ile simif dig1 egitimi biitinlestirmek amaclanmigtir.
Caligsma, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmas: teknigi kullanilan bir arastirma olup, veriler argiimantatif
bir metin kullanilarak toplanmigtir. Caligma, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Karadeniz Bolgesindeki orta 6lgekli
bir ilde yer alan ilkokullardan birinin 4. sinifinda 6grenimine devam eden 6grencilerle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubu
18 6grenciden olusturmaktadir. Calisma verileri, argiiman seviyelerinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere simif dig1
egitim etkinlikleri 6ncesinde ve sonrasinda dagitilan argiimantatif senaryolar ve sinif dig1 egitim etkinlikleri yapilarak
toplanmistir. Calismada elde edilen argiimantatif verilerin analizinde Erduran ve ark. (2004) tarafindan gelistirilen
cerceve kullamilmigtir. Caligma sonucunda, yapilan argiiman destekli simif dig1 egitim etkinliklerinin 6grencilerin
Ogrenmeleri iizerinde etkili oldugu gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: argiimantasyon, siif digi egitim, fen 6gretimi, argliman seviyesi, ¢evre kirliligi.

Integrating Toulmin Argumentation Model with Outdoor Education Program
in Science Education: Sample Activities

Abstract

In this study, it was aimed to integrate the Toulmin argumentation model and the outdoor education in science
education. The study was a research using the action research technique from qualitative research methods and the
data were collected using an argumentative text. The study was carried out in the fourth year of one of the primary
schools in the middle of the Black Sea Region in the 2017-2018 academic year. The study group consists of 18
students. The study data were collected by conducting argumentative scenarios distributed before and after the
outdoor education activities and outdoor education activities for the purpose of determining the level of the
arguments. In the analysis of the argumentative data obtained in the study Erduran et al. (2004) has been used. As a
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result of the study, the argument supported outdoor education activities are influential on students' learning.

Keywords: argumentation, outdoor education, science teaching, argument level, environmental pollution.

GIRiS

Fen bilimleri 6gretim program: (MEB, 2017) biligselci 6grenme teorilerinden yapilandirmaci
Ogrenme teorisini 6nceleyen bir anlayisa sahiptir. Yapilandirmaci 6grenme teorisine gore 6grenme
bireylerin yakin fiziksel ve sosyal cevresiyle etkileserek yeni bir biligsel yapilandirmaya kavusmasi
stireci olarak tamimlanabilir. Bu anlayigla Ogretmen, Ogrenci konumundaki bireylerin
dgrenmelerini kolaylagtiran bir rehber konumundadir. Ogrenme olgusu biligsel, duyussal ve
psikomotor boyutlarin bir biitiiniidiir. Bu baglamda anlamli bir 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in
ogrencilerin her ii¢ boyut bakimindan desteklenen bir 6grenme ortamina ve etkinlikler dizisine
gereksinimleri vardir. Calismanin konusunu olusturan simif dig1 egitimin amaglar: incelendiginde
Yapilandirmac: egitim anlayisi ilkelerini tamamladig: goriilmektedir. Dogal ortamlarin ¢ocuklarda
bilissel isleyisi artirmasi, dogada vakit geciren ¢ocuklarin 6z disiplin testlerinde basarili olmasi, alg:
ve gozlemde bes duyunun da kullanilmasi, &grenenlerin 6nceden kurgulanmis etkinliklere
dogrudan katilarak aktif 6grenme igerisinde bulunmasi, ezber yerine dogada var olan gercek
nesneler arasinda iligkiler kurmasi gibi avantajlar1 bulunmaktadir (Yazic1 ve Cobanoglu, 2017).
Soyle ki onceden belirlenmis kazanimlara gore hazirlanmis ve branslar aras: is birligini iceren ve
ogrencinin aktif oldugu bir siireci temsil eder. Dolayisiyla c¢alismamizda fen o&gretim
programlarinin da destekledigi argiimantasyon becerisi, sinif dis1 egitim siireci ile biitiinlesik bir
yapida sunulmaktadir.

Yeni Fen Bilimleri Ogretim Programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar kisminda
‘Ogrencilerin  fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri, diisiincelerini farkli gerekcelerle
destekleyebilmeleri ve arkadaglarimin iddialarim1 ¢iiriitmek amaciyla karsit argiimanlar
gelistirebilmeleri icin bilimsel olgulara yo6nelik yarar-zarar iligkisini tartigabilecekleri ortamlar
saglanmalidir’ ibaresi bulunmaktadir (MEB, 2017). Bundan dolay1 6gretmenler, 6gretme 6grenme
stireglerini; ogrencilerin ihtiyaglarina uygun, bireysel farklhiliklarini dikkate alarak, karsilastig
problemleri dogru ve etkili bir bigimde tartigsarak ¢dzebilmelerini saglayacak sekilde planlamal ve
diizenlemelidir. Yeni programin strateji ve yéntemler kisminda ise ‘Ogrencilerin bilgiyi anlamli
ve kalic1 olarak ogrenebilmeleri icin sinif/okul i¢i ve okul disi 6grenme ortamlari, arastirma-
sorgulamaya dayali Ogrenme stratejisine gore tasarlanir. Bu baglamda informal O6grenme
ortamlarindan da faydalanilir’ ifadesi yer alir (MEB, 2017).

Yukaridaki agiklamalardan hareketle kavramsal gerceve baglig1 altinda argiimantasyon ve sinif dis1
egitim ile ilgili bilgiler verilmis ve sonrasinda bu iki siire¢ uygun etkinliklerle biitiinlestirilmistir.

Kavramsal Cergeve

Argiimantasyon
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Argiimantasyon kavramina yonelik alanyazinda farkli tanimlamalar ve dolayisiyla farkl argiiman
olusturma cesitleri ileri stiriilmiistiir: Buradan hareketle Toulmin (1958)’e gore argiimantasyon,
gerekceler ortaya koyarak iddialarin veriler ile desteklenip gecerlenmesi siirecidir (Aymen Peker,
Apaydin ve Tas, 2012). Bagka bir tanimda argiimantasyon, spesifik sosyal diizenlemelerde bir insan
uygulamas: (Driver, Newton & Osborne, 2000) olup birbirine zit iki durum arasindaki karsitlig
aciklamak icin yapilan konusmalar veya akla yatkin, mantikli kararlara ulagmak i¢in yapilan
etkinliklerdir seklinde agiklanmaktadir (Kaya ve Kili¢, 2008). Bundan dolay1 Driver ve vd .(2000)
‘e gore, argimantasyona dayali etkinliklerin fen siniflarinda uygulanmasi, 6grencilerin kavramsal
anlamalarini, arastirma kabiliyetlerini ve bilimsel epistemolojiye dair anlamalarim
kolaylagtirmaktadir. Bir bagka tamima gore ise; arglimantasyon; bir konu ya da problem
durumunda farkli diisiinen bireylerin iddialarini1 6ne siirdiigii, problemi ¢6zmek i¢in ¢oziim
onerilerini ortaya koydugu, ciiriitiicii ve simirlayicilarin kullanildig: dinamik bir siire¢ olarak ifade
edilmektedir (Kuhn, 1992, 1993; Kuhn & Udell, 2003). Acar, Tola, Karacam ve Bilgin (2016)’a gore
ise, arglimantasyon; kisinin bakis agisinin dinleyici tarafindan kabul edilebilirligini arttirma ya da
azaltma siirecidir.

Farkli tanimlardan yola ¢ikilarak argiimantasyon, bireylerin bir problem, konu ya da olaya iliskin
iddialarin1 veriler ile destekleyebilmelerine, iddia ya da fikirlerini farkhh gerekceler sunarak
savunabilmelerine, karsit fikirleri dogru bir dille ciiriitebilmelerine, bireyin kendi fikrini karg:
tarafa kabul ettirebilmesine veya karsi tarafin fikrinin dogru oldugunu kabul edebilmesine
dayanan ve bireylerin dogru ve etkili bir tartigma ortaminda diisiincelerini ifade edebilmelerini
saglayan bir siire¢ olarak tanimlanabilir.

Literatiirde farkli kesimler tarafindan kullanmilan {i¢ farkli argiimantasyon becerisinden soz
edilmektedir (Newton, Driver & Osborne, 1999):

Bunlardan biri bilim insanlarimin kullandigi argiimantasyon becerisidir. Bu beceri bilim
insanlarinca bilgi iiretmek ve bilgiyi yaymak amacryla kullamlir. Tkincisi halkin kullandig:
beceridir. Farkli sosyal medya ortamlardan edinilen bilgilerden yola ¢ikilarak kullanilan beceridir.
Uciinciisii ise 6grencilerin dgrenme siireci iginde bilimsel konular1 &grenirken kullandigi
beceridir. Bu beceri ise, ogrencilerin simif icinde kullandiklari, yeni bilgiler edinmelerine,
fikirlerini savunabilmelerine ya da karsit fikirleri ciiriitebilmelerine dayanan beceridir. Simif
icinde vyapilan arglimantasyon; Ogrencilerin isbirligi yaparak ve dogru bir tartigmayi
ogrenmelerini, kendi fikirleri ile ilgili destekleyici, kargilarindaki kisilerin fikirlerini
cliriitebilecekleri ifadeler kullanabilmelerini, arastirma ve sorgulama becerisi kazanmalarini,
bagkalarina ve bagkalarinin fikirlerine saygi duyabilmelerini saglar.

Ogrenciler bilimsel argiimantasyon siirecine katildiklar1 zaman, bilim insanlar tarafindan bilginin
yapilandirilmasi amaciyla kullanilan uygulamalar1 egitimsel ortam igerisinde yasayabilirler
(Aymen Peker, Apaydin ve Tas, 2012). Bu siirece katilan ogrenciler, bilimi, stirekli olarak
diisiincelerin ortaya kondugu, sorgulandig: ve siklikla gelistirildigi veya degistigi bir siire¢ olarak
gorebilirler. Ogrenciler bu siirecte sosyal etkilesim i¢inde olduklarindan bilimsel bilginin sosyal

olarak yapilandirilma siirecini de daha iyi anlayabilirler (Erduran, Simon & Osborne, 2004).

Alan yazin incelendiginde birbirinden farkli argiimantasyon modelleri oldugu goriilmektedir. Bu
calismada bu modellerden bir tanesi olan Toulmin argiimantasyon modeli se¢ilmistir. Toulmin
argiimantasyon modeli iddia, veri ve gerekce seklinde {i¢ ana unsurdan olusan sade bir igerik
sunmaktadir. Bu nitelik argiimantasyon destekli bir 6gretme o6grenme siirecinin daha kolay
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yonetilebilir olmasini saglamaktadir. Model asagidaki gibi sematize edilebilir (Erduran, Simon &
Osborne, 2004).

[ Simarlasicilar J

Bundan dolasa |

~" eriler ]

| J' |
c - " l
| G erclccal er |

I [ == ]

LT

[ I estelcler ]

Sekil 1. Toulmin Argiimantasyon Modeli

Modeldeki kavramlar su sekilde aciklanabilir (Aymen Peker, Apaydin ve Tas. 2012):

Iddia: Genellikle bir soru veya probleme ¢6ziim olarak éne siiriilen tamimlayici veya agiklayic
onermelerdir.

Veri: Bir iddiay1 desteklemek amaciyla bagvurulan kanit niteligindeki olgu ve/veya bilgilerdir.

Gerekge: Verilerin iddiay1 nasil destekledigini gosteren ilke niteliginde genellemelerdir. Bireyin
veriyi nasil degerlendirip, iddia olusturdugunu agiklar.

Destekleyici: Gerekgeyi kuvvetlendiren, dinleyicilerin tartismadaki nedeni anlamasini saglayan,
iddianin giivenilirligini artirmaya yo6nelik ikincil veri niteliginde olgu ve/veya bilgilerdir.

Simirlayici: Argiimanin giiciinii sinirlayan durumlar ya da argiimanin hangi kosullar altinda dogru
oldugunu 6neren ifadelerdir.

Giirtitiicti: Genel olarak argiimanin dogru olmadigi durumlar1 gosteren, iddiamin gecerli
olmayacag1 durumlar1 tanmimlayan kanit niteliginde ifadeler ya da karsit argiimanlardar.

Model; 6ne siiriilen bir iddia, bu iddiay1 destekleyen veriler, iddia ve veri arasindaki iligkiyi
gosteren gerekgeler, gerekgeleri giiclendiren destekleyici ve sinirlayicilar ve son olarak iddianin
gecersiz oldugu durumlar veya olaylar isaret eden ciiriitiiciilerden olusmaktadir (Erduran, Simon
& Osborne, 2004).

Toulmin modeli 6grenenlere tartisma siirecinin bir parcasi haline gelmeleri, siirecin hangi
asamasinda hangi sorularin sorulmasinin dogru olacagini 6grenmeleri, ortaya atilan iddialar
elestiriler 15131nda yeniden diizenlenebilecegini ve yapilan elestirilerin bir diismanhk gostergesi
degil siirecin bir parcasi oldugunu o6gretmektedir (Johnson, 1996). Yine $ahin (2014)e gore,
Toulmin argiimantasyon modeli arastirmacilara argiimanin yapisinda bulunan elementlerin
ozeliklerini karsilastirmak acgisindan nitel bir degerlendirme imkéni sunmanin yami sira
elementlerden birini ya da tiimiinii barindirmasina gore de seviye belirlemeye imkan vererek
arastirmacilara nicel karsilagtirmalar yapma imkan1 sunmaktadar.
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Sinif Dig1 (Outdoor) Egitim

Sinif dis1 egitimin Tiirkiye tarihindeki gelisimi oldukca yenidir. Ozellikle yirminci yiizyilin
baslarinda, bu tiir etkinlikler, okul programlarinda yer almaya baglamistir (Yasin, 2012). Diinyada
ise sinif dis1 egitimin verildigi 6rgiin kurumlardan ilki olan Broadoaks Okullar1 1800l yillarda
Amerikali iki kardes tarafindan yetim c¢ocuklarinin bakimi amaciyla kurulmustur (Okur
Berberoglu ve Uygun, 2013). Sinif dig1 egitimin verildigi diger bir merkez, Kanada’da Jim ve
Myrna Boulding’in kisisel ¢cabalar1 sonucunda kurulan Vancouver Adasi’'ndaki Strathcona Parki ve
Sinif Dig1 Egitim Merkezi’dir. Bu parkta diger sinif dig1 egitim merkezlerinden farkl olarak kayak,
kano, dag tirmamis1 gibi sporlarin ogretimi esnasinda kisilerin doga dostu olacaklarina
inanmiglardir (Okur Berberoglu ve Uygun, 2013).

Sinif dig1 egitim, simifin disinda gergeklesen, katilimcilarin etkinliklere dogrudan katildigi, gercek
nesnelerin yorumlandigl, 6grenmelerin ezber yerine nesneler ya da olaylar arasindaki iligkilerin
tamimlanmasiyla gerceklestigi, birden fazla duyu orgamimin ayni anda harekete gectigi ve
etkinliklerin ilging ve eglenceli olmasindan dolay1 katilimcida merak ve heyecan uyandiran bir
egitim siireci olma gibi 6zelliklere sahiptir.

Bunlarin yani sira sinif dis1 egitim siradan ve alisilagelmis sirali sinif diizenindeki egitimin aksine
farkli ortamlarda gerceklesmesi, 6grencilerin kendi kendilerine yeni seyler kesfetmelerine, kaliteli
zaman gecirmelerine imkdn taninan ve kalic1 6grenmeler gerceklestirebilmeleri, farkinda
olmadiklar1 ya da bastirdiklar1 bazi yeteneklerini ve becerilerini ortaya c¢ikarmalari adina
ogrencileri daha ¢ok cezbeden bir egitim siire¢ olarak tanimlanabilir (Cobanoglu ve Cirit Giil,
2017). Sinif dis1 egitim, katilimcilara; karar verme, takim galigmasi, kisiler arasi iletisim ve problem
¢ozme becerilerinin gerektigi ortamlar ve etkinlikler sunarak, onlarin etkinliklere katilim
konusunda motivasyon saglamaktadir (Kirikoglu, 2004).

Sinif dig1 egitimde zaman yOnetimi, 6grenci-6gretmen arasindaki iliskinin etkili ve dogru olmasi,
uygulamalarin dogru yerde ve zamanda yapilmasi, dogru Ogretim yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklardan dolay:r her o6grenciye uyabilecek
etkinlikler yapilmas: ve her 6grencinin etkinligin ve siirecin aktif katilimcis1 olmas1 6nemlidir.
Yapilan aragtirmalar, sinif disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin farkli deneyimler yasamasini,
gercek arag-gere¢ ve materyallerle somut 6grenmeler gerceklestirmelerini, merak ve ilgilerini
canli tutmay1 agladigini gostermektedir (Armagan, 2015).

Simif dig1 egitimin temelini olusturan uygulamali etkinlikler siirece dahil edilirken 6grenciler de
Ogrenme siirecinde aktif olarak yer almahidirlar. Dogal cevre ile bag kurulmasina 6zen
gosterilirken disiplinlerarasi iligkinin kurulmasina da dikkat edilmelidir. Tiim bunlar yapilirken
sinif dis1 egitim etkinlikleri boyunca 6grenciler yansitmaya, genelleme yapmaya ve uygulamaya
tesvik edilmelidir (Bunting, 2006). Ozetlenecek olursa, sinif dis1 egitim siireci 6grencileri derse
hazirlayan ve giidilleyen bir giris etkinligi, konunun O6gretimini amaclayan ana etkinlik ve
ogrencilerin 6grenme durumlarinin degerlendirildigi yansitma etkinliginden olugsmaktadir. Giris
etkinliginde amag, Ogrencinin derse karsi giidillenmesini, i¢ enerjilerini derse karsi olan
dikkatlerini toplamaya yardimci olacak sekilde harcamalarimi kolaylastirmak ve eglenerek derse
baglamalarini saglamaktir. Ana etkinlikte amag, Ogretilmesi planlanan konuyu 6grencilerin
eglenerek, yaparak, tartisarak, akran etkilesimi kurarak, is birligi icinde ve birbirlerine ve
birbirlerinin fikirlerine saygi duyarak yapmalarini saglamak ve somut islemler doneminde olan
cocuklara bes duyu organlarimi kullanarak soyut ya da anlagilmasi zor gelen kavram ya da olgulan
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daha gercekgei ve kalici sekilde 6gretebilmektir. Yansitma etkinligindeki amag ise, farkh etkinlikler
yoluyla ogretilmeye caligilan konunun 6grenilmeyen veya yanlis ya da eksik 6grenilen kisimlarini
gormek ve bu 6grenmelerin dogru 6grenmeler olmasini saglayic: etkinlikler yapmaktur.

Sinif dig1 egitim, birbirinden farkli modellerle iliskilendirilerek ele alinabilecek yaklagimlardandir.
Buradan yola ¢ikarak bu ¢aligmada, sinif dig1 egitimin argiimantasyon modeli iliskilendirilmesine
yonelik bir egitim siireci planlanmistir. Alanyazin incelendiginde argiimantasyona (Karaer, 2016;
Aktamis ve Higde, 2015; Boran, 2014; Sahin, 2014; Kardes, 2013; Yesildag, Hasangebi ve Giinel,
2013; Aymen Peker, Apaydin ve Tas, 2012; Giinel, Kingir ve Geban, 2012; Tiimay ve Koseoglu,
2011; Jiménez Aleixandre & Erduran, 2007; Erduran, Simon & Osborne, 2004; Driver, Newton &
Osborne, 2000) ve simf dis1 egitime iliskin ¢alismalar (Cobanoglu ve Cirit Giil, 2017; Armagan,
2015; Okur Berberoglu ve Uygun, 2013; Yasin, 2012; Kirikoglu, 2004; Binbasioglu, 2000) oldugu
goriilmistiir. Ancak argiimantasyon siireci ile sinif disi egitimin biitiinlestirildigi caligmalara
rastlanamamugtir. Literatiirde yer alan bu bosluktan hareketle yapilan bu ¢alismada argiimantasyon
siireci ve smif digt egitimi biitlinlestirerek Ogrencilerin argiiman seviyelerinde simif dig1
etkinliklerle desteklenen bir 6gretim siirecinin ardindan herhangi bir degisiklik olup olmadig: ve
eger bir degisiklik varsa bu degisikliklerin hangi yonde ve mnasil degisiklikler oldugu
gozlemlenmeye calisilmistir.

Amag

Bu calismada, Fen egitiminde Toulmin argiimantasyon modeli ile sinif dis1 egitimi biitiinlestirmek
amaclanmigtir. Bu ana amag¢ dogrultusunda alt amaglar ise; 6grencilerin argiiman seviyelerini
belirlemek, Ogretilmesi hedeflenen konu ile ilgili simif disi etkinlik tasarlamak ve yapilan
etkinliklerin ardindan o&grencilerin argiiman seviyelerinde meydana gelen degisikligi
belirlemektir.

Yéntem
Aragtirma Modeli

Calisma, nitel aragtirma yontemlerinden eylem arasgtirmasi teknigi kullanilan bir aragtirma olup,
veriler arglimantatif bir metin kullanilarak toplanmigtir.

Caligma Grubu

Bu ¢alismanin yapilmasi icin ilk olarak yazarlarin goérev yapmakta oldugu Universite
Rektorliigi'nden etik kurul raporu alinmis ardindan bu rapor Milli Egitim Midirligine
gonderilmistir. Bu kurumdan da gerekli izinlerin alinmasi sonrasinda etkinlikler 2017-2018
egitim-ogretim yilinda Karadeniz Bolgesindeki orta dlgekli bir ilde yer alan ilkokullardan birinin
4. simifinda 6grenimine devam eden Ogrencilerle yiriitiilmiistiir. Caligma grubu 18 6grenciden
olugturmaktadir.

Veri Toplama Araglar1
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Calisma, nitel aragtirma yontemlerinden eylem aragtirmasi deseni kullanilan bir aragtirma olup,
veriler argiimantatif bir metin kullanilarak toplanmistir. Bu metin, ilgili alan yazindan
faydalanarak hazirlanmig ardindan hazirlanan bu metinlerin alaninda uzman 2 6gretim tiiyesi
tarafindan incelenmesi saglanmistir. Uzmanlarin gerekli gordiigii diizeltmeler metin {izerinde
gerceklestirilmigtir. Ardindan hazirlanan bu metin 6grencilere verilmis ve 6grencilerden, metinle
ilgili diisiincelerini yazarak yorumlamalar1 istenmis ve ilk argliman seviyeleri belirlenmistir.
Caligmanin bu agamas: ortalama bir ders saati siirmiistiir.

Sonrasinda sinmif dis1 etkinliklerle konunun 6gretimi yapilmistir. Ardindan tekrar ilk agsamadaki
metin 6grencilere verilmis ve 6grencilerin argiiman seviyeleri tekrar belirlenmis ve son olarak da
ogrencilerin ilk ve son durumlarda argliman seviyeleri arasindaki farkhiliklar tespit edilmistir.
Hazirlanan etkinlikler 2017 Fen Bilimleri Ogretim Programimin 4. simif diizeyindeki “Canlilar ve
Yasam” 6grenme alaninin “Insan ve Cevre” iinitesinde yer alan “4.5.2.1. Insan ve cevre arasindaki
karsilikli etkilesimin 6nemini kavrar.” kazanimi baz alinarak tasarlanmistir. Sinif disi egitim siireci
ogrencileri derse hazirlayan ve giidiileyen bir giris etkinligi, konunun 6gretimini amaglayan ana
etkinlik ve Ogrencilerin 6grenme durumlarinin degerlendirildigi yansitma etkinliginden
olugsmaktadir. Bu ¢alismanin giris etkinliginde katilimcilarin 6niine gegerek sirasiyla ay1 yiiriiytsi,
kurbaga yiiriiytisii, 6rdek yiiriiyiisii gibi arastirmaci tarafindan belirlenen ve hayvan yiiriiyiislerine
benzetilen yiiriiyiis sekilleri tanitilir. Biitiin 6grencilerin belirlenen bir baslangi¢ ¢izgisi {izerinde
siralanmasi istenir. Bu baslangic cizgisinden yaklasik 20 metre uzaga ise bir bitis ¢izgisi ¢izilir.
Sirayla soylenen her hayvanin yiiriiylisii baslangi¢ ¢izgisinden baglanarak bitis ¢izgisine kadar
taklit ettirilir. Oyun bittikten sonra biitiin 6grenciler tek sira haline gecerek birbirinin elini sikar,
tebrik eder ve oyun bitirilir.

Dikkat toplama etkinliginde 6grencilerden daire olmalar1 ve onlara sdylenen rakami akillarinda
tutmalar: istenir. Dairedeki her 6grenciye, 1, 2, 1, ,2, 1, 2... diye rakamlar verilir ve 1’lerin bir
grup, 2’lerin bir grup olmalar istenir. Her iki grup 6grencilerinin karsilikli bir hizaya ge¢meleri
soylenir. Her 6grencinin karsisindaki ile es olmas: ve sirasiyla ilk 6grencinin 1, digerinin 2 ve yine
ilk 6grencinin 3 diye saymalar sdylenir. Birkag¢ sefer bu sekilde oynatildiktan sonra 1 yerine
parmak siklatmalar: ama 2 ve 3’ii sozlii olarak sdylemeleri istenir. Bir siirede boyle devam ettikten
sonra 0grencilerden 1 yerine parmak siklatmaya devam ederken 2’nin yerine de el ¢irpmalar1 ama
3t sozlii olarak soylemeleri istenerek oyun devam ettirilir. En son ise 1 ve 2’yi sdylerken gereken
hareketleri yapmalar1 ve 3 yerine de olduklar1 yerde ziplamalari sylenir. Béylece 6grencilerin hig
konusmaksizin sadece bedensel aktivite yaparak sirasiyla dikkatli bir sekilde saymalar1 saglanir. Bu
sekilde de ana etkinlige gecis Oncesi 6grencilerin derse karsi giidiilenmeleri ve dikkatlerinin
toplanmasi saglanmis olur.

Calismanin ana etkinligini birbirini tamamlayan iki kissmdan olusturmaktadir. Bunlardan ilkinde
okul bahgesine denizi temsil etmesi bakimindan mavi ¢6p posetlerinden yapilan biiyiik bir 6rtii
serilir. Ogrencilerden daire olmalar istenir ve ortalarina gecilerek etkinlik hakkinda bilgi verilir.
Ogrencilerden yerdeki o6rtiiyii deniz olarak diisiinmeleri istenir. Ogrencilere denizlerde hangi
canlilarin yagadiklar1 sorularak Ogrencilerden o canlilar gibi hareket ederek mavi Ortiiniin
tizerinde dolagmalar istenir. Birka¢ dakika dolagmalarina izin verdikten sonra Ogrencilerin
yeniden daire olmalari istenir ve egitmen tarafindan ne hissettikleri sorulur. Ogrencilerin
verdikleri cevaplar iizerinden konusulduktan sonra 6grencilere denizleri nelerin kirletebilecegi
sorulur. Cevap vermek isteyen her 6grenciye soz hakki taninir ve ortiiniin iizerinde kendilerine
bir yer secip soyledikleri atiklarin suda salindiklar1 gibi hareket etmeleri saglanir. Geriye kalan
ogrencilerinde yeniden bir balik gibi Ortiintin {izerinde gezinmeleri istenir. Yine bir siire
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gezindikten sonra ogrencilerden tekrardan daire olmalar istenir ve bu siire icinde neler
hissettikleri sorulur. Eskisi gibi rahat gezemeyen Ogrencilere bu durumun sebeplerinin neler
olabilecegi, bu tiir sorunlarla kargilagmamalar i¢in neler yapmalar gerektigi sorulur ve verdikleri
cevaplar tartisilir. Bu esnada deniz olarak imgelenen ve iizerinde gezindikleri i¢in yipranmis ve
yirtilmig olan ¢Op posetlerinin yeniden eski haline getirilmesi istenir ve Ogrencilerin bunu
yapabilmesi i¢in vakit taninir. Eski haline getirilemedigi Ogrenciler tarafindan sdylenen ¢op
posetlerinin dogada herhangi bir kirletici tarafindan kontamine olan dogal bir ekosistemin eski
haline getirilmesinin ne kadar zor hatta imkéansiz oldugu bu olgu {izerinden anlatilarak ana
etkinligin ikinci kismina gegilir. Tkinci kisminda ise sularin karasal ekosistemi nasil etkiledigini
anlatmak icin tasarlanmis olan bir etkinlik yapilir. Bu etkinlikte ilk olarak 6grencilere onceki
etkinlikte oldugu gibi toprakta hangi canlilarin yasadig: sorulur. Sonrasinda iki tane bes litrelik
saydam ve bos su siseleri alinarak iist kisimlar: kesilip ¢ikartilir, alt kisimlar: ise suyun sizmasin
saglayacak sekilde delinir. Sigselerin altlarina da sizan sularin birikecegi kaplar yerlestirilir.
Oncesinden egitmenler tarafindan topragin katmanlarini imgeletecek olan farkl biiyiikliiklerde
taslar getirilir ve bu taslar 6grencilere en biiyiik taglardan baslayarak sirasiyla biiyiikten kiigiige
dogru dizdirilir. Bagka bir yerde ise birer litrelik iki su sigesi alinarak bunlardan birine kirli suyu
temsil edecek koyu renkli gida boyasi eklenir. Daha sonra halka sekline getirilen 6grencilerin
ortasina bu iki bes litrelik, topragin katmanlarini temsil eden su siseleri konularak birine temiz su
digerine ise gida boyali su dokiilerek neler oldugunu gozlemlemeleri istenir. Belirli bir siire
beklendikten sonra sizan sularin daha net goriilebilmesi icin bes litrelik siseler kenara alinarak
altindaki kaplarda suyun ilk hali ile son hali arasindaki farklar1 gézlemlemeleri ve bu suya maruz
kalan toprak katmanlarindaki canlilarin neler hissedebilecegi ve canlilara neler olmus olabilecegi
sorulur. Alinan cevaplarin hepsi toparlanarak ana etkinlik bitirilir.

Yansitma etkinligi icin istasyon calismasi yapilmistir. Bu amacla dort tane sira okul bahgesine
cikarttinhir. Ogrencilerin daire sekline gelmeleri istenerek her bir dgrenciye sdylenen sayiy
akillarinda tutmalar ve ayni1 sayida olanlarin grup olmalar: istenir. Her bir gruba hava, su, toprak
ve ates isimleri verilerek 6ncesinden her bir siranin istiine arastirmacilar tarafindan A3 kagitlar
ve renkli kalemlerin konmus oldugu siralara ge¢meleri istenir. Daha sonra gruplardan her birine
ana etkinlikte 6gretimi yapilan ¢evre problemlerinden birini konu alan 6ykii, gazete haberi, siir ve
resim yapmalar istenir. Her gruba konu aldiklari g¢evre problemleri ile ilgili kendi metinlerini
yazmalar1 ya da resimlerini yapmalar igin {i¢ dakika stire tanimir. Bu {i¢ dakikalik siirenin
ardindan her grubun saat yoniinde bir sonraki gruba ge¢meleri ve o grubun neler yaptiklarina
bakip yapilanlar silmeksizin ve ana kurguyu bozmaksizin kaldig: yerden devam ettirmeleri i¢in
yine ii¢ dakikalik bir siire verilir. Her bir grup kendi ilk gruplarina gelene kadar etkinlik
stirdtiriiliir ve ardindan o&grencilerin kendi kurguladiklari metnin ya da resmin son halini
incelemeleri istenir. Sonrasinda yazilan {i¢ metnin okunmas: ve yapilan resmin incelenmesi
saglanarak yansitma etkinligi de sonlandirilir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen argiimantatif verilerin analizinde Erduran ve ark. (2004) tarafindan
gelistirilen cerceve kullanilmistir:

Seviye 1: Bu seviyede basit bir iddia veya karg1 bir iddia vardir.

Seviye 2: Iddia, veri, gerekce vardir ancak herhangi bir iiriitiici bulundurmaz.
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Seviye 3: Iddia, veri, gerekcenin yami sira zayif bir ciiriitiicii niteliginde énerme veya dnermeler
icerir.

Seviye 4: Birden fazla iddia, veri, gerekce vardir ayrica agik bir ¢iiriitiicii niteliginde 6nerme igerir.

Seviye 5: Iddia, veri, gerekce ve birden fazla ciiriitiiciiyle beraber niteleyici ve destekleyici de
icerir.

Bulgular

Calismanin veri toplama siirecinde ilk olarak Ogrencilere argiimantatif bir senaryo verilmis ve
ogrencilerin bu senaryoyu degerlendirmeleri ve degerlendirmelerini yazili olarak iletmeleri
istenmigtir. Ogrencilerin yazili belgeleri sonucu elde edilen uygulama éncesi verileri asagidaki
gibidir:

Tablo 1: On test verileri

OGRENCI KATEGORI IDDIA VERI GEREKCE DESTEKLEYICI CURUTUCU SEVIYE
NO DISI

1 v v 2?
2 v v v 3?
3 v

4 v v v v 3

5 v v v 3?7
6 v v v 2

7 v v

8 v 1

9 v v v v 3

10 v

11 v v v v 3
12 v v 2?
13 v v 2?
14 v v 1?
15 v v 1?
16 v v

17 v v v v

18 v v v v 3

Calismada 6grencilere uygulama 6ncesinde verilen senaryolar degerlendirildiginde; 18 6grenciden
besi bir argliman ile ilgili iddia 6ne siirememesinden dolay1 kategori dis1 birakilmis ve argiiman
seviyeleri degerlendirilememistir. Geri kalan 13 6grenciden biri argiimanla ilgili sadece iddia 6ne
stirdigli icin 1. seviye; biri iddia, veri ve gerekce sunmasi ancak herhangi bir c¢iriitici
belirtememesinden dolay: 2. seviye; dordii iddia, veri ve gerek¢enin yaninda zay:if da olsa ¢iiriitiicii
belirttikleri i¢in 3. seviye kabul edilmiglerdir. Ancak ogrencilerin yedisinden ikisi iddia ve
cliriitiicii sunmasi ancak veri ve gerekce belirtememesi nedeniyle 1. seviye; ti¢li iddia ve gerekce
olmasina ragmen verisinin olmamas1 nedeniyle 2. seviye; biri iddia, veri ve ciiriitiiciisii olup
gerekcesi olmamasi, biri ise iddia, gerekge ve ciiriitiiciisii olmasina ragmen verisinin olmamasi
nedeniyle 3. seviye olarak degerlendirilememiglerdir.
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Farkli argiiman seviyelerine dahil edilen, seviyeleri belirlenemeyenler ve kategori dis1 birakilan
ogrenciler i¢in 6rnek alintilar agagidaki gibidir:

Argtiman seviyesi 1’e dahil edilen 6grenci i¢in 6rnek alinti:

O8: Doga kirliligi... (Iddia) Dogay: temiz tutmamak... Canhlarin yuvasi yikilmistir. ..
Dogaya ¢op atmamaliyiz... Copleri ¢op kutusuna atmaliyiz. ..

Argtiman seviyesi 2’ye dahil edilen 6grenciler i¢in 6rnek alint::

O6: Bence metinde anlatilan olay insanlarin cevre kirliliginde duyarsiz olmalari...
(Iddia) bence metinde anlatilan yerde ¢ikan degisimin sebebi dogal kaynaklara 6nem
verilmemesi... (Veri) Bence ortaya ¢ikan durumdan olayin gectigi yerdeki canlilar
hem zarar gormiis hem de kotii etkilenmistir... (Gerekge) Bence bu degisimin
olusmamas: i¢in insanlar bilinglendirilebilirdi... Olayin gectigi yerin piknige ilk
gittigimiz gibi olmasi icin fabrika yikilmali canlilara 6nem verilmelidir...

Argiiman seviyesi 3’e dahil edilen 6grenciler i¢in 6rnek alinti:

O4: Bence metinde anlatilan olay cevre kirliligidir... (Iddia) Bence metinde anlatilan
yerde ortaya ¢ikan degisimin sebebi fabrika atiklari olabilir... (Veri) Bence ortaya
¢1kan durumdan olayin gegtigi yerdeki canlilar yasam alanlarini kaybedip azalarak
etkilenmigslerdir... (Gerekge) Bence bu degisimin olusmamasi i¢in fabrika atiklari
temizlenebilir... (Ciiriitiicid) Olayin gectigi yerin piknige ilk gittigimiz giin gibi olmasi
I¢cin fabrika yetkilileri uyarilabilir...

Seviyesi belirlenemeyen 6grenciler igin 6rnek alinti:

O5: Insanlarin havayi ve cevreyi kirletmeleri... (Iddia) Metinde anlatilan yerde ortaya
¢1kan degisimin sebebi hava kirliligi... Ortaya ¢ikan durumdan olayin gectigi yerdeki
canlilar ¢ok kotii etkilenmistir... (Gerekge) bu degisimin olusmamasi i¢in fabrikalarin
uzak yerlere kurulmasi... Olayin gectigi yerin piknige ilk gittigimiz gibi olmasi i¢in
dogal cevreyi kirletecek seylerin olmamasini saglarim. .. ((iliriitiict)

O13: Metinde anlatilan olay cevre kirliligidir... (Iddia) Metinde anlatilan yerde ortaya
¢cikan degisim insanlarin duyarli olmamasindan kaynaklanir... Canlilar doga yok
oldugu i¢in iiziilmiis ve baska bir ev bulmak zorunda kalmistir... (Gerekgce) Cevre
daha cok korunmaliydi... Insanlar uyarilmali bunlaria ilgili toplantilar yapilmahdir. ..

Ol4: Cevre pisliligi... (Iddia) Derenin suyu sivaha dénmiis baliklar nerdeyse
kalmamis... Baliklar 6lmiistiir... Belediye dereyi temizlemeliydi... (Ciiriitiicii) Dere
temizlenmeliydi. ..

Kategori dig1 olan 6grenciler icin 6rnek alinti:
O3: Geri doniisiimler ¢épe atilmamaldir... Geri déniisiimler ¢op diye ¢ope atiyorlar. ..
huzursuz... geri doniisiim ¢ope atilmamalidir... geri doniistim olan seyler ¢ope

atilmamali...
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O7: Metinde anlatilan olay fabrikamin kurallari... Metinde anlatilan yerde ortaya
¢cikan degisimin sebebi derenin suyu siyahlamis derenin icinde balik yok. Etrafta cok
kotii koku var kuglar go¢ etmis olabilir... baliklar olmiistiir kuslar gé¢ etmistir. ..
fabrikay1r yiktirabilirler... fabrika dumanlarini baska yere yidnlendirmeliler...
(Ciirtitiicii)

OI0: Fabrikalar olmasa doga ¢cok giizel olurdur... Fabrikanin olmasi... ok kotii
etkilenmis.  Yiizlerce  balik  Olmiis... fabrika  kurulmamaliyd:... fabrika
kurulmamaliyd. ..

O16: Fabrika kurulmadan énce etraf mis gibi kokuyordu... Ama kurulunca cok kotii
bir koku vardi... Fabrikanin kurulmasi... (Veri) Mesela oradaki baliklar dereyi terk
etmis kuglar gogmiis olmasi... fabrika kurulmamaliydi... fabrikanin kalmasi kugslarin
ve baliklarin terk ettigi piknik yerine geri gelmeleri...

O17: Bence metinde anlatilan piknik, giizellik, koku, dere ve fabrika... Bence metinde
anlatilan yerde bir yil sonra fabrikalarin kurulmasi... (Veri) bence ortaya ¢ikan
durumdan canlilar kétii etkilenmistir... (Gerekge) bence fabrikalar kurulunca filtre
takilmaliyds... (Ciriitiici) Fabrikalar baska yerlere yapilmaliydi. ..

Calismada uygulamanin ardindan o&grencilere ilk durumdaki senaryo tekrar verilmis ve
ogrencilerin konunun ogretiminin yapildigi uygulamanin ardindan argiiman seviyelerinde
herhangi bir degisiklik olup olmadig1 degerlendirilmistir. Ogrencilerin uygulama sonrasindaki
metinleri tekrar incelenmis ve asagidaki bulgular edinilmisgtir:

Tablo 2: Son test verileri

OGRENCI KATEGORI IDDiIA VERI GEREKGE DESTEKLEYICI GURUTUCU SEVIYE

NO DISI
1 v v v 2
2 v v v v 3
3 v v v 3?
4 v v v v 3
5 v v v v 3
6 v v v 2
7 v v v 2
8 v v 2
9 v v v v 3
10 v v v 2
11 v v v 3?
12 v v v 2
13 v v v 3?
14 v v v v 3
15 v v v v 3
16 v v v
17 v v v v 3
18 v v v v

Calismada elde edilen uygulama sonrasi argiimanlar degerlendirildiginde 18 6grenciden ikisi
argiiman ile ilgili bir iddia 6ne siirememelerinden dolay1 kategori dis1 birakilmistir. Geriye kalan
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16 6grencinin argiiman seviyeleri besi argiimanla ilgili iddia, veri ve gerekce sunmalari nedeniyle
2. seviye; yedisi iddia, veri ve gerekcenin yaninda zayif da olsa ciiriitiicli belirtmelerinden otiirii 3.
seviye olarak degerlendirilmistir. Ancak 6grencilerden biri iddia, veri ve ¢iiriitiiciisiiniin olmasina
ragmen gerekcesinin olmamasi, birinin iddia, veri ve ciiriitiiciisii olmasina ragmen gerekcesinin
olmamas: nedeniyle 3. seviye ve biri de iddia ve gerekcesinin olmasina ragmen verisinin olmamasi
sebebiyle 2. seviye olarak degerlendirilememislerdir.

Farkli argiiman seviyelerine dahil edilen, seviyeleri belirlenemeyen ve kategori disi birakilan
ogrenciler i¢in 6rnek alintilar agagidaki gibidir:

Argiiman seviyesi 2’ye dahil edilen 6grenciler icin 6rnek alinti:

O7: metinde anlatilan olay cevre kirlilii,, (iddia) metinde anlatilan yerde ortaya
c1kan degisimin sebebi fabrika olabilir... (Veri) bence ortaya ¢ikan durumdan olayin
gectigi  yerdeki canlilar derede balik kalmamis biitiin kuslar go¢ etmis gibi
etkilenirler... (Gerekge) bu degisimin olusmamas: icin fabrikayr yiktirmaliyiz...
fabrikay1 yiktirttirabiliriz. ..

Argiiman seviyesi 3’e dahil edilen 6grenciler i¢in 6rnek alinti:

O2: bence metinde anlatilan olay insanlar dereye ¢dplerini attig1, fabrikanin dereye
atik petrolleri doktiigii dumanlariyla havay: kirlettigi ve kotii kokuttugu anlatiliyor...
(iddia) bence metinde anlatilan yerde ortaya ¢ikan degisimin sebebi insanlarin
dikkatsizligidir... (veri) bence ortaya ¢ikan durumdan olayin gectigi yerdeki canlilar
hava kétii koktugu icin gitmis derede petrol oldugu i¢in zehirlenmislerdir... (gerekge)
bence bu degisimin olusmamas: icin insanlar bilinglendirilmeli fabrika baca ve
borularina filtre takilmalidir... (giriitiici) olayin gectigi yerin piknige ilk gittigim gibi
olmasi i¢in fabrika bacalarina filtre takilmali dere petrolden arindirilmali ¢opler geri
déniistim kutularina atilmalidir. ..

Seviyesi belirlenemeyen 6grenciler i¢in 6rnek alinti:

O3: Insanlarin dogayi kirletip gitmis... (Iddia) Insanlarin dogayi pis birakmasi... Kotii
etkilenmesi fabrikanin dumanlari ortalig: kirletmis olabilir... (Veri) Copleri yerlere
atmamaliyiz... (opleri ¢Oop kutusuna geri déniisiimleri geri doniisiime atmaliyiz...
(Ciiriitiicti)

O8:Metinde anlatilan olay dogay1 temiz tutmaliyiz... (Iddia) Metinde anlatilan yerde
ortaya ¢ikan degisimin sebebi yerlere ¢Op atmamiz olabilir... Ortaya ¢ikan durumdan
olayin gectigi yerdeki canlilarin evi kirlenmistir... (Gerekge) Annesinden ve
babasindan yardim isteyebilirdi... (6p kovalar: koymalilar, herkesi uyarmalilar...

Ol13:Metindeki olay cevreyi kirletmektir... (Iddia) Metindeki yerde ortaya ¢ikan
degisimin sebebi insanlar1 cevreyi korumamalarindan sebep olabilir... (Iddia) Ortaya
¢1kan durumdan olayin gerceklestigi yerdeki canlilar baska yer bulmak zorunda
kalirlar ve evleri yok olur... (Gerekge) Degisimin olusmamas: icin insanlar: uyarma
amagli tabelalar asilmalidir... Fabrikalar kurulmamalidir ve fabrikadaki pis sularin
denize akmamasi gerekir... (Cliritiicti)
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Kategori dis1 kalan 6grenciler icin 6rnek alinti:

O1I6: piknik alanin: ilk gittigimiz gibi gériinmemesi... ortaya ¢ikan olayin sebebi 100
metre ileriye fabrika kurulmasi... (veri) derenin i¢inde neredeyse balik kalmamus,
kuslar go¢ etmis... (gerekge) fabrikalarin kalkmas: icin belediyeye dilekce veririz...
kugslarin baliklarin geri donmesi icin ¢aba gosteririz fabrikanin kalkmasini saglariz. ..

Caligsma verileri 6grenci bazh incelendiginde; her bir 6grencinin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonras1 kendilerine verilen senaryo ile ilgili sunabildikleri argiiman bilesenlerine iliskin elde

edilen bulgular asagidaki gibidir:

Tablo 3: Ogrenci bazli argiiman seviyeleri

01 02 O3 04 O5 06 O7 08 09 O10 O11 012 013 014 O15 O16 O17 O18

Once 2?7 3?7 - 3 3?7 2 - 1 3 - 3 2? 2? 1?7 1?7 - - 3

Sonra 2 3 3 37 3 2 2 2?2 3 2 3? 2 3? 3 3 - 3 -

Uygulama &ncesi elde edilen verilerde kategori dis1 olarak nitelendirilen 5 6grenciden (O3, O7,
010, 016 ve O17) ikisi uygulama sonras: verilerde 3. Seviye (O3 ve O17); ikisi 2. Seviye (07 ve
010) olarak belirlenmis; biri (O16) ise kategori disi olarak kalmistir. O3 uygulama &ncesinde
hi¢bir argiiman bilegenini veremiyorken uygulama sonrasinda iddia, veri ve ¢iiriitiicii sunabilmis
ancak gerekcesi olmamasi sebebiyle seviye 3 olarak belirlenememistir. O7 e O10 uygulama
oncesinde kategori disi olarak belirlenmisken uygulama sonrasinda iddia, veri ve gerekge
sunabilmis ve seviye 2’ye yiikselmistir. O16 uygulama 6éncesinde argiimanla ilgi veri sunabilirken
uygulama sonrasinda veri ve gerekce sunabilmesine ragmen her iki uygulamada da iddia 6ne
siirememesi nedeniyle kategori dist kalmigtir. O17 ise uygulama 6ncesinde kategori dig1 olarak
nitelendirilirken uygulama sonrasinda iddia, veri, gerekce ve ciiriitiicii sunabilmis ve seviye 3’e
yiikselmistir.

O8 uygulama Oncesinde seviye 1 olarak degerlendirilmis; uygulama sonrasinda iddia ve gerekge
sunmus ancak veri sunamadigl icin seviye 2 olarak degerlendirilememistir. Ancak uygulama
oncesinde sadece iddia One siirebiliyorken uygulama sonrasinda iddiaya ek olarak gerekcede
verebilmesi sebebiyle argiiman seviyesi yiikselmistir. O14 ve O15 uygulama Oncesinde iddia ve
cliriitiici sunmus olmalar1 sebebi ile seviyeleri belirlenememesine ragmen uygulama sonrasinda
argiimanla ilgili iddia, veri, gerek¢e ve zayif da olsa ciiriitiicii sunmalarina nedeniyle seviye 3’e
ylikselmislerdir.

O1 ve O12 uygulama 6ncesinde iddia ve veri sunabilmis ancak gerekgesi olmadig1 igin seviyesi
belirlenememis; uygulama sonrasinda iddia, veri ve gerekce sunmus oldugu i¢in seviye 2 olarak
degerlendirilmistir. O2 uygulama 6ncesinde argiimanla ilgili iddia, veri ve ciiriitiicii sunarken
gerekce sunamadigi, O5 ise iddia, gerekce ve iiriitiicii sunarken verisi olmadif1 igin seviyeleri
belirlenememis; uygulama sonrasinda ise her iki 6grencinin argliman seviyeleri iddia, veri, gerekce
ve ciiriitiicii sunduklar igin seviye 3 olarak belirlenmis dolayisiyla da argiiman seviyeleri
yiikselmistir.
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O11 uygulama 6ncesinde iddia, veri, gerekce ve ciiriitiiciisii olmasi sebebiyle seviye 3 olarak
degerlendirilirken uygulama sonrasinda bu bilesenler i¢inde verisinin olmamasi nedeniyle seviyesi
belirlenememistir. O13’iin uygulama o6ncesi ve sonrasi degerlendirmelerin her ikisinde de
argiiman seviyesi belirlenememistir. Ancak O13 uygulama &ncesinde iddia ve gerekce sunarken
uygulama sonrasinda iddia, gerekce ve ciiriitiici sunmustur; dolayisiyla 6grenci uygulama
sonrasinda argiimanla ilgili ciiriitiici de sunmus ve argiiman seviyesi yiikselmistir. O18 ise
uygulama oncesinde seviye 3 olarak belirlenirken uygulama sonrasinda veri, gerekce ve ¢iiriitiicii
sunmasina ragmen iddia one siiremedigi i¢in kategori dis1 birakilmistir.

Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi bulgular degerlendirildiginde; konunO4, 06 ve 09da
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi degerlendirmede argiiman seviyelerinde herhangi bir
degisiklik olmamis; O6 seviye 2, O4 ve O9 seviye 3’te kalmistir.

Konunun &gretiminin yapildigi simif dis1 egitimin argiiman seviyelerini artirmay: saglayici bir
siire¢ oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin sinif dig1 egitimin éncesinde ve sonrasinda verebildikleri

argiiman 6gelerine iligskin frekans ve yiizdeler asagidaki gibidir:

Tablo 4: Calisma verilerine iliskin frekans ve yiizdeler

ON TEST SON TEST

f % f %
IDDIA 13 72.2 16 88.8
VERI 10 55.5 15 83.3
GEREKGE 8 44.4 17 94.4

DESTEKLEYICI 0 0 0 0
GURUTUCU 10 55.5 11 61.1

SEVIYE 1 1 5.55 0 0
SEVIYE 2 1 5.55 5 27.7
SEVIYE 3 4 22.2 7 38.8
SEVIYESI BELIRLENEMEYENLER 7 38.8 4 22.2
KATEGORI DISI 5 27.7 2 11.1

Uygulama oOncesi ve sonrast oOgrencilerin verebildikleri argiiman ogelerinin genel
degerlendirilmesi yapildiginda; uygulama oncesinde 18 &grenciden 134 (%72,2°si) iddia, 10'u
(%55,5’1) veri, sekizi (%44,4'i1) gerekce, 10u (%55,5’i) cliriitiici verebiliyorken; uygulama
sonrasinda bu 6grencilerin 16’s1 (%88,8'1) iddia, 15’1 (%83,3’11) veri, 17’si (%94,4’11) gerekce ve 11’i
(%61,1'1) ciirtitiici verebilmiglerdir. Uygulama oncesinde bir (%5.55) ogrenci seviye 1'de; 1
ogrenci (%5.55) Ogrenci seviye 2'de, 4 6grenci (%22,2) seviye 3’te iken; uygulama sonrasinda
seviye 2’de 5 ogrenci (%27,7), seviye 3’'te 7 Ogrenci (%38,8) bulunmakta, seviye 1’de ise hig
ogrenci bulunmamaktadir. Uygulama 6ncesinde 7 6grencinin (%38,8) seviyesi belirlenemezken ve
5 ogrenci (%27,7) kategori dis1 birakilirken; uygulama sonrasinda 4 6grencinin (%22,2) seviyesi
belirlenememis ve 2 6grenci (%11,1) kategori dis1 birakilmigtir.

Tartigma ve Sonug
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Argiimantasyona iliskin verilerin toplanmas: igin Ogrencilere simif disi egitim etkinlikleri
oncesinde ve sonrasinda argiimantatif senaryo formu dagitilmistir. Calisgmadan saglanan 6n test
bulgularina gore 18 katilimcidan 5’i kategori dis1, 7’si seviyesi belirlenemeyen, 1’i seviye 1, 1’i
seviye 2 ve 41 seviye 3 olarak degerlendirilmistir. Son test bulgularina gore ise kategori disi
katilima1 sayisinin 2, seviye 2 katihimci sayisimin 5, seviye 3 katilimci sayisinin ise 7 oldugu
belirlenmistir. Ote yandan seviyesi belirlenemeyen katilimci sayisinin ise 4 oldugu goriilmektedir.
On uygulama ve son uygulama bulgular bir arada degerlendirildiginde én uygulamada birinci
seviyede bir 6grenci oldugu tespit edilmisken son uygulamada bu seviyede hicbir 6grencinin
bulunmadifi saptanmigtir. Ikinci seviyede bulunan o6grenci sayisi degerlendirildiginde 6n
uygulama i¢in bir 6grencinin; son uygulama icin ise bes 6grencinin bu seviyede bulundugu ortaya
konulmustur. Uciincii seviye icin bir degerlendirme yapildiginda én uygulamada dért; son
uygulamada yedi Ogrencinin bu seviyede oldugu belirlenmistir. Seviye degerlendirilmesi
yapildiginda 6n uygulamada yedi 6grencinin seviyesi belirlenememisken son uygulamada dort
dgrencinin seviyesi belirlenememistir. Iddias1 bulunmadig icin herhangi bir kategoriye dahil
edilemeyen 6grenci sayis1 6n uygulamada bes iken son uygulamada iki olmustur. Tiim bu veriler,
yapilan argiiman destekli sinif dig1 egitim etkinliklerinin 6grencilerin 6grenmeleri {izerinde etkili
oldugu gostermektedir. Simif dis1 egitim etkinlikleri sirasinda, 6grencilerin argiiman seviyelerini
arttirmaya yonelik 6gretici etkinliklere katilmalar1 saglanmistir. Argtimantasyon destekli sinif dis1
egitimin, Ogrencilerin argiiman gelistirme becerilerini iyilestirdigine yonelik veriler; detayh
incelediginde, 6n uygulamada herhangi bir iddia belirtemedigi i¢in kategori dis1 birakilan 6grenci
sayisinda belirgin bir diisiis oldugu goriilmektedir. Ote yandan 6n uygulamada her seviyeye iligkin
bilesenlerden birini veremedigi icin seviyesi belirlenemeyen yedi 6grenci varken; son uygulamada
dort 6grencinin bulunmasi bu noktada da belirgin bir diisiisiin oldugunu gostermektedir. Bu
yondeki bulgular Toulmin Argiimantasyon Semasina yonelik standart bir kodlama
yapilamayacaginin bir gostergesidir. Nitekim Erduran, Simon & Osborne (2004) da argiimantasyon
semasina yonelik benzer bir simirliliga gonderme yapmislardir. Dolayisiyla Erduran, Simon &
Osborne (2004)’a ait kodlamanin da bu ¢alismada yeterince ¢alismadig: goriilmiistiir.

Bu c¢alisma kapsaminda degerlendirildiginde, sinif dist egitim etkinliklerinin en Onemli
yararlarindan bir tanesi, didaktik bir siire¢ izlenmedigi halde o&grencilerin ilgili kazanmim
performanslarina dolayl olarak ulagabilmeleridir. Alanyazinda argiimantasyon destekli sinif dig1
egitim gibi alternatif 6gretim etkinliklerinin, 6grencilerin daha anlaml ve kalici 6grenmeler
gerceklestirdigini destekleyen oldukga fazla bilgi mevcuttur (Ozdem, Ertepinar, Cakiroglu &
Erduran, 2013; Yesildag Hasangebi ve Giinel, 2013; Duschl, Erduran, Grandy & Rudolhy, 2008;
Aufschnaiter, Erduran, Osborne & Simon, 2007; Erduran, Simon & Osborne, 2004; Osborne,
Erduran & Simon, 2004; Duschl & Osborne, 2002; Driver, Newton & Osborne, 1998). Ozdem,
Ertepinar, Cakiroglu & Erduran (2013)in yiiriittiikkleri ¢alismada argiimantasyon siireci ile
biitiinlestirilmis arastirma-sorgulama temelli laboratuvar etkinliklerinin 6gretmen adaylarinin
argliman gelistirme becerilerini gelistirdigi yoniinde bulgulara ulagmislardir. Caligmamizdan
hareketle argiimantasyon siiregleri ile biitiinlestirilmis sinif dis1 egitim etkinliklerinin 6grencilerin
argiiman gelistirme becerilerini olumlu y6nde etkileyebilecegi ifade edilebilir. Bu yoniiyle her iki
calismadan elde edilen bulgular benzerlik gostermektedir. Aufschnaiter, Erduran, Osborne &
Simon (2007)un caligmasinda 6grenme ortaminin zenginlestirilmesinin 6grencilerin argiiman
becerilerini gelistirmeye yonelik sonuglar verdigini géormek miimkiindiir. Bu ¢alismanin bulgularn
da caligmamizi destekler niteliktedir. Benzer sekilde ¢aligmamizin bulgularini destekleyen diger
caligma ise, arglimantasyona dayali egitimin 6grenme {izerinde etkili oldugunu gostermektedir
(Kariper, Akarsu, Slisko, Corona & Radovanovic, 2014).
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MEB (2017) programinin uygulanmas: siirecinde dikkat edilmesi gereken noktalar arasinda
‘Ogrencilerin fikirlerini rahatca ifade edebilmeleri, diisiincelerini farkli gerekcelerle
destekleyebilmeleri ve arkadaglarinin iddialarimi ¢lirtitmek amaciyla karsit argiimanlar
gelistirebilmeleri icin bilimsel olgulara yo6nelik yarar-zarar iligkisini tartisabilecekleri ortamlar
saglanmalhidir’ ibaresi bulunmaktadir. Ozcan, Aktamig ve Higde (2018) yaptiklar1 calismada
Ogretmenlerin argiimantasyon tabanli etkinlikler ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu
saptamiglardir. Bu bulgudan ve programda isaret edilen noktalardan hareketle argiimantasyon ile
biitiinlestirilmis etkinliklerin okullarda yapilabilmesi i¢in 6ncelikle 6gretmenlerin argiimantasyon
becerileri ile donatilmas1 énem tagimaktadir. Bu nedenle hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitimlerin
Ogretmen adaylarina ve Ogretmenlere verilmesi saglanarak argiimantasyon destekli ogretim
slirecini yiiriitebilmeleri adina gerekli donanimi edinmeleri saglanmalidir.

Bu calismada simf disi egitim etkinleri ile argiimantasyon becerilerinin biitiinlestirilmesi
saglanmaya calisilmistir. Daha sonra yapilacak olan ¢alismalarda argiimantasyon becerileri ile bu
calismada yapilan simif dis1 egitim etkinliklerinden daha farkl etkinlikler biitiinlestirilerek bir
calisma yapilabilir. Boylece siirecte ogrencilerin yer almalar1 saglanirken farkli egitim
etkinliklerinin i¢inde yer almalari ve siirecin hareketli bir hal almas1 da saglanabilir.
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