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Sozel Sorularin Matematik Diline Déniistiiriilmesi Becerisinde iki Ogrenci Grubunun Karsilastiriimasi
Dincer ATASOY'"

OZET: Bu calismada; Ogrencilerin sozel olarak verilen bir matematik problemini matematik diline
dontstiirtirken ne tiir yontemleri kullandigin1 ve bu yontemleri dogru kullanip kullanmadigi aragtirilmistir. Bu
arastirmada ortaokul 6.smifta okuyan iki ayr1 6grenci grubunun karsilastirilmasi yapilmistir. Bu 6grenci grubu
secilirken Igdir ilindeki ortaokullardan iki tanesi se¢ilmistir. Bu okullardan biri merkezde ve genelde kamu
gorevlisi orta-yiiksek sosyo-ekonomik duruma sahip ebeveynlerin 6grencilerinden olusmakta, digeri ise biraz
daha merkeze uzak olan ve genelde esnaf ve dar gelirli sosyo-ekonomik duruma sahip ebeveynlerin
ogrencilerinden olugmaktadir. Lee ve Chang (2012); Van Ameron, (2003); Akkan ve ark. (2012) tarafindan
kullanilan ve Bal ve Karacaoglu (2017) tarafindan gelistirilen veri toplama araci olarak Ogrencilerin Cebirsel
Sozel Problemleri Cozme Stratejilerini ve Hatalarin1 Belirleme Formu kullanilmistir. Her iki okuldan da 30’ar
Ogrenciye 5 adet agik uglu soru sorulmus 6grencilerin verdikleri cevaplar SPSS paket programi vasitasiyla
Aritmetiksel Akil Yiiriitme, Cebir Oncesi Akil Yiiriitme ve Cebirsel Akil Yiiriitme basliklarinda incelenmistir.
Aragtirmanin sonucunda ortaokul altinct sinif 6grencilerinin cebirsel sozel problemler i¢in sonucun dogruluguna
ve ¢Oziim yoluna karar verme, ¢oziime iliskin mantikli tartismalar yapma, sézel problemi ¢6zme, genelleme
yapma ile uygun muhakemeyi belirleme ve kullanma boyutlarindaki beceri diizeylerinin arzu edilen seviyede
olmadigi belirlenmistir. Ebeveynlerin 6grenim diizeyinin yiiksek olmasi ve sosyo-ekonomik durumunun iyi
olmasi, akademik olarak 6grencinin basarisina katki sagladigi goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: S6zel Sorular, Matematik Diline Doniistiirme Becerisi, Cebirsel Coziimler

Comparison of Two Student Groups in The Skills of Transformation of the Verbal Questions to
Mathematical Language

ABSTRACT: In this study; it was investigated that which methods were used and whether these methods were
used correctly while transforming the verbally given mathematical problem into mathematics. In this research,
the comparison of two groups of students in the 6" grade of secondary school was carried out. While selecting
this group of students, two of the secondary schools in Igdir province were selected. One of these schools consists
of students from parents who have middle-high socio-economic status in city center and generally public officials,
while the other consists of students from parents who are away from center and generally have tradesmen and
socio-economic status with low incomes. Algebraic Verbal Problems Solving Strategies and Determining Errors
Form For Students was used as a data collection tool which was used by Lee and Chang (2012); Van Ameron
(2003); Akkan et al., (2012) and developed by Bal and Karacaoglu (2017). The answers of 30 students from both
schools whom were asked 5 open-ended questions, were examined by means of SPSS package program, under
Arithmetical Reasoning, Pre-Algebraic Reasoning and Algebraic Reasoning titles. At the end of the study, it was
determined that the level of the sixth grade students’ skills in algebraic verbal problems was not desirable in order
to decide the correctness of the result and the solution, make logical discussions about the solution, solve the
verbal problem, generalize, determine and use the appropriate reasoning. It was observed that parents' level of
education and high socio-economic status contributed to the success of the students.
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GIRIS

Bu calismada Ogrencinin, S6zel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifadeyi ve verilen bir
cebirsel ifadeye uygun sozel bir durum yazmasi, Cebirsel ifadenin degerlerini degiskenin alacagi farkl
dogal say1 degerleri icin hesaplamasi, basit cebirsel ifadelerin anlamini agiklamasi arastirilmaktadir.
Cebirsel ifadelerin degeri, degiskenin alacagi farkli dogal say1 degerleri i¢in hesaplanabilir. (Caglayan
ve ark.,2018).

Miisliiman matematikgiler, sayilar1 temsil etmek i¢in degiskenler kullanmaya yiizlerce yil 6nce
baslamistir. Bu bilim insanlari, bilinmeyen sayilarin yerine Arapga kokenli "sey" kelimesini kullanmay1
tercih eder. Ispanya'da kurulan Endiiliis Devleti sayesinde Miisliimanlar araciligiyla "bilinmeyen say1y1
karsilayan “sey" kelimesi ile birlikte pek cok bilimsel bilgi, Avrupa'ya ulasir. Bu bilgiler Ispanyolcaya
cevrilirken "sey" kelimesi "xay" seklinde yazilmstir. Ciinkii o zamanlar Ispanyolcada x harfi "se" sesine
karsilik gelmektedir. (Bektas ve ark., 2018).

En az bir degisken ve islem igeren ifadelere cebirsel ifade denir. Cebirsel ifadelerde bilinmeyen
say1y1 temsil eden harf ya da sembole degisken ad1 verilir. Degisken olarak istenilen sembol ya da harf
kullanilabilir fakat genellikle x, vy, z, a, b, ¢, m, n, k gibi harfler tercih edilir. Bir cebirsel ifadede ayni
degiskeni bulunduran terimlerdeki degiskenlerin kuvvetleri de ayni ise bu terimlere benzer terimler
denir. (Kiigiikkeles ve Aktas, 2018)

6x% + 14x — 8y + 6x + 9y — 16 cebirsel ifadesinde 14x ile 6x ve — 8y ile 9y terimleri
benzer terimlerdir. 6x2ile 14x aym degiskene sahip olmasina ragmen degiskenlerin kuvvetleri ayni
olmadig1 i¢in benzer terim degildir. (Anonim, 2018).

Yapilan c¢alismalar okul matematiginde basarili olan 6grencilerin gercek bir hayat durumu
karsisinda, ayn1 sekilde basarili olmadiklarin1 gostermektedir. Ayn1 sekilde matematigi giinliikk yasam
icinde, sokakta, markette basariyla kullanan insanlar, fikirlerini matematiksel olarak ifade etmeleri
istendiginde basarili olamamistir. (Sternberg’ten aktaran Umay ve Kaf, 2005).

Ogrencilerin problemleri ¢dzerken kullandiklari gosterimler, nasil diisiindiiklerini ve akil
yiriittiiklerini anlamamizi saglar. Baz1 6grenciler problemleri, s6zel ifadelere indirgerken, bazilar
uzamsal sekiller kullanir. (Umay ve Kaf', 2005)

PISA matematik okuryazarligi alanindaki ortalama puanlar yillara gore incelendiginde
Tiirkiye’deki 6grencilerin PISA 2015 performansinin PISA 2009°a ve PISA 2012’ye gore daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Ciinkii 2009 yilinda Tiirkiye ortalamasi 445, 2012 yilinda ortalama 448 iken,
2015 yilindaki ortalama 420 olmustur. (PISA 2015 Ulusal raporu)
Matematik okuryazarlifi, farkli baglamlarda &grencilerin matematigi formiile etme, kullanma ve
yorumlama kapasitesini 6lgmeye odaklanmaktadir. PISA testinde basarili olmak i¢in Ogrenciler
matematiksel mantik kurabilmeli ve fenomenleri tanimlamak, agiklamak ve tahmin etmek igin
matematiksel kavramlari, siiregleri, gercekleri ve araclari kullanabilmelidir. Matematik yeterliligi,
PISA’da tanimlandig1 gibi bireylere matematigin diinyada oynadig: rolii fark etmelerine ve bireylerin
yapici, duyarli ve yansitic1 vatandaslar olmalar i¢in gerekli, saglam dayanaklari olan yarg: ve kararlar
vermelerinde yardime1 olur (PISA, 2015).

PISA 2015 Ulusal Raporuna gire; OECD iilkelerinin ortalama puanlari ile 6grenci basina yapilan
harcama miktar1 arasinda pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu da egitim kurumlarindaki harcama
arttikca iilkelerin ortalama puanlarinin artacagi seklinde yorumlanabilir. Ogrenci basina goreceli diisiik
harcama yapan iilkelerin puanlari yorumlanirken bu husus géz oniinde bulundurulmalidir. Sosyo-
ekonomik agidan heterojen 6grenci kitlesi, 6gretmenler ve egitim sistemleri i¢in baslica sorunlardan
biridir. Sosyo-ekonomik agidan dezavantajli 6grencileri okutan 6gretmenlerin, daha avantajli gegmise
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sahip 6grencileri okutan 6gretmenlere gore daha biiyiik zorluklarla karsilagmasi muhtemeldir. Benzer
sekilde, dezavantajli ¢ocuklarin daha biiyilik oranlara sahip oldugu iilkeler, bu 6grencilerin daha kii¢iik
oranlara sahip oldugu iilkelerden daha biiyiik zorluklarla kars1 karsiya kalmaktadir.

MATERYAL VE YONTEM

Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. 6. Sinif 6grencilerinin s6zel matematik
sorularin1 cebirsele doniistiiriitken nasil bir strateji izledikleri incelenmistir. Iki ayr1 okuldaki
ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar ve izledikleri stratejiler karsilastirilmigtir. Lee ve Chang (2012);
Van Ameron, (2003); Akkan ve ark. (2012) tarafindan kullanilan ve Bal ve Karacaoglu (2017) tarafindan
gelistirilen veri toplama araci olarak Ogrencilerin Cebirsel Sézel Problemleri Cézme Stratejilerini ve
Hatalarin1 Belirleme Formu kullanilmistir.

Calisma Grubu

Tarama modeline gore diizenlenmis bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim
yilinin ikinci doneminde iki ayr1 okuldan altmnci smif diizeyinde secilen toplam 60 6grenci ile
yiirlitiilm{istlir. Bu arastirmada ortaokul 6.smifta okuyan iki ayr1 6grenci grubunun karsilastirilmasi
yapilmistir. Bu 6grenci grubu segilirken Igdir ilindeki ortaokullardan iki tanesi segilmistir. Bu okullardan
biri merkezde ve genelde kamu gorevlisi orta-yiiksek sosyo-ekonomik duruma sahip ebeveynlerin
ogrencilerinden olusmakta, digeri ise biraz daha merkeze uzak olan ve genelde esnaf ve dar gelirli sosyo-
ekonomik duruma sahip ebeveynlerin 6grencilerinden olugmaktadir. Her iki grupta bulunan 30’ar
ogrenciye 5 adet agik uclu soru sorulmus Ogrencilerin verdikleri cevaplar SPSS paket programi
vasitasiyla Aritmetiksel Akil Yiiriitme, Cebir Oncesi Akil Yiiriitme ve Cebirsel Akil Yiiriitme basliklari
incelenmistir.

Her iki okuldan da 15 kiz ve 15 erkek 6grenci secilmistir. Yas gruplar arasinda 6nemli bir farklilik
goziikmemektedir. Ciinkii A okulundaki Ogrencilerden 10-11 yas grubunda %30’u ve 12-13 yas
grubunda %70’1 bulunurken, A okulundaki 6grencilerden 10-11 yas grubunda %13,3’ii ve 12-13 yas
grubunda %86,7’s1 bulunmaktadir (Cizelge 1).

Cizelge 1. Ogrencilerin cinsiyet ve yas bilgileri

Cinsiyet A okulu Cinsiyet B okulu

Valid Cumulativ Valid Cumulativ
Frequency| Percent Percent | e Percent Frequency| Percent Percent | e Percent
Valid Erkek 15 50,0 50,0 50,0 Valid Erkek 15 50,0 50,0 50,0
Kadin 15 50,0 50,0 100,0 Kadin 15 50,0 50,0 100,0

Total 30 100,0 100,0 Total 30 100,0 100,0

Yas Aokulu Yas B okulu

Valid Cumulativ Valid Cumulativ
Frequency| Percent Percent | e Percent Frequency| Percent Percent | e Percent
Valid 10-11 9 30,0 30,0 30,0 Valid 10-11 4 133 133 133
f2-13 21 70,0 70,0 100,0 12-13 26 86,7 86,7 100,0

Total 30 100,0 100,0 Total 30 100,0 100,0

A okulundaki dgrencilerin ebeveynlerinden annenin egitim durumu Ilkokul %10, Ortaokul %10,
Lise %46,7, Universite %26,7 ve Lisansiistii %6,7 iken B okulundaki &grencilerin ebeveynlerinden
annenin egitim durumu Ilkokul %80, Ortaokul %6,7, Lise %46,7, Universite %6,7 olarak tespit
edilmistir. Buradan da A okulundaki 6grencilerin Anneden alacagi akademik destek B okulundakilere
gore daha yiiksek olacaktir. Ayni sekilde Babanin egitim durumuna bakildiginda da A okulundaki
Ogrencilerin babalarinin B okulundakilere gore daha yiiksek olmasi s6z konusudur. Buradan da A
okulundaki 6grencilerin Babadan alacagi akademik destek B okulundakilere gére daha yiiksek olacaktir

(Cizelge 2).
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Cizelge 2. Ogrencilerin Anne ve Babalarinin egitim durumlari

Annenin Egitim Durumu A okulu Annenin Egitim Durumu B okulu
Valid Cumulativ Valid Cumulativ
Frequency| Percent | Percent [ e Percent Frequency| Percent | Percent [ e Percent
Valid ilkokul 3 10,0 10,0 10,0 Valid likokul 24 80,0 80,0 80,0
Ortaokul 3 10,0 10,0 20,0 Ortaokul 2 6,7 6,7 86,7
Lise 14 46,7 46,7 66,7 Lise 2 6,7 6,7 93,3
Universite 8 26,7 26,7 93,3 Universite 2 6,7 6,7 100,0
Lisansustu 2 6,7 6,7 100,0 Total 30 100,0 100,0
Total 30 100,0 100,0
Babanin Egitim Durumu A okulu Babanin Egitim Durumu B okulu
Valid Cumulativ Valid Cumulativ
Frequency| Percent Percent | e Percent Frequency| Percent Percent | e Percent
Valid ilkokul 1 33 33 33 Valid iIkokul 19 63,3 63,3 63,3
Ortaokul 5 16,7 16,7 20,0 Ortaokul 5 16,7 16,7 80,0
Lise 11 36,7 36,7 56,7 Lise 3 10,0 10,0 90,0
Universite 10 333 33,3 90,0 Universite 3 10,0 10,0 100,0
Lisansustu 3 10,0 10,0 100,0 Total 30 100,0 100,0
Total 30 100,0 100,0

Cizelge 3 incelendiginde A okulundaki 6grencilerin aile gelir durumu B okulundaki 6grencilerin

aile gelir durumundan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ciinkii A okulunda gelir durumu 5001-7000
Araliginda %36,7 ve 7000 lira iizerinde ise %10 olmasi yiiksek sosyo-ekonomik ailelerin oldugunu
gostermekte ve buradan da su anlasilmaktadir; A okulunda olan ailelerin cocuklar1 okul dis1 takviye kurs
imkanina sahip olabildiklerini gostermektedir. B okulunda okuyan 6grencilerin Gelir durumu kisminda
ise 0-1000 lira Araliginda %43,3 olmas1 ve ayrica 1001-3000 lira Araliginda %43,3 olmasi 6grencinin

okul disinda takviye kurslarina gitmelerini zorlastirmaktadir.

Cizelge 3. Ogrencilerin ailelerinin gelir durumu
Gelir Durumu A okulu

Gelir Durumu B okulu

Valid Cumulativ Valid Cumulativ
Frequency| Percent | Percent | e Percent Frequency| Percent | Percent | e Percent
Valid 0-1000 3 10,0 10,0 10,0 Valid 0-1000 13 43,3 433 43,3
1001-3000 7 23,3 23,3 33,3 1001-3000 13 43,3 433 86,7
3001-5000 6 20,0 20,0 53,3 3001-5000 2 6,7 6,7 93,3
5001-7000 11 36,7 36,7 90,0 5001-7000 1 3,3 33 96,7
7000 uzeri 3 10,0 10,0 100,0 7000 uzeri 1 3,3 33 100,0
Total 30 100,0 100,0 Total 30 100,0 100,0

Veri Toplama Araci

Aragtirmada sorulan sorular 2018 y1lt MEB Matematik 6 ders kitaplarindan se¢ilmistir. Kitaplarin
2 tanesi MEB yayini, digeri ise 6zel bir yaymevine aittir. Igdir Il Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli
izinler alinarak, 6grencilere anket uygulanmis. Anket yapilirken matematik 6gretmeninin gozetiminde
ve okul idaresinin bilgisi dahilinde 6grencilere sorular sorulmustur. Ankette yer alan bilgilerin ve
cevaplarin arastirma amacli kullanilacagi séylenmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Arastirmada {i¢ ayr1 kategori kullanilmigtir. Kategori tiirlerine gore incelebilen karakter ve
uygulanan stratejiler asagidaki gibi belirtilmistir.
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Cizelge 4. Sozel matematik sorular1 i¢in uygulanan ¢ézliim stratejileri
Akl Yiiriitme Sekli Karekter Strateji
Sezgisel Sekil gizerek sayma

Sistematik dagitma
Aritmetik Akil Yiiritme . Bo6lme sonrasi diizenleme
Islemsel
Deneme- Yanilma
Grafik ve Tablo yolu ile kontrol etme

Gorsellestirme yolu ile yapiy1 yakalama

Yapisal Yapisal islem

Ters Islem

Cebir 6ncesi akil yiiriitme Kural arama
analitik Orantisal akil yiiriitme

Sayisal akil yiiriitme

Geometriksel Uzunluk ve dikdortgen boyutu ¢izme

Denklem kurma ve ¢dzme

Cebirsel akil ytiriitme
Genel ¢oziimii arama

Aritmetiksel akil yiiritme seklinden sezgisel karakterini A okulundakiler %13,3, B okulu ise
%26,7 tercih ederken; Islemsel karakterini %86,7 ile tercih ederken, B okulundakiler %70 tercih
etmislerdir. Cebir Oncesi Akil Yiiriitme seklinden yapisal karakterini A okulundakiler %23,3 olarak
tercih ederken B okulundakiler %10,3 Analitik karakterini A okulundakiler %30,0 ve B okulundakiler
%6,7 ayrica Geometriksel kismin1 A okulundakiler %46,7 ve B okulundakiler ise %80,0 olarak tercih
etmislerdir. Cebirsel Akil Yiiritme seklinden Denklem kurma karakterini %56,7 ve Genel ¢6ziim arama
karakterini %43,3 ile A okulu tercih ederken, B okulunda okuyan 6grenciler ise Denklem kurma
karakterini %43,3 ve Genel ¢6ziim arama karakterini %46,7 ile tercih etmislerdir.

Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar ve tercih ettikleri yontemler
Soru 1: “Pelin’in oyuncaklariin sayisi Elif’ in oyuncaklarinin sayisinin 7 eksiginin yarisidir. Elif’in
oyuncaklarinin sayisi 17 ise Pelin’in oyuncak sayis1 kagtir?” (Kiigiikkeles ve Aktas, 2018)

CEVAPI:

P B .
@»2 0 P 2__
5 e

(a) (b)
Sekil 1. Ogrencilerin uyguladigi bolme sonrasi diizenleme stratejisi, (a) A okulundaki (b) B okulundaki 6grencinin cevabi

Sekil 1’deki ¢6ziim ele alindiginda, birinci soru i¢in her iki okuldaki 6grencilerde aritmetiksel akil
yiirlitme kategorisinden islemsel karakterini ve bolme sonrasi diizenleme stratejisini kullanarak dogru
bir yol izlemisler.

CEVAPI1:
LA
Ji
?’i‘; = ‘))
A

(a) (b)

Sekil 2. Ogrencilerin uyguladig mantik hatasi, (a) A okulundaki (b) B okulundaki 6grencinin cevabi
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Sekil 2’deki ¢oziim ele alindiginda, birinci soru igin her iki okuldaki 6grencilerde yukaridaki
¢Oziimii yaparak aritmetiksel akil yiirlitme kategorisinden islemsel karakterini kullanmig daha sonra
cebirsel islem yapmay1 denemis ve mantik hatasiyla yanlis bir sonug elde etmisler.

| CEVAPL:

l' (a) (b)

Sekil 3. Ogrencilerin uyguladig eksik ¢oziim hatasi, (a) A okulundaki (b) B okulundaki 6grencinin cevabi
Sekil 3’teki ¢oziim ele alindiginda, birinci soru i¢in her iki okuldaki 6grencilerde ayn1 soru igin
aritmetiksel akil ytirlitme kategorisinden islemsel karakterini kullanmig ancak devamini getirmeyerek
¢Oziimii eksik birakmislardir.
Soru 2: “Kisa kenar1 7 cm ve uzun kenar1 a cm olan dikddrtgen 3 esit pargaya ayrildiginda, olusacak
yeni dikdortgenlerden birinin alanini veren cebirsel ifadeyi bulunuz.” (Kiigiikkeles ve Aktas, 2018)

CEVAP2: E /"1 > CEVAP2: g
1 - 72 . .‘" 11
\ ) J |
J = | Xr @ el ]
: - ( Oex +
! (a) (b) :

Sekil 4. Ogrencilerin uyguladig1 uzunluk ve dikdértgen boyutu ¢izme stratejisi, (a) A okulundaki (b) B okulundaki 6grencinin
cevabi

Sekil 4’teki ¢ozlim ele alindiginda, B okulundaki 6grenci ikinci soru igin cebir dncesi akil yiiriitme
kategorisinde geometriksel karakterin uzunluk ve dikdortgen boyutu ¢izme stratejisini kullanmak
istemistir. Ancak, kisa kenar1 dogru se¢gmesine ragmen uzun kenar i¢in mantik hatasi yapmis ve ¢éziimii
yanlis yapmistir. A okulundaki 6grenci ise sekli dogru ¢izmis ancak kenarlarini yanlis segerek mantik
hatas1 ve de ¢6ziim hatas1 yapmistir.

CEVAP2:

: \ i
CEVAP2 \"‘\( 5 l acmobn : sqs 13 E =
0
LA B3 - b43 : p
A J 7en 1D | ! [
L
4 M

)((’/

/7 <V G Jocem

\; A \ K "‘A ‘ P a4l [
B J\ 7o 7<rn z,

Sekil 5. Ogrencilerin uyguladigi uzunluk ve dikdértgen boyutu gizme stratejisi, (a) A okulundaki (b) B okulundaki 6grencinin
cevabi

2
D
[ |2
2
—3

Sekil 5’teki ¢oziim ele alindiginda, B okulundaki 6grenci ikinci soru i¢in dikdortgen boyutu ¢izme
stratejisini kullanmistir ancak devaminda mantik hatasi yaparak grafik veya tablo yolu ile kontrol etme
stratejisini de uygulamak istemistir. Dogru sonuca ulasamamistir. A okulundaki 6grenci dikdortgen
boyutu ¢izme stratejisini kullanmistir ve dogru ¢6ziime ulasmistir.

Soru 3: “Asagidaki sekilde bir karinca A ve B noktalarinin tam orta noktasinda bulunan yuvasina kesik
cizgileri takip ederek gidecektir. Buna gdre karincanin toplamda alacagi yolu cebirsel olarak ifade
ediniz.” (Caglayan ve ark, 2018).
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Nl
3

Sekil 6. Ugiincii soruya ait gorsel

CEVAP3:

(a) (b)

Sekil 7. Ogrencilerin uyguladig1 deneme-yanilma stratejisi, (a) A okulundaki cevabu, (b) B okulundaki 6grencinin cevabi

Sekil 7°deki ¢oziim ele alindiginda, B okulundaki 6grencinin ti¢iincii soru igin aritmetiksel akil
yuriitme kategorisinde islemsel karakterinde bulunan deneme- yanilma stratejisini kullanmak istemis,
ancak hata yapmustir. Burada cebirsel akil yiirlitme kategorisinde denklem kurma ve ¢dzme stratejisini
uygulamast gerekirdi. A okulundaki 6grenci ise ayni soru i¢in cebirsel akil yiiriitme kategorisinde
denklem kurma ve ¢dzme stratejisini uygulayarak dogru sonuca ulagmustir.

Soru 4: “Bir saymin 2/5’sinin 11 fazlast durumuna uygun cebirsel ifadeyi yaziniz.” ( Bektas ve ark.,
2018).

B
a-=T 7:// (5

-
—————— —
-

Sekil 8. Ogrencilerin uyguladig1 denklem kurma ve ¢dzme stratejisi, (a) A okulundaki cevabi, (b) B okulundaki 6grencinin
cevabi

Sekil 8’deki ¢oziim ele alindiginda, B okulundaki 6grenci dordiincii soru igin cebirsel akil yiiriitme
kategorisinde denklem kurma ve c¢ozme stratejisinde bilinmeyeni kullanmayarak ¢6ziim hatasi
yapmistir. A okulundaki 6grenci ise cebirsel akil yliriitme kategorisinde denklem kurma ve ¢dzme
stratejisinde bilinmeyeni kullanarak dogru bir strateji uygulamis ve soruyu da dogru ¢ézmiistiir.

Soru 5: “Erkan'in boyunun uzunlugu Halime'min boyunun uzunlugundan 15 cm eksiktir. Erkan'in
boyunun uzunlugunu veren cebirsel ifadeyi yaziniz.” (Bektas ve ark., 2018).
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CEVAPS5:
CEVAP 5:
D-15 R (a) T )

Sekil 9. Ogrencilerin uyguladig1 denklem kurma ve ¢dzme stratejisi, (a) A okulundaki cevabi, (b) B okulundaki 6grencinin
cevabi

Sekil 9°daki ¢6ziim ele alindiginda, B okulundaki 6grenci dordiincii soru igin cebirsel akil yiiriitme

kategorisinde denklem kurma ve ¢6zme stratejisini kullanarak dogru yapmistir. Ancak nasil ¢ozdiigiinii
belirtmeyerek ¢oztimii eksik birakmustir. A okulundaki 6grenci ise ayni soru igin cebirsel akil yiiriitme

kategorisinde denklem kurma ve ¢dzme stratejisini kullanarak dogru yapmistir. Ayrica her iki kiginin de

boyunu belirterek soruyu dogru ¢ozdiigiinii ve nasil ¢ozdiigiinii kagida dokerek bilingli bir ¢6ziim
uyguladigini belirtmistir.

Oneriler

1.

10.

11.
12.

13.

Ailelerin Ekonomik durumunun iyi olmasi 6grencinin takviye almasina sebep oldugu i¢in basarisina
pozitif yonde katki saglamaktadir.

Ebeveynlerin egitim diizeylerinin yliksek olmasi, 6grenciyi akademik olarak destekledigi icin
Ogrencinin basarisina katki sagladigi goriilmektedir.

Okulun basarisinin 6grencinin basarili olmasina sebep oldugu goriilmektedir.

Matematik dgretmenlerinin, d6grencilerine sdzel olarak verilen bir duruma uygun cebirsel ifadeyi
yazmalarinm1 ve verilen bir cebirsel ifadeye uygun sozel bir durum yazmalarim1 6gretmeleri gerekir.
Cebirsel ifadenin nasil bir deger alacagini ve degiskenin alacagi farkli dogal say1 degerleri i¢in nasil
hesaplanacagi kavratilmalidir. Basit cebirsel ifadelerin anlammin nasil agiklanacagi 6grenciye
anlatilmahidir.(Atasoy, 2018)

Ogrencilere sorulan sorular acik uglu sorular oldugundan, sonuca ulasmada zorluk yasadiklari
gozlenmistir. Test ¢dzmeye alisan dgrencilerin, test olmayan soruyla karsilastiginda mantik hatasi,
¢Oziim hatasi gibi hatalar ile karsilastigin1 gormek miimkiin olmaktadir. (Atasoy, 2018)

Bu arastirma 6. Smif 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmeye ihtiyaci oldugunu
gostermektedir. (Memnun, 2014).

Ortaokul matematik dersi 6gretmenlerinin 6grenci ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek cebir 6grenme
ortamlarinin olusturulmasi bilincine sahip olmasi son derece 6nemli olmaktadir. (Kaya, 2017). Cebir
uygulamalari ile ilgili yontemler aragtirilmalidir.

Aritmetiksel akil yiiriitme, Cebir 6ncesi akil yiiriitme ve Cebirsel akil ytiriitme kategorileri agik uglu
sorularla 6grenciye kavratilmalidir.

Matematik miifredatinda problem ¢d6zme ve akil yiirlitme daha fazla Gnemsenmelidir.

Uluslararasi siavlar yildan yila takip edilmeli ve miifredatlar burada gosterdigimiz basarisizliklar
ortadan kaldiracak sekilde diizenlenmelidir. PISA raporlari yeterince 6nemsenmelidir.

Matematik ogretiminde hedef kitlenin anlayacagi sekilde sorular ve miifredatlar diizenlenmelidir.
Ogrencilerin kisisel farkliliklar1 gz dniinde bulundurulmali ve dgrenme hizlarina gére planlama
yapilmalidir.

Matematik dersini sadece siavi ge¢cmek i¢in degil bulmaca ¢ozer gibi, oyun oynar gibi eglenceli
hale getirebilme durumu s6z konusu olmalidir.
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Ortaokul 6grencileri ilk olarak 6. Sinifta cebirsel ifadelerle karsilasmaktadir. Burada 6grencinin
alacagi egitim ve sozel sorulari cebirsele doniistiirmedeki becerisinin kazandirilmasi, 6. Siniftan sonraki
donemde kolaylik saglayacaktir. Matematik 6gretmenlerinin, ogrencilerine sozel olarak verilen bir
duruma uygun cebirsel ifadeyi yazmalarim1 ve verilen bir cebirsel ifadeye uygun sozel bir durum
yazmalarinm1 6gretmeleri gerekir. Cebirsel ifadenin nasil bir deger alacagini ve degiskenin alacagi farkl
dogal say1 degerleri icin nasil hesaplanacag kavratilmalidir. Basit cebirsel ifadelerin anlaminin nasil
aciklanacagi Ogrenciye anlatilmalidir. PISA ve TIMSS gibi uluslararasi sinavlardaki sorulara
bakildiginda, dgrenciden okudugunu anlama ve yorumlama istendigini goriilecektir. Ulkemizin bu
sinavlardaki basari durumunun istenilen diizeyde olmadig acik¢a goriilmektedir. Son zamanlarda hem
LGS hem de YKS sinavlarinda, PISA ve TIMSS simavlarinda oldugu gibi yeni nesil sorularin sorulmasi
giizel bir gelisme olarak goriilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin ders kitaplari incelendiginde
okudugunu anlamaya y6nelik sorularin oraninin arttigin1 gérmek miimkiin olmaktadir.
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