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(0V7
Bu aragtirmanin amaci igbirlikli ¢izgi roman ve igbirlikli hikdye yazma ¢alismalarinin fen bilimleri 6gretmen
adaylarinin  Fizik Laboratuvart III dersine yonelik akademik bagarilarina etkilerini kargilagtirmaktir.
Arastirmada deneysel desenlerden Ontest-sontest karsilagtirma gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir.
Aragtirma 2018-2019 akademik yili giiz doneminde segkisiz olarak belirlenen 53 2. smif fen bilimleri
6gretmen adayi ile yiiriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak akademik basar testi ve Hikaye ve Cizgi Roman
Degerlendirme Rubrikleri kullanilmistir. Veriler parametrik testlerle analize uygun oldugundan analizlerde
bagimsiz gruplar t-testi ve basit dogrusal regresyon kullanilmistir. Uygulama sonunda isbirlikli ¢izgi roman
etkinliginin 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini artirmada istatistiksel olarak daha etkili oldugu
bulunmugtur. Ogretmen adaylarmin isbirlikli cizgi roman yazma becerilerinin isbirlikli hikdye yazma
becerilerinden istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ogretmen adaylarinin
¢izgi roman ve hikdye yazma becerilerinin akademik basarilarinin anlamli bir yordayicisi oldugu tespit
edilmistir. Gelecek arastirmalarda isbirlikli hikdye ve ¢izgi roman etkinliklerinin 6gretmen adaylarmin
laboratuvar becerileri iizerindeki etkileri de incelenebilir.
Anahtar Kelimeler: Isbirlikli 6grenme, ¢izgi roman, hikaye, akademik basari.

Comparison of the Effects of Cooperative Story and Comic Book Writing on the
Academic Achievement of Prospective Teachers

ABSTRACT

This study aims to compare the effect of cooperative comic book and cooperative story writing on academic
achievement of prospective science teachers in the Physics Laboratory Il course. In the research, a quasi-
experimental design with a pretest-posttest comparison group was adopted. The research was conducted with
53 second grade pre-service teachers who were randomly selected in the fall semester of 2018-2019 academic
year. As a data collection tool, academic achievement test, and Story and Comic Book Evaluation Rubrics
were used. Since the data were suitable for analysis with parametric tests, independent groups t-test and
simple linear regression were used in the analyses. At the end of the research, it was found that the
cooperative comic book activity was statistically more effective in increasing the academic achievement of
prospective teachers. It was determined that prospective teachers' cooperative comic book writing skills were
statistically significantly higher than their collaborative story writing skills. It was determined that
prospective teachers' comic book and story writing skills are a significant predictor of their academic
achievement. In future researches, the effects of cooperative story and comic book activities on prospective
teachers' laboratory skills can also be examined.

Keywords: Cooperative learning, comic book, story, academic achievement.

Giris

Toplumlar gelisip biiytidiikge bilgiye olan ihtiyaglar1 artmakta ve bunun neticesinde bireylerin
sahip olmalar1 beklenen beceriler degismektedir. Elestirel diisiinme, aragtirma, sorgulama, yaratici
diisiinme ve problem ¢ézme giiniimiiz toplumlarinda bireylerde en fazla aranan beceriler arasindadir.
Bu becerileri gelistirmeye yonelik diizenlenen 6grenme ortamlar gelistirilmek istenen 6zelliklere gore
farklilik gostermektedir. Ogrenme ortamlarmin diizenlenmesinde en biiyiik sorumluluk 6gretmenlere
diismektedir. Ogretmenlerin bahsedilen becerileri gelistirmeye yonelik ortamlar1 diizenleyebilmeleri
i¢in kendilerinin bu becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu nedenle 6gretmen yetistirmede bu
becerileri gelistirmeye yonelik 6grenme durumlarinin sunulmasi 6nem kazanmaktadir.
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Isbirlikli 6grenme modeli, dgrenenleri pasif dinleyen konumundan alip aktif galisan, arastiran,
sorgulayan paylasan, irdeleyen, diisiinen ve kendi 6grenme sorumlulugunu iistlenen bireyler olarak
yetistirmektedir (Huang, Huang ve Yu, 2011; Slavin, 1992; Smith, Johnson ve Johnson, 1981; Webb
1980). Bu sayede bireyler bilgiyi kendileri yapilandirmakta ve dziimsemektedir. Isbirlikli 6grenme,
ogrencilerin kiiclik gruplarda birbirlerinin 6grenmelerine yardime1 olarak calistiklar1 veya bir isin bir
kismin1 yaparak yardimlastiklari, 6grencilerden birinin 6grenmesinin gruptaki diger &grencilerin
Ogrenmesine ya da harcadigi ¢abaya bagli oldugu ve birbirlerinin 6grenmesini ve yeteneklerini son
sinirina kadar kullanmalarini 6zendiren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir (A¢ikgoz 1992). Siirekli grup
arkadaslar ile etkilesim halinde calisan bireylerde kendini ifade etme, fikir aligverisinde bulunma,
farkli fikirlerle karsilasma, karsilasilan problem durumlartyla ilgili ¢oziimler iiretme davranislar
sayesinde problem ¢dzme (Agikgoz, 1992; Gillies, 2006; Hennessy ve Evans, 2006; Senemoglu, 2005;
Smith, Johnson ve Johnson, 1981), elestirel ve yaratici diisinme becerileri (Nelson-Legall, 1992;
Panitz, 2000; Simsek, Simsek ve Doymus, 2006) gelismektedir. Grup iiyelerinin birbirleriyle siirekli
etkilesim halinde olmasi, bireylerin kendi 6grenmelerinin yaninda diger grup arkadaslarinin da
ogrenmelerinde sorumluluk iistlenmeleri akademik basariy1 artirmada Onemli bir yere sahiptir.
Isbirlikli 6grenmenin okul dncesi donemden iiniversite diizeyine kadar her kademede birbirinden farkli
branglarda Ggrenenlerin akademik basarilarini artirdigi alanyazinda yapilan arastirmalarla ortaya
cikarilmistir (Bilgin, 2004; Bilgin ve Geban, 2004; Caparos, Cetera, Ogden ve Rossett, 2002; Chang
ve Mao, 1999; Ebrahim, 2012; Eymur ve Geban, 2016; Fabian, Topping ve Barron, 2018; Geng,
2016; GOk, Dogan, Doymus ve Karag¢op, 2009; Holliday, 2002; 1yi, 2018; Johnson ve Johnson, 1989,
1998; Kagan, 1994; Kibirige ve Lehong, 2016; Mattingly ve VanSickle, 1991; Nichols, 1996; Nichols
ve Miller, 1994; Rabgay, 2018; Slavin, 1983; Slavin, 1990; Slavin, 1991; Slavin, 1992; Slavin, 1996;
Simsek, 2007; Tan, Sharan ve Lee, 2007; Tanel, 2006; 2002; Turgut ve Turgut, 2018).

Bireylerin birbirlerinin &grenmelerine yaptiklar katkilar1 fark etmeleri konuya ve derse
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olur (Ag¢ikgdz, 1992; Doymus, Simsek ve Simsek,
2005; Gomleksiz, 1993, Yilar, 2015). Grubun basarisizlik yagsamasi veya ¢aligmalarda herhangi bir
aksaklik yaganmasi durumunda sorumlulugun tiim grup iiyeleri tarafindan {istlenecegi ve tek bir kisiye
yliklenmeyecegi i¢in kaygi diizeyinin azalmasma da yardimci olur (Agikgdz, 1992; Johnson ve
Johnson, 1989). Gruplarin basarilart 6lgiisiinde odiillendirilmesi ve gruplar arasinda olusan olumlu
rekabet ortami1 da 6grenme motivasyonun artmasina katki saglamaktadir (Eymur ve Geban 2016;
Ghufron ve Ermawati 2018; Goldberg, Foster, Maki, Emde ve O’Kelly, 2001; Slavin, 1983; Slavin,
1991).

Isbirlikli 6grenme modelinin hedefler, gruplarin yapilandiriimasi, gruplarm ¢alisma sekilleri,
sinif diizeni ve degerlendirme gibi uygulamalarinda farkliliklar olan birgok yontem ve teknigi
biinyesinde barindirmasina ragmen model olumlu baghlik, grup o6diilii, bireysel degerlendirilebilirlik,
grup siirecinin degerlendirilmesi, yiiz ylize etkilesim, esit basar1 firsati ve sosyal beceriler gibi tim
yontem ve tekniklerde ayni olan ilkelere sahiptir (Acikgdz, 2006; Doymus, Simsek ve Simsek, 2005).

Bu arastirmada kullanilan birlikte 6grenme teknigi Johnson ve Johnson tarafindan
gelistirilmigtir. Bu teknikte 6grenciler arasi igbirligi ve grup odiillendirmeleri 6n plandadir. Grup
iiyeleri ortak tek bir {iriin ortaya koymak i¢in birlikte ¢alisir, ¢alisma materyallerini ve diisiincelerini
paylasir ve grup amacini gerg¢eklestirmede birbirlerine yardimci olur. Siirecin baglangicinda akademik
hedefler belirlenir ve sinif durumu, konu kapsami, ¢alisma materyali ve uygulama siiresi gibi unsurlari
ele alarak siirecin planlamasi yapilir. Cinsiyet, basari, yetenek ve ekonomik yap1 gibi degiskenler
dikkate alinarak iki ile alt1 kisiden olusan gruplar olusturulur. Gruplar grup i¢i yapinin heterojen ve
gruplar arasi yapinin homojen olacag sekilde olusturulur. Smif diizeni grup iiyelerinin birlikte rahat¢a
calisabilecekleri sekilde uygun hale getirilir. Calisma materyali olumlu baghlig: saglayacak sekilde ya
her gruba bir tane saglanir ya da materyal parcalara ayrilarak her grup iiyesine bir parga verilir. Grup
caligmalari sirasinda gruplar gézlemlenir ve gerekli durumlarda ¢alismalara miidahale edilir. Gruplara
aciklamalar yapilarak, sorular1 cevaplanarak, tartismalar gerceklestirerek yardimci olunur. Grup
iiriinleri, 6grenme ¢iktilari, grup caligmalarinin etkilili§i ve bireysel ilerleme oOlgiilerek tiim siirecin
degerlendirmesi yapilir ve siire¢ sona erer (Simsek, 2007).
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Fen bilgisi 6gretmenlerinin yetistirilmesinde laboratuvar uygulamalar1 6énemli bir yer teskil
etmektedir. Laboratuvar uygulamalari ¢ogunlukla 6gretmen adaylarinin geleneksel grup ¢alismalari
yaptig1 ve raporlarini bireysel olarak klasik tarzda hazirladiklar bir siiregtir. Bu arastirmada yukarida
bahsedilen faydalarindan dolay1 geleneksel grup ¢alismalan yerine igbirlikli grup ¢alismalar: tercih
edilmistir. Yine benzer sekilde 6gretmen adaylarindan laboratuvar raporlarini klasik deney raporu
yerine 0grenme amagli yazma tiirlerinden hikdye ve cizgi roman olarak hazirlamalari istenmistir.
Ogrenme amacli yazma calismalar1 6greneni aktif ve dgretmeni rehber kilan, dgrenenlerin konu
hakkinda arastirma yapma, bilgi seviyesini artirma ve konu iizerinde uzmanlagmasini saglamaktadir.
(Akcay, Ozyurt ve Akgay, 2014; Akgay ve Baltaci, 2017; Dogan ve ilhan, 2016; Uzun ve Alev, 2013;
Yildiz, 2014). Ogrenme amacgh yazma &grenmeyi kolaylastirmakta, &grenilenleri pekistirmeye
yardimc1 olmakta ve bilgilerin kaliciliginmi artirmaktadir (Bozat ve Yildiz, 2015; Eker ve Coskun,
2012; Hand, Hohenshell ve Prain, 2007). Akademik faydalarinin yani sira 6grenme amagh yazma
etkinlikleri elestirel diisiinme, yeni fikirler iiretme, iist diizey diistinme ve iletisim becerilerini
gelistirmede etkili bir 6grenme aracidir (Akgay ve Baltaci, 2017; Choi, Notebaert, Diaz ve Hand,
2010; Dogan ve ilhan, 2016; Klein, 1999; Uzun ve Alev 2013).

Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde isbirlikli 6grenme ¢aligmalarinda genellikle
akademik basariya etkisinin incelendigi (Alghamdi, 2017; Avci, 2018; Barata Aksoy, 2017; Fabian,
Topping ve Barron, 2018; Geng, 2016; Goktas, 2017; Iyi, 2018; McCall, 2017; Rabgay, 2018; Turgut
ve Turgut, 2018; Wyman, 2018) ve laboratuvar uygulamalar ile ilgili aragtirmalarin sinirlt oldugu
goriilmektedir (Biryikli, 2015). Arastirmalarin gogunlukla ortaokul diizeyinde gerceklestirildigi (Avci,
2018; F. Zorlu, 2016; Fabian, Topping ve Barron, 2018; Geng, 2016; Gronlund, Wiklund ve B606,
2017; Kilig, 2016; Okumus, 2017; Y. Zorlu, 2016; Wyman, 2018;) ve 6gretmen adaylariyla yapilan
arastirmalarin daha geri planda kaldigi goriilmektedir (Arslan, 2016; Biyikli, 2015; Ghufron ve
Ermawati, 2018; lyi, 2018; Oztiirk, 2017).

Ogrenme amagl yazma galismalari incelendiginde genellikle akademik basariya etkisinin
incelendigi goriilmektedir (Akcay ve Baltaci, 2017; Ay, 2018; Cavus, 2015; Comen, 2018; Kdoksal,
2019; Kiilekei, 2018; Pinar, 2019; Seven, Koksal ve Kogak, 2017). Arastirmalarin genellikle ortaokul
ogrencileriyle gerceklestirildigi (Akcay ve Baltaci, 2017; Ay, 2018; Cavus, 2015; Comen, 2018;
Koksal, 2019; Kiilekgi, 2018; Pinar, 2019; Seven, Koksal ve Kogak, 2017; Uzoglu ve Aktiirk, 2019)
ve dgretmen adaylariyla yapilan aragtirmalarin (Dogan ve Ilhan, 2016; Oztiirk, Oztiirk ve Isik, 2016)
daha geri planda kaldig1 goriilmektedir.

Alanyazinda smirlt sayida da olsa igbirlikli 6grenme ve 6grenme amagli yazma galigmalarini
birlestiren arastirmalar bulunmaktadir. Genel Fizik Laboratuvar1 I dersi kapsaminda uygulanan
igbirlikli poster hazirlama ve igbirlikli klasik yazma calismalarinin akademik basar1 {izerindeki
etkilerinin karsilastirildigi bir aragtirmada isbirlikli poster uygulamalarinin basariy1 artirmada daha
etkili oldugu bulunmustur (Kocak, Koksal, Yildiz, Uriin Arici, Seven ve Simsek, 2018). Yildiz,
Kogak, Uriin Aric1 ve Simsek (2018) Genel Fizik Laboratuvar I1I dersinde gergeklestirilen isbirlikli
brostir, igbirlikli kartpostal ve igbirlikli klasik yazma uygulamalarindan igbirlikli kartpostal ve brosiir
uygulamalarinin akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmada
alanyazin arastirmalarindan farkli olarak isbirlikli hikdye ve isbirlikli ¢izgi roman caligmalar
uygulanmigtir. Alanyazinda yapilan aragtirmalarda genel olarak 6grenme amagli yazma ¢aligmalarinin
klasik yazma c¢aligmalarina gore (Akgay ve Baltaci, 2017; Ay, 2018; Kiilek¢i, 2018) ve igbirlikli
O0grenme amagli yazma c¢alismalarinin igbirlikli klasik yazma ¢aligmalarina gore ( Kogak vd., 2018;
Yildiz vd., 2018) akademik basariy1 artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasildigindan aragtirmada
yalnizca isbirlikli hikaye ve ¢izgi roman yazma ¢aligmalarinin karsilastimasi yapilmustir.

Bu aragtirmada isbirlikli akademik yazma c¢aligmalarindan hikaye ve ¢izgi roman tiirlerinin fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin aynalar konusundaki akademik basarilarina etkilerini karsilastirmak
amaglanmustir. Ogrenme amagl yazma calismalar1 daha ¢ok bilissel becerileri gelistirmeye doniik
oldugundan arastirmada laboratuvar becerilerine degil de akademik basariya odaklanilmistir.
Aragtirmanin problem durumu: “Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin aynalar konusundaki laboratuvar
basarilarin1 gelistirmede isbirlikli hikdye yazma ve igbirlikli ¢izgi roman yazma uygulamalarindan
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hangisi daha etkilidir?” seklinde belirlenmis ve asagida verilen arastirma sorulari cevaplanmaya
calisilmastir:

1. Isbirlikli hikAye yazma ve isbirlikli ¢izgi roman yazma uygulamalarindan hangisi fen
bilimleri 6gretmen adaylarinin aynalar konusundaki akademik basarilarini gelistirmede daha etkilidir?

2. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme amagli yazma tiirlerinden hikaye ve ¢izgi
roman hazirlama becerileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

3. Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin 6grenme amacli yazma becerileri aynalar konusundaki
akademik basarilarinin anlaml bir yordayicis1 midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Ogretmen adaylarmin aynalar konusundaki akademik basarilarina isbirlikli hikdye ve cizgi
roman yazma uygulamalarinin etkilerinin karsilagtirildigi arastirmada deneysel desenlerden Ontest
sontest karsilastirma gruplu yar1 deneysel desen benimsenmistir (Mcmillan ve Schumacher, 2006).
Deneysel desene ait plan Sekil 1°de verilmistir.

Gruplar

*Deney Grubu-1
*Deney Grubu-2

Sekil 1. Deneysel Desenin Plani

Arastirma siireci 0gretmen adaylarinin aynalar konusundaki 6nbilgi diizeylerini belirlemek
amaciyla Akademik Basar1 Testinin (ABT-6n) uygulanmasi ile baglamistir. Deney Grubu-1 olarak
belirlenen grupta deneyler isbirlikli grenme modelindeki birlikte 6grenme teknigi ile gerceklestirilmis
ve raporlar igbirlikli ¢izgi roman olarak hazirlanmistir. Deney Grubu-2 olarak belirlenen grupta benzer
sekilde deneyler isbirlikli 6grenme modelindeki birlikte 6grenme teknigi ile gergeklestirilmis ve
raporlar igbirlikli hikdye olarak hazirlanmistir. Arastirma siireci sontest olarak Akademik Basari
Testinin (ABT-son) uygulanmasi ile sona ermistir.

Calisma Grubu
Aragtirma 2018-2019 akademik yili giiz doneminde genel fizik laboratuvar1 III dersi

kapsaminda Atatiirk Universitesi’nd_.e Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goren 53 2. sinif
Ogretmen adayi ile yiiriitiilmistiir. Oncelikle 2 grup olusturulmustur. Dersi ilk kez alan 67 dgretmen
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aday1 random atama ile belirlenen gruplara sirasiyla atanmistir. Segilen 6gretmen adaylar yeniden
kuraya katilarak her 6gretmen adayinin segilme olasilig1 esitlenmistir. Tiim 6gretmen adaylar gruplara
atandiktan sonra gruplar arasinda da kura ¢ekilerek Deney Grubu-1 ve Deney Grubu-2 belirlenmistir.
[lk asamada Deney Grubu-1’de 34 ve Deney Grubu-2’de 33 dgretmen adayi yer almis ancak arastirma
stirecine dahil olmak istemeyen 14 aday gruplardan ¢ikarilmistir. Son durumda Deney Grubu-1’de 31
ve Deney Grubu-2’de 22 6gretmen adayi ile ¢alisilmustir.

Veri Toplama Araglar1
Akademik Basari Testi

Ogretmen adaylarmin aynalar konusundaki akademik basarilarindaki degisimi tespit etmek
amactyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Baslangicta arastirmaya dahil edilen konularin
kapsamini ortaya ¢ikarmak igin belirtke tablosu hazirlanmistir. 28 maddelik bir ¢oktan Segmeli test
hazirlanarak 3 alan uzmaninin goriisiine sunulmustur. Uzamanlar test maddelerini 6l¢tiigii 6zellik,
kapsam, icerik ve bicimsel yonlerden incelemistir. Uzman goriisleri dogrultusunda 1 madde testten
cikarilmigs ve 27 maddelik taslak form 126 fen bilimleri 6gretmen adayina uygulanmigtir. Pilot
uygulamalar neticesinde madde ayirt ediciligi 0,20 degerinin altinda olan 2 madde daha testten
cikarilmistir. Sonug¢ olarak testin ana hali 25 maddeden olusmaktadir. Maddelerin ayirt edicilik
indeksleri 0,37 ile 0,83 arasinda degismektedir. Maddelerin gii¢liik indeksleri 0,24 ile 0,71 arasinda
degisim gostermektedir ve ortalama giicliik indeksi 0,53 olarak hesaplanmistir. Testin KR-20
giivenirlik katsayis1 0,85 olarak bulunmustur. Dogru cevaplanan maddeler i¢in 4 puan yanlis cevaplar
ve bos birakilan maddeler i¢in O puan verilerek puanlandirilan testten alinabilecek minimum puan 0 ve
maksimum puan 100’diir.

Hikéaye ve Cizgi Roman Degerlendirme Rubrikleri

Hikaye ve Cizgi Roman Degerlendirme Rubrikleri 6gretmen adaylarinin yaptiklari yazma
calismalarinin daha objektif sekilde degerlendirilmesi amaciyla 6gretmen adaylarina verilen yazma
kriterlerinden uyarlanarak arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Rubrikler hikdye ve ¢izgi roman
caligmalarinin icerigi (konuyla ilgili bilgilerin zenginligi ve gesitliligi), tiire uygunlugu, yazim ve dil
bilgisi, akrana uygunlugu, islubu ve konuyu oOgreticiligi hakkindaki Olciitleri icerecek sekilde
olusturulmustur. Rubrikler 5°li likert tipindedir ve 10 oOlciitten olusmaktadir. Yazma g¢aligsmasi olgiitii
tamamen karsiliyorsa 5 puan hi¢ karsilamiyorsa 1 puan seklinde 1-5 arasinda puanlandirilmustir.
Yazma caligmalarindan alinabilecek maksimum puan 50 ve minimum puan 10’dur. Toplam yazma
puanlar1 belirlenirken tiim yazma puanlarinin ortalamasi alinmis ve elde edilen puan 100’Lik sisteme
dontstiirilmistir.

Hikaye ve ¢izgi roman ¢alismalar: aragtirmaci ve siirece dahil edilen bagka bir aragtirmaci (fen
bilgisi egitimi alaninda daha once benzer rubrikler kullanarak benzer degerlendirmeler yapmis)
tarafindan birbirinden bagimsiz olarak degerlendirilmistir. iki arastirmaci arasindaki uyum Kappa
katsayis1 ile 0,78 olarak hesaplanmistir. Bu deger iki arastirmaci arasindaki uyumun iyi diizeyde
oldugunu gostermektedir (Landis ve Koch, 1977). Yazma calismalar1 aragtirmaci tarafindan farkl: bir
zaman diliminde yeniden degerlendirilmistir. Arastirmacinin iki degerlendirme arasindaki uyum %81
olarak hesaplanmistir. Uyum ylizdesinin %70 ve lizerinde olmasi durumunda giivenirligin saglanmis
oldugu belirtilmektedir (Miles ve Huberman, 1994).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma Ontest ve sontestin uygulanmasi ve uygulamanin tanitimi dahil olmak tizere 14 ders
saatinde (7 haftada) tamamlanmistir. Aragtirma siirecinde Sekil 2’de verilen konular ¢aligilmugtir.
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Yansima, Yansima Kanunlari, Diizlem Ayna, Diizlem Aynada Gériintii Ozellikleri,
Diizlem Aynada Goriintii Sayist

\

Cukur ve Tiimsek Aynalarda Ozel Ismlar

Sekil 2. Arastirma Siirecine Dahil Olan Konular

Ontestlerin tamamlanmasmin ardindan dgretmen adaylarina 1 ders saati siiresince birlikte
Ogrenme tekniginin uygulanist agiklanarak hikdye ve ¢izgi roman yazma hakkinda detayli bilgiler
verilmistir. Ogretmen adaylari i¢in hikdye ve ¢izgi roman hazirlama rehberleri dagitilmistir. Yapilan
O0grenme amacgli yazma galigmalarini degerlendirme kriterleri hakkinda bilgilendirme yapilmustir.
Laboratuvar calismalar1 baslamadan oOnce Ogretmen adaylarma laboratuvar gilivenlik kurallar
aciklanmis ve dikkat etmeleri gereken hususlar iizerinde durulmustur.

Birlikte Ogrenme Tekniginin Uygulanmasi

Ogretmen adaylar1 aynalar konusundaki onbilgi diizeyleri ve cinsiyetleri dikkate alinarak grup
i¢i heterojen ve gruplar arast homojen olacak sekilde iiger kisilik (deney gruplarindaki kisi sayisindan
dolay1 birer grup 4 kisiden olusmustur) gruplara ayrilmistir. Her grupta basarili, orta diizey basarili,
basarisiz ve kadin-erkek Ogretmen adaylari karigik olarak yer almis ve gruplar arasinda dengenin
saglanmasina 6zen gosterilmistir. Ogretmen adaylar1 kendi gruplarinda bir araya gelerek grup ad,
logosu ve doniisiimlii grup baskanliklar1 hakkinda ortak karar almiglardir. Buradaki amac¢ 6gretmen
adaylarinin birlikte tartisma, dinleme ve karar alma siireglerine aligmalar1 ve grup olma bilincinin
olusmasini saglamaktir. Ogretmen adaylarmin her hafta yapilacak olan deneyin teorik bilgisi ile ilgili
bireysel olarak hazirlik yapmalari istenmistir. Dersin ilk 20 dakikasinda 0gretmen adaylar1 grupca
deneyin teorik bilgisi, amaci ve yapilisi basliklari {izerine c¢alismigtir. Grup ¢alismalar
tamamlandiginda birka¢ sorudan olusan quiz yapilarak Ogretmen adaylarmin deney yapmak igin
yeterli alt yapiya sahip olup olmadigi belirlenmeye ¢ahisilmistir. Ogretmen adaylar1 yapacaklari
deneyde kullanacaklar1 malzemeleri alarak deney yapmaya hazirlanmistir. Sonraki 60 dakika siiresince
Ogretmen adaylar1 grupca deneylerini yapmistir. Deneyler tamamlandiginda dersin kalan son 10
dakikasinda deneyle sonuglari ile ilgili tartismalar yapilmistir. Siire¢ boyunca 6gretmen adaylarinin
her asamaya aktif olarak katilmalari desteklenmis ve ¢aligmalar arastirmaci tarafindan siirekli kontrol
edilmistir. Ogretmen adaylarmin takildiklar1 noktalarda yardimci olunmus, soru sorularak grup
calismalar1 yonlendirilmis ve kisa agiklamalar yapilmistir. Deneyler tamamlandiginda &gretmen
adaylarn grupga belirledikleri zaman diliminde bir araya gelerek deney raporlarin1 baglangicta
belirlendigi sekliyle hikaye ve ¢izgi roman bi¢iminde hazirlamigtir.
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Isbirlikli Cizgi Roman

Cizgi roman, resimle yazinin bir araya gelmesiyle olusmus bir anlatim bicimidir. Kisa
aciklamalar, anlatimlar, konusma ve diisiinme balonlari ile yazili kismin aktarildigi asil anlatilmak
istenen kurgunun ¢izimlerde verildigi bir tiirdiir. Ogretmen adaylarinin ¢izgi roman hazirlarken dikkat
etmeleri gereken hususlar asagida verilmistir:

e T.C. Anayasasina aykiri, herhangi bir inanis1 asagilayici, temel degerlere aykiri

olmamal.

A4 boyutunda en az 6 en fazla 12 sayfa sayfa olacak sekilde hazirlanmali.

Tiirkge yazim ve imla kurallarina uygun olarak yazilmali.

Anlagilir ve agik bir dille yazilmali.

Orijinal bir konusu olmal1 ve okuyucunun dikkatini ¢ekebilmeli.

Konusuna uygun orijinal ve dikkat ¢ekici bir isim verilmeli.

Olay kurgusu c¢ogunlukla resimlerle aktarilmali, yazili anlatimlar bu ¢izimleri

desteklemeli.

Cizimler renkli ve ilgi ¢cekici olmali.

Yazilar kisa, net, anlasilir ve okuyucuyu sikmayacak bigimde olmali.

Cok fazla olay oriintiisti ve karakter icermemeli.

Giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olugmali.

Akran seviyesine uygun olarak yazilmali.

Cizgi romani okuyan akran bagka hicbir kaynaga ihtiyagc duymadan deneyle ilgili

teorik bilgi, amag, kullanilan malzemeler, yapilisi, sonuglar, yorumlar ve hata pay1

bilgilerini ¢izgi romandan 6grenebilmeli.

e Tablo, grafik, formiil, matematiksel ifadeler ve sekiller ¢izgi roman formatina ve
icerigine uygun bir sekilde kullanilmali.

e Cizgi roman yazilirken farkl bilimsel kaynaklardan yararlanilmali.

Ogretmen adaylar1 ¢izgi romanlarmi belirtilen kurallara uygun bir sekilde isbirlikli olarak
hazirlamistir. Birlikte caligmalarin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin 6gretmen adaylar1 gorev
paylagimi yapmama ve ayr1 ayri hazirlanan pargalarin birlestirilmemesi ile ilgili uyarilmistir. Aralikl
olarak grup iiyelerine bireysel olarak c¢izgi romanin boliimleri ile ilgili sorular ydneltilerek tiim
Ogretmen adaylarinin ¢izgi roman hazirlamada aktif rol alma durumlari denetlenmistir.

Cizgi romanlarin objektif olarak degerlendirilebilmesi i¢in Cizgi Roman Degerlendirme
Rubrigi kullanilmigtir. Cizgi Roman Degerlendirme Rubrigi 10 kriterden olusmaktadir ve kriter
tamamen saglaniyorsa 5 puan kriter hi¢ saglanmiyorsa 1 puan seklinde 1-5 arasinda puanlandirilmstir.
Ogretmen adaylarmin her bir ¢izgi romandan alabilecegi maksimum puan 50 ve minimum puan
10°dur. Toplam ¢izgi roman puanlari belirlenirken tiim ¢izgi romanlarin puanlarinin ortalamasi alinmig
ve elde edilen puan 100’liik sisteme doniistiiriilmiistiir.

Isbirlikli hikaye

Hikaye, gergek ya da ger¢eklesme olasiligi yiiksek olay veya durumlarin bir kurgu igerisinde
anlatildig, kisa, yalin olay Oriintiisii, roman tiiriine gore sinirlt karakter ve dnemli bir olay ya da sahne
araciligiyla yogun bir etki uyandiran yazma tiiridiir. Ogretmen adaylarinin hikdye yazarken dikkat
etmeleri gereken hususlar asagida verilmistir:

e T.C. Anayasasma aykiri, herhangi bir inanis1 asagilayici, temel degerlere aykiri
olmamal.

e A4 boyutunda en az 4 en fazla 8 sayfa sayfa olacak sekilde hazirlanmali.

e Tiirk¢e yazim ve imla kurallarina uygun olarak yazilmali.

e Anlagilir ve acik bir dille yazilmali.
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Orijinal bir konusu olmal1 ve okuyucunun dikkatini ¢gekebilmeli.

Konusuna uygun orijinal ve dikkat ¢ekici bir isim verilmeli.

Olay, kisiler, zaman ve yer bir Oriintii i¢erisinde sunulmali.

Cok fazla olay oriintiisti ve karakter icermemeli.

Giris, gelisme ve sonug boliimlerinden olugsmali.

Akran seviyesine uygun olarak yazilmali.

Hikayeyi okuyan akran bagka hicbir kaynaga ihtiya¢ duymadan deneyle ilgili teorik

bilgi, amag, kullanilan malzemeler, yapilisi, sonuglar, yorumlar ve hata pay: bilgilerini

hikayeden 6grenebilmeli.

e Tablo, grafik, formiil, matematiksel ifadeler ve sekiller hikaye formatina ve igerigine
uygun bir sekilde kullanilmali.

e Hikaye yazilirken farkli bilimsel kaynaklardan yararlanilmali.

Ogretmen adaylar1 hikayelerini belirtilen kurallara uygun bir sekilde isbirlikli olarak
hazirlamistir. Birlikte caligmalarin etkili bir sekilde gerceklesmesi icin 6gretmen adaylar1 gorev
paylasimi yapmama ve ayri ayri hazirlanan pargalarin birlestirilmemesi ile ilgili uyarilmigtir. Aralikli
olarak grup iiyelerine bireysel olarak hikayenin boliimleri ile ilgili sorular yoneltilerek tiim dgretmen
adaylarinin hikdye yazmada aktif rol alma durumlar1 denetlenmistir.

Hikayelerin objektif olarak degerlendirilebilmesi icin Hikdye Degerlendirme Rubrigi
kullanilmistir. Hikaye Degerlendirme Rubrigi 10 kriterden olugmaktadir ve kriter tamamen
saglantyorsa 5 puan kriter hi¢ saglanmiyorsa 1 puan seklinde 1-5 arasinda puanlandirilmistir.
Ogretmen adaylarmin her bir hikdyeden alabilecegi maksimum puan 50 ve minimum puan 10’dur.
Toplam hikaye puanlari belirlenirken tiim hikdyelerin puanlarinin ortalamasi alinmis ve elde edilen
puan 100’liik sisteme doniistiirilmiistiir.

Veri analizlerinde 6ncelikle bagimsiz gruplar t-testi ve basit dogrusal regresyon analizi igin
varsayimlarin saglanip saglanmadigi test edilmistir. Verilerin normallik degerleri basiklik (skewness)-
carpiklik (kurtosis) Kkatsayilari, merkezi egilim Oolgiileri ve Shapiro-Wilk normallik testi ile
incelenmistir. Analizler neticesinde verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edildiginden verilerin
analizinde bagimsiz 6rneklemler t-testi ve basit dogrusal regresyon kullanmilmistir (Field 2013; Shapiro
ve Wilk, 1965). Verilerin analizi SPSS 20 paket programu ile yapilmistir.

Arastirma Etigi

Bu aragtirmanin  gergeklestirilmesinde  11.05.2020  tarihli ve 56785782-050.02.04-
E.2000120743 sayili Atatiirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurul Uygunluk-onay
belgesine gore bilim etigine aykiri bir durum yoktur.

Bulgular
Birinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular
Ogretmen adaylarimin aynalar konusundaki laboratuvar basarilarma isbirlikli hikdye ve
igbirlikli ¢izgi roman yazma uygulamalarinin etkisinin arastirildigi birinci aragtirma sorusuna ait

bulgular asagida verilmistir. Ogretmen adaylarimin aynalar konusundaki dnbilgi diizeylerini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi analizi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
ABT-6n Verilerine Ait Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglart
Grup N X SS df t p
Deney Grubu-1 31 26,45 11,50
51 0,301 0,765
Deney Grubu-2 22 25,45 12,45
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Tablo 1°de verilen analiz sonuglarina gore 6gretmen adaylarinin aynalar konularina yénelik
Onbilgi diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olmadig: belirlenmistir; (t;s1=-0,301;
p>0,05). Uygulama sonunda 6gretmen adaylarinin laboratuvar basarilar1 arasinda istatistiksel olarak
fark olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2
ABT-son Verilerine Ait Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglar
Grup N X ss df t p*
Deney Grubu-1 31 77,74 16,79

51 2,311 0,025
Deney Grubu-2 22 66,32 18,99
*p<0,05

Tablo 2’de verilen analiz sonuglarina gore isbirlikli ¢izgi roman hazirlayan 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarinin igbirlikli hikdye hazirlayan 6gretmen adaylarindan istatistiksel
olarak anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir; (ts1=2,311; p<0,05; 1?=0,09). Eta-kare etki
biiytikligii 0,09 olarak hesaplanmis olup bu deger Cohen (1988) tarafindan orta etki seklinde
simiflandirilmaktadir. Ogretmen adaylarmin laboratuvar basarilarinda gozlenen degiskenligin %9
oraninda uygulanan yontemlerden kaynaklandig1 sylenebilir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Ait Bulgular

Ogretmen adaylarinin yazma becerileri arasinda anlamli bir fark olup olmadigmi belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Yazma Becerileri Verilerine Ait Bagimsiz Gruplar t-Testi Analiz Sonuglart
Grup N X ss df t p*
Deney Grubu-1 31 63,93 14,18
31,557 2,153 0,039
Deney Grubu-2 22 51,73 23,75
*p<0,05

Tablo 3’te verilen analiz sonuglarma gore Ogretmen adaylarinin isbirlikli ¢izgi roman
hazirlama becerilerinin igbirlikli hikéye yazma becerilerinden anlaml diizeyde yiiksek oldugu tespit
edilmistir; (t@s57=2,153; p<0,05; 1=0,13). Eta-kare etki biiyiikliigii 0,13 olarak hesaplanmis olup bu
deger Cohen (1988) tarafindan orta etki seklinde simiflandirilmistir. Ogretmen adaylarinin yazma
becerilerinde gozlenen degiskenligin %13 oraninda uygulanan yontemlerden kaynaklandigi
sOylenebilir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Ait Bulgular
Ogretmen adaylarinin ¢izgi roman ve hikdye yazma becerilerinin akademik basarilarini

yordama giiciinii tespit etmek amaciyla yapilan ¢ok yonlii regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4 ve Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 4

Isbirlikli Yazma Becerilerinin Akademik Basarilarini Yordama Diizeyleri

Model R R? Diizeltilmis R? Yord. Std. Hatas1
1 0,298 0,089 0,071 17,78701
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Tablo 5
Yazma Becerisine Ait B ve Beta Korelasyon Katsayilart ve Anlamlilik Diizeyleri
Model Yordayici B Std. hata B t p*
1 Yazma 56,39 7381 0,298 7,200 0,000
becerisi
282 ,126 2,232 0,030
*p<0,05

Tablo 4 ve 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin ¢izgi roman ve hikaye yazma becerilerinin
akademik bagarilarmin anlaml bir yordayicisi oldugu goriilmektedir; (R=.298; R?=0,089; p<0,05).
Ogretmen adaylarmin akademik basarilarina ait toplam varyansin %9 unun dgretmen adaylarmin gizgi
roman ve hikaye yazma becerileri tarafindan agiklandig sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Isbirlikli akademik yazma calismalarindan hikdye ve c¢izgi roman tiirlerinin fen bilimleri
Ogretmen adaylarmin aynalar konusundaki akademik basarilarina etkisini incelemek amaciyla
gerceklestirilen aragtirmada isbirlikli ¢izgi roman etkinliginin 6gretmen adaylarinin akademik
basarilar1 artirmada istatistiksel olarak daha etkili oldugu bulunmustur. Bu durumun O6gretmen
adaylarinin yazma becerilerinde gozlemlenen farktan ve ¢izgi roman yazma etkinliginde igerigin
yazidan ¢ok resimlerle anlatilmasi gerektiginden resimlerin ¢izilmesinde igerigin gorece daha fazla
icsellestirilmesinden kaynaklandigi soylenebilir. Kiilekei (2018) 6grenme amacgli yazma tiirlerinden
hikdyenin klasik yazmaya gore akademik basariyr artirmada daha etkili oldugunu ifade etmistir.
Benzer sekilde Yildiz, Kogak, Arici Uriin ve Simsek (2018) genel fizik laboratuvari II dersinde hikaye
yazmanin klasik deney raporuna gore akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu sonucuna
ulagsmistir. Alanyazinda her ne kadar hikaye yazmanin akademik basariyr artirmada klasik yazma
tiirlerine gore etkili oldugu belirtilse de bu aragtirma neticesinde ¢izgi roman caligmasinin hikayeye
gore daha etkili oldugu bulunmustur.

Ogretmen adaylarimin isbirlikli ¢izgi roman yazma becerilerinin isbirlikli hikdye yazma
becerilerinden istatistiksel olarak daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ders igeriginde goriintii
¢izimlerinin yogun olmasi nedeniyle 6gretmen adaylarimin ¢izimlerini hikdye konusuna uyarlamada
yasadiklan sikintilardan ve gizimleri ¢izgi roman icerigine daha kolay bir sekilde uyarlamalarindan
dolay1 ¢izgi roman hazirlama becerileri daha yiiksek ¢ikmis olabilir.

Ogretmen adaylarinin ¢izgi roman ve hikdye yazma becerilerinin akademik basarilarinin
anlamli bir yordayicisi oldugu tespit edilmistir. Bu durumun 6gretmen adaylarinin ¢izgi roman
hazirlarken daha fazla goriintli ¢izimi yapmasi; deneyin amaci, teorik bilgi, yapilist ve sonuglar
kisimlarin1 da ¢izgi roman igerigine uyarlamak icin var olan bilgileri yeni formlara doniistiirmeleri,
ancak bu durumlarin hikaye yazmada daha kisitli olmasindan kaynaklandigi sylenebilir.

Bu arastirmada Genel Fizik Laboratuvari I1I dersi kapsaminda uygulanan isbirlikli hikaye ve
¢izgi roman etkinliklerinin akademik basari {izerindeki etkilerine odaklanilmistir, ancak sonraki
arastirmalarda Ogretmen adaylarinin laboratuvar becerileri iizerindeki etkileri de incelenebilir.
Ogretmen yetistirmede laboratuvar derslerinde ve teorik derslerde birlikte dgrenme teknigi ve ¢izgi
roman yazma etkinliginin birlikte kullanilmas1 6gretmen adaylariin akademik basarilarini artirmada
fayda saglayabilir. Farkli derslerde isbirlikli 6grenme modelinin farkli yontem ve teknikleri ile
O6grenme amagh yazma g¢aligsmalarinin farkl tiirleri birlikte uygulanabilir. Bu sayede hem 6gretmen
adaylarinin bireysel gelisimlerine katki saglanabilir hem de &gretmen olduklarinda bu yontem-
teknikleri ve 6grenme amagli yazma tiirlerini derslerinde uygulayabilecek becerileri kazanmalarina
destek olunabilir.

Yazarlarim Katki Orani

Calisma tek yazarli oldugu i¢in yazarin katki oranm1 %100’ diir.
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Extended Abstract
Introduction

As societies develop and grow, their needs for information increase, and as a result, the skills
expected from individuals change. Critical thinking, research, questioning, creative thinking and
problem solving are among the most sought-after skills in individuals in today's societies. Learning
environments organized to develop these skills differ according to the features to be developed. The
biggest responsibility belongs to the teachers in the regulation of learning environments. Teachers
need to have these skills in order to organize the environments for developing the skills mentioned.
Therefore, it is important to present learning situations for developing these skills in teacher training.

The cooperative learning model takes the learners from passive listening position and turns
them into individuals who are actively working, researching, questioning, as well as sharing,
examining and thinking individuals as individuals who take responsibility for their own learning.

Writing to learn activities enable the learner to be active and the teacher to guide, enabling
learners to conduct research on the topic, increase their knowledge and specialize on the subject. In
addition to its academic benefits, writing to learn activities are an effective learning tool for critical
thinking, generating new ideas, developing higher-order thinking and communication skills.

In this study, it was aimed to examine the effects of story and comic book genres from the
collaborative academic writing studies on the academic success of science teacher candidates on
mirrors. Problem status of the research: "Which of the cooperative story writing and collaborative
comic book writing practices are more effective in improving the success of science teacher candidates
in mirrors?" And the following research questions are tried to be answered:

1. Which of the cooperative story writing and collaborative comic book writing practices
is more effective in improving the academic success of science teacher candidates on mirrors?

2. Is there a statistically significant difference between science teacher candidates' story
and comic book writing skills, one of the types of learning writing?

3. Are science teacher candidates’ meaningful predictors of their academic success in
writing and writing for learning purposes?

Method

In the research, where the effect of collaborative story and comic writing practices on the
academic achievements of prospective teachers on mirrors was examined, a semi-experimental pattern
with pretest-posttest comparison group, one of the experimental designs, was adopted.

The research was carried out with 53 2nd grade teacher candidates studying at the Department
of Science Education at Atatiirk University within the scope of the general physics laboratory III
course in the fall semester of the 2018-2019 academic year. 31 teacher candidates in experimental
group-1 and 22 teacher candidates in experimental group-2 were studied.

As a data collection tool, academic achievement test, and Story and Comic Book Evaluation
Rubrics were used. Since the data were suitable for analysis with parametric tests, independent groups
t-test and simple linear regression were used in the analyses.

The research was completed in 14 lesson hours (7 weeks) including the application of the pre-
test and post-test and the introduction of the application. Cooperative learning technique in the
cooperative learning model was applied and experiment reports were prepared as comics in
experimental group-1 and stories in experimental group-2.

48



Isbirlikli hikéye ve ¢izgi roman yazma ¢alismalarimin 6gretmen adaylarinin akademik bagarilarina etkilerinin ... Yildiz, E.

Findings, Discussion and Results

It has been determined that the academic success of the teacher candidates who prepared
collaborative comics was statistically significantly higher than the teacher candidates who prepared
collaborative stories; (t1=2.311; p<0.05; n?=0.09). Eta-square effect size was calculated as 0.09 and
this value is classified as medium effect by Cohen (1988). It can be said that the variability observed
in teacher candidates’ laboratory successes is due to the methods applied in 9%. It can be said that this
is due to the difference observed in the writing skills of prospective teachers and the relatively more
internalization of the content in the drawing of the pictures, since the content should be explained with
pictures rather than writing in the comic book writing activity.

It was determined that the teacher candidates' collaborative comic book skills were
significantly higher than their collaborative story writing skills; (t@1ss7=2.153; p<0.05; n°=0.13). Eta-
square effect size was calculated as 0.13 and this value was classified as medium effect by Cohen
(1988). It can be said that the variability observed in the writing skills of prospective teachers is due to
the 13% applied methods. Due to the intense image drawings in the content of the lesson, the skill of
preparing the comics may be higher due to the difficulties experienced by the teacher candidates in
adapting their drawings to the story topic and adapting the drawings to the comic content more easily.

It is seen that teacher candidates' comic book and story writing skills are a significant predictor
of their academic success; (R=.298; R?= 0.089; p <0.05). It can be said that 9% of the total variance of
teacher candidates 'academic achievement is explained by teacher candidates’ comic book and story
writing skills. This situation shows that preservice teachers draw more images while preparing comics;
The aim of the experiment is to transform the existing information into new forms in order to adapt the
theoretical information, its construction and results parts to comic book content, but this is due to the
fact that these situations are more limited in story writing.

In this research, the effects of cooperative story and comic book activities applied within the
scope of General Physics Laboratory Il course on academic achievement are focused, but the effects
of prospective teachers on laboratory skills can be investigated in later researches. Combining the
learning technique and the comic book writing activity together in laboratory lessons and theoretical
lessons in teacher training can be beneficial in increasing the academic success of prospective
teachers.
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