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Oz: Cocuklarin okuma aliskanligr edinmesi konusunda hem aile-
lerin hem de egitim kurumlarmin ¢abasi 6énemlidir. Onlara, okumay1
tesvik edecek ortamlar saglanmalidir. Okumanin éneminin kavrana-
bilmesi icin 6grenciler, egitim siireci i¢ine okul i¢inde edindikleri kaza-
nimlar, aile ve cevre tarafindan desteklenmelidir. Okuma aliskanliginin
kazanilmasinda bu olumlu tutumlarin katkisi biiytiktiir. Bir gelismislik
kriteri olarak kabul edilen okuma aligkanlig: ve kiitiiphane kullanimu,
gerek bireysel gerekse toplumsal agidan gelisimin de bir gostergesidir.
Giliniimiizde toplumlarin okuma aliskanlig ile refah seviyesi arasinda
da dogrudan bir bag kurulmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, ulusal ve
uluslararasi diizeyde okuma aliskanlig1 ve okul kiitiiphaneleri tizerine
yapilan arastirmalar karsilagtirarak Tiirkiye’deki “okuma aliskanligi ve
okul kiitiiphanelerinin kullanilma” diizeyi hakkinda bilgi vermektir.

Anahtar Kelimeler: Okuma aliskanligi, okul kiittiphaneleri, oku-
manin bireye katkilari
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AN EVALUATION ON READING HABIT AND THE
EFFECT OF SCHOOL LIBRARIES ON INDIVIDUAL
DEVELOPMENT

Abstract:

The efforts of both families and educational institutions are impor-
tant for children to acquire reading habits. They should be provided
with environments that encourage reading. In order to comprehend the
importance of reading, students should be supported by their acquisiti-
ons within the school, their families and the environment. These positi-
ve attitudes contribute to the acquisition of reading habits. Reading ha-
bits and library usage, which is accepted as a development criterion, is
an indicator of development both in individual and social terms. Today,
there is a direct connection between reading habits and welfare level of
societies. The purpose of this study is to give information about the level
of “reading habits and use of school libraries” in Turkey by comparing
the studies on reading habits and school libraries carried out national
and international level.

Keywords: reading habit, school libraries, contributions to reading

Giris

Egitim 6gretim hayatina baslayan bir bireyin ilk edindigi kazanimlar ara-
sinda okuma ve yazma becerileri vardir. Gerek okuma gerekse yazma becerisi
gocuklarm hayati boyunca kullandiklar ve yasadigimiz ¢agda bu becerilerini
gelistirmeye zorunlu olduklari alanlardir. Ozellikle temel egitim seviyesinde
ogretmenler ve ebeveynler, cocuklara bu becerilerin kazandirilmas: konusun-
da oldukca hassas davranmaktadirlar. Okullarimizda “okuma bayramlar1”
ad1 altinda yapilan etkinlikler bunun agik bir gostergesidir ancak egitim sii-
recinin en basinda okuma becerisi edinen bir ¢ocugun, daha sonra okuma-
y1 aliskanlik héline getirebilmesi i¢in ona farkli desteklerin verilmesi gerekli
ve zorunlu olabilir. Okuma zevk ve aligkanlig1 ailede baglamakta ve biiytiik
ol¢tide okul ortaminda olgunlasmaktadir. Bu agidan bakildiginda okul kii-
tiiphanelerinin 6nemi daha da artmaktadir. Okuma aligkanlig: ve kiitiiphane
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kullanimi, bireysel agidan oldugu kadar toplumsal agidan da bir gelismislik
ile refah seviyesi kriteri sayilmaktadur.

Okuma ve kiitiiphane aligkanliklarimiza dair goéstergeler de bu konudaki
eksikligimizi kanitlar durumdadir (Kakirman Yildiz, 2015:90). Gerek ulusal
gerekse uluslararas: diizeyde okuma aliskanligi tizerine yapilan bir¢ok arastir-
ma, az okudugumuzu ve okuma aliskanhigimizin olmadigini géstermektedir.

1. Yontem
1.1. Calismanin Modeli

Bu calismada elde edilen bulgular, ulusal ve uluslararasi diizeyde oku-
ma aliskanlig1 ve okul kiitiiphaneleri {izerine yapilan arastirmalar: karsilas-
tirarak, Tiirkiye’deki “okuma aligkanlig1 ve okul kiitiiphanelerinin durumu”
hakkinda alan yazin taramas ile derlenmistir. Alan yazin taramasi; belirli bir
arastirma alani ile ilgili yfiriitiilen calismalarin analiz, sentez ve degerlendiril-
mesini kapsamaktadir (Hart, 2001).

1.2. Tarama Sonucu Elde Edilen Calismalarin Arastirmaya Dahil Edilme
Kriterleri

Alan yazin, ULAKBIM, Ulusal Tez Tarama Merkezi ve Google Akademik
veri tabanlar tizerinden taranmistir. Bu taramalar sonucunda ulasilan ¢alis-
malarin kaynakga listeleri de taranarak ilgili diger ¢calismalara ulagilmistir. Ta-
rama sonucu elde edilen ¢alismalarin bu arastirmaya dahil edilme temalar:: 1)
Okuma aliskanlig1 2) Okul kiitiiphaneleri olarak belirlenmistir.

1.3. Verilerin Analizi

Bu calismada, cesitli veri toplama yontemleri kullanilarak elde edilmis ve-
rilerin énceden belirlenmis temalara gore gruplandirilmasi ve yorumlanmasi-
n1 iceren betimsel analiz kullanilmigtir.

1.4. Giivenilirlik ve Gegerlilik

Tarama sonucu elde edilen ¢aligmalar uzman goriisii alinarak detaylica
incelenmis ve belirlenen temalar dogrultusunda veri analizleri yapilmustir.
Uzlastya varilamamis olan ¢alismalar tekrar incelenmistir. Calismanin gecer-
liligi, degerlendirmelerin dikkatle yapilmasi ve elde edilen sonuglarin kontrol
edilmesi ile saglanmaya calisilmistir.
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2. Bulgular

Alan yazin taramasi ile derlenen bulgular, bu ¢alismaya rehberlik eden iki
tema lizerinden sunulmustur.

2.1. Okuma Aliskanlig:

Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2019) okumay1 “bir yaziy1 meydana getiren harf
ve isaretlere bakip bunlar1 ¢6ziimlemek veya seslendirmek; yazilmis bir met-
nin iletmek istedigi seyleri 6grenmek; bir konuyu 6grenmek icgin okulda,
bir 6gretmenin yaninda veya yazil seyler {izerinde ¢alismak, 6grenim gor-
mek; sesli olarak sdylemek; bir seyin anlamini ¢6zmek” seklinde tarumlar-
ken; Kavcar, Oguzkan ve Sever (1995:41) “bir yaziy1, sozclikleri, climleleri,
noktalama isaretleri ve &teki dgeleriyle gorme, algilama ve kavrama siireci”
olarak tanimlamaktadir. Demirel (1999:50) okumay1, “bilissel davranislarla
psikomotor becerilerin ortak ¢aligmasiyla yazili sembollerden anlam ¢ikarma
etkinligi”; Sever ise (1997:12) “sdzciiklerin, duyu organlar yoluyla algilanip
anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir et-
kinlik” olarak gormektedir. Bir baska tanimda (Akyol, 2005:1) ise okuma; “6n
bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uy-
gun bir yontem ve amag dogrultusunda diizenli bir ortamda gerceklestirilen
anlam kurma stireci” olarak tanimi yapilmaktadir.

Alan yazinda okuma becerisi yukaridaki sekillerde tanimlanirken “okuma
kiiltiirii ve okuma aligkanhig1” kavramlarimnin ise birbirinin yerine kullanildi-
gina sikg¢a rastlanmaktadir. Ancak okuma kiiltiirii, okuma aliskanhigmin {ist
basamagi olan elestirel okuma yazma becerisini edinmeyi gerekli kilmaktadir
ve okuma kiiltiirti edinme, birbirini biitiinleyen, birbiri ardina devam eden
ardisik bir siireg olarak goriilmektedir. Okuma kiiltiirii, bireyin erken ¢ocuk-
luk déneminde gorsel ve yazil {irlinlerle tanisarak ilk okuma-yazma bece-
risini kazanmasiyla birlikte okumay1 aligkanlik haline doniistiirmesi; gerek
bireysel gerekse toplumsal alanda da okuma aliskanlhigini i¢sellestirmesi ve
davranisa gecirmesidir (Ince Samur, 2014:158-159).

Okuma eyleminin, okuma aliskanligina doniismesi icin ise eylemin stirek-
liliginin olmas, farkli gériis ve kaynaklara bagli olarak stirdiiriilmesi (Odabas,
Odabas ve Polat, 2008:435), birey tarafindan gereksinim diizeyinde algilan-
masi, diizenli bicimde ve elestirel bir okuma cercevesinde gergeklestirilmesi
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gerekmektedir (Yilmaz, 2004:116). UNESCO okuma aligkanligini, “okumay1
6grendikten sonra bu eylemi istekli bicimde kazanma becerisi” olarak tarif
etmektedir (Cocuk Vakfi, 2006:3).

Doékmen (1981:401), okuma eyleminin aliskanlik seviyesinde oldugunu
anlamak ve tanimlamak igin bireyin ne tiir yaymlar okundugunu; ne siklikla
ve hangi tiir kitaplari, ne oranda okundugunu; tek seferde ne kadar siirey-
le okuyabildigini; yilin, haftanin ya da giiniin hangi zamanlarinda okumay1
tercih ettigini; okudugu kitaplar1 hangi yolla temin ettigini; okuma sirasinda
hangi okuma stratejilerini kullandigini 6l¢iit olarak belirlemistir.

Okuma aliskanhgmmin 6lgiilmesinde ve degerlendirilmesinde Amerikan
Kiitiiphane Dernegi ise (ALA-1978); okurlari, yilda okudugu kitap sayisma
gore gruplara ayirmistir: Yilda 1 ile 5 kitap arasinda okuyan kisileri “Az Oku-
yan Okur Tipi”; yilda 6 ile 20 kitap arasinda okuyan kisileri “Orta Diizeyde
Okuyan Okur Tipi”; yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan okurlar1 “Cok Oku-
yan Okur Tipi”dir (Saglamtung, 1990:5).

Okuma aliskanlig1 ve okuma kiiltiirii edinme, stireklilik ve biitiinleyici bir
anlayis iginde birbirini tamamlayan bir siirectir. Bireyin hayatmin ergenlige
kadar olan (0-14 yas) zaman diliminde okuma kiiltiiriinii edinmesi gereklidir.
Bu baglamda bireylerin dogru yaslarda nitelikli kitaplarla karsilasmasi okuma
aliskanligimin ediniminde 6ne ¢ikmaktadir (Ince Samur, 2018:344). Bamber-
ger’in (1990:8) Cleary’den aktardigina gore serbest zamanlar1 degerlendirme
ugrasi olarak okumanin “altin yili” 8 ile 13 yaslar1 arasidir. Bu yas araligindaki
cocuklar, okumaya ve kiitiiphaneyi kullanmaya biiytik ilgi gostermektedirler.
13 yasindan sonra okumaya ilgi giderek azalmakta ve kitapla olan bag da sey-
reklesmektedir. Milli Egitim Bakanlig1, Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanhigmin (MEB, EARGED, 2007) ilk ve ortadgretim kurumlarinda 6gre-
nim goren dgrencilerle yaptigi okuma diizeyi arastirmasi sonuglar1 6grencile-
rin yaklasik %63’tiniin 13 ve 14 yaslarinda ilk kez diizenli olarak kitap okuma-
ya basladigini ortaya koymustur. Bu aragtirmaya gore 6grencilerden %90,76’s1
okuduklar kitaplar1 kendilerinin sectigini ve %65,91" ise kiitliphaneden dergi
ve kitap temin etmediklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin %10"unun ise hig ki-
tap okumadig: ortaya gikarken, 6grencilerden %31,34'niin serbest zamanlarimni
okuyarak degerlendirdiklerini, %641 gelismis tilkelerdeki akranlarinin daha
¢ok okudugunu diistindiiklerini belirtmislerdir.
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Cocuklarin yaslar ilerledikge ilgi, ihtiyag ve istekleri de degismektedir.
Cocuklarin zengin bir kitapliktan faydalanmasini saglamak, okuma aligkanli-
g1 edinme stirecinde oldukga 6nemlidir. Bu gorevi dogrudan aileye birakmak
yerine ¢ocuklara her tiirlii materyali sunabilecek nitelikte okul kiitiiphaneleri
hazirlamak ve kiitliphaneyi kullanmaya tesvik etmek gerekmektedir (Balci,
Uyar ve Biiyiikikiz, 2012:968).

Kisilerin bireyselliginin farkina varmasi, 6grenme ediminin kolaylasmasi
ve zenginlesmesi, toplumla olan baglarini anlamlandirmasi, iliskilerini giig-
lendirmesi, davranislarini yénlendirmesi ve diinyadaki yerini daha iyi anla-
masinda okumanin etkin bir yeri vardir (Ozdemir, t.y.:17). Kisacas: okuma
becerisi, nemli bir 6grenme stirecidir ve bilgi edinmenin en temel ve ulagil-
masi kolay yollarindan biridir. Okuma sadece 6grenciler agisindan degil top-
lumun tiim bireyleri i¢in basvurulmasi gereken, bireyin bilgi diizeyini arttiran
ve zenginlestiren, farkli diisiince firsatlar1 sunan, genel kiiltiirtinti gelistiren
etkili bir 6grenme aracidir (Ulug, 1995:30; Sever, 1997:14).

Bu gercevede okullarda egitim siirecinin ana malzemesi olan yazili kay-
naklar insan hayatinda énemli bir yer tutmaktadir. Ogrencinin okuma alig-
kanliginin, gozlem yetenegi ve diisiince giicti ile bir araya gelmesi, kendini
ifade ve yazili anlatim becerilerini de olumlu etkilemektedir (Sever, 1997:14).
Okuma; tek basma yazilar kesfetme, anlama ve bilgileri zihinsel siireg-
te yapilandirma anlamina gelmemektedir. Birey, yazinin anlamina bir nevi
katki yapmakta, kendinde 6nceden var olan bilgileri de kullanarak yazinin
anlamini bulmasini ve yeni anlamlar diinyas: olusturmasini saglamaktadur.
Okuyucu ayni zamanda metne bir deger ve yorum katarak metindeki bilgiyi
genigletmekte ve yeni bilgiler tiretmektedir. Okuyucu, zihnindeki bilgiler ile
metindeki diistinceleri karsilagtirarak sorgulama yapmakta; diisiince diinya-
s, zihni yapisin gelistirmekte, sosyal, duygusal, zihinsel becerilerini de bir
st seviyeye tasimaktadir (Giines, 2016:2). Bireyin sosyokiiltiirel, psikolojik ve
zihinsel gelisiminde énemli bir yere sahip olan okuma aligkanli1 ayni1 zaman-
da farkl toplumlara, degerlere ve kiiltiirlere saygi duymay: da dgretebilir.
Insan, okuma sayesinde diisiince diinyasin genisletebilir, analitik ve elestirel
diistinme becerisini ve ifade yeteneklerini gelistirebilir (Aras, 2017:949).

Insanin 6grenmeye en acik oldugu dénem cocukluk yillar1 olmakla bir-
likte, okuma ve kiitiiphane aliskanliklarini kazanip gelistirmesinde de ge-
rek bireysel gerekse toplumsal bir¢ok etken ortaya gikabilmektedir. Aile ile
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baslayan, okul ile sistematiklesen egitim cevre ile devam eden bir stiregtir.
Cocugun kisilik olusumu ve gelisimi sirasinda kitap okuma aliskanlig: ve kii-
tiiphane kullanma becerisini kazanmasi; ebeveynlerin egitim durumu ve aile
ici iletisim, toplumsal yaps, kiiltiirel ortam, yasanilan ¢evre, okul, 6gretmen,
teknolojik gelismeler ve arkadashiklar gibi faktorlerden etkilenmektedir. (Ak-
man ve Akman, 2017:281; Yilmaz, 2004:116). Cocuklarin hayat boyu okuma
ilgi ve aligkanliklarinin gelisimi de ailede baslayan, okulda dtizenli olarak ge-
listirilen ve genel kiiltiir atmosferinin etkileriyle ve kiitiiphanelerin destegiyle
siirdiirtilen siirekli bir islemdir (Bamberger, 1990:60).

Oteden beri okuma aligkanlig1 {izerine yapilan arastirmalara bakildiginda
tilkemiz hentiz kitap okuma aliskanlif1 konusunda kendi buytikltigtindeki
iilkelerin diizeyine ulagsamadig1 da goriilmektedir. Goka (2010:197-217) top-
lumumuzun yazil kiiltiire olan zayf ilgisini, gd¢ebe bir kiiltiirden ¢gikip gel-
memize ve bu kiiltiirel kodlar1 hala tasimamiza baglamakta, kiiltirtimiiziin
yaziya degil s6ze dayal oldugunu sdylemektedir. Toplumun yazili kiiltiire
olan ihtiyaci, yakin dénem tarihimizdeki yoneticiler tarafindan fark edilmis
ve donemlerine uygun egitim politikalar1 uygulamaya koyulmuslardir. Bu
baglamda gocebe kiiltiirle yogrulmus olan bir toplumun yerlesim (iskan)
problemleri kadar, egitim sorunlarini da 6n planda tutulmaya ¢alisilmislardir.
Bunun en bariz 6rnekleri, Cumhuriyet’in ilk dénemlerinde diizenlenen okur-
yazar seferberlikleri, Harf Inkilab1 ve genel biitceden egitime ayrilan payin
fazlaligidir. Ortaya konulan tiim gabalara ragmen okuma aliskanliklarimiz
tizerine glintimiizde yapilan aragtirmalarin sonuglart hala sozlii kiiltiire olan
yatkmhigimiz gdstermektedir.

1987 yilinda Tiirk toplumunun ihtiya¢ maddeleri siralamasinda kitap, 236.
sirada yer alirken 2014 yilinda yapilan ayn1 konulu arastirmanin sonuglarina
gore kitap, 235. sirada yer almistir (http://www.tk.org.tr/index.php/TK/ar-
ticle/download /412/404, 1 Nisan 2019). Bu da gostermektedir ki giindelik
temel ihtiyaclarin karsilanmasi noktasinda okumanin bir ihtiyag olarak go-
riilmemesi, serbest zamanlarin televizyon izlemeyle gecirilmesi, egitim siste-
mindeki iyilesmelere ragmen istenilen seviyeye gelinememesi, kiitiiphanele-
rin yetersizligi ve ekonomik kaygilar okuma aliskanligini olumsuz etkileyen
faktorler arasindadir. Bu faktorlerin insan hayatinin onceliginden ¢ikarilama-
masi, okumanin bir ihtiyag olarak goriilmesine de engel olmaktadir (Mete,
2012:49).
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Teknolojik gelismelere baglh olarak diinyaya hakim olan basili tirtinleri/
kitaplar1 okuma kiiltiirii de giiniimiizde degismistir. Basili yaymlarda var
olan bilgilerin kesinligi, icindeki her seyin dogru olarak kabul edilmesi anla-
yis1 yerini, teknolojik gelismelerle birlikte stipheye birakmistir. Ciinkii bilgisa-
yar diinyasinda okuma aliskanhig ve kiiltiirii, basihi kitapta yer alan bilgilerin
hizla degistigine inancin gelistirmis, kitaba sayginin azalmasina, deger kay-
bina yol agmistir (Giines, 2016:6). Aksaclioglu ve Yilmaz (2007) “Ogrencilerin
Televizyon Izlemeleri ve Bilgisayar Kullanmalarimin Okuma Aliskanliklari
Uzerine Etkisi” adli galismalarinda, ortaokul 5. smif grencilerinin okuma
aliskanliklarini ile bilgisayar kullanma ve televizyon izleme aliskanliklari
arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Buna gore dgrenciler, kitap okuma yerine
bilgisayar kullanma ve televizyon izleme etkinlikleri i¢in daha ¢ok zaman
ayirmaktadirlar.

PISA 2012 verilerine gore Tiirkiye'de ailelerin tamamina yakin kisminda
en az 1 cep telefonu ve en az 1 televizyon bulunmaktadir. Ogrencilerin ailele-
rinin %75,1’inde 3 ve daha fazla cep telefonu bulunmas: dikkat ¢ekicidir. Di-
ger taraftan ailelerin %28,9'unda bilgisayar varken hanelerdeki sahip olunan
kitap sayilarina bakildiginda ise 6grencilerin %26,8'inin evinde 10 ve daha az
sayida kitap bulunmaktadir.

PISA 2015 sonuglarina gore Tiirkiye, PISA 2012ye gore ortalama 7 sira dii-
serken, en ¢ok kayip ise okuma ve fen bilimlerinde meydana gelmistir.

PISA 2018 Tiirkiye On Raporu’nda, 6grenciler serbest zamanlarinda kitap,
dergi ve gazete okuma sikliklarmin énemli dlciide azaldig: bulgusuna ulasil-
mistir. Ogrenciler basili materyalleri okumak yerine cesitli internet sitelerini
kullanmay1 ve bu platformlarda ¢evrimici sohbet etmeyi, haberleri veya kisa
bilgilendirici metinleri okumayn tercih etmektedirler (MEB, 2019a:26).

Yine PISA 2018 Tiirkiye On Raporu’na gore katilimcr 79 iilkenin okuma
becerileri alanindaki ortalama puanlari 340 ile 555 arasinda iken Tiirkiye nin
okuma becerileri alanindaki ortalama puani ise 466’dir. Katilimci 79 tilkenin
okuma becerileri ortalama puani 453; 37 OECD iilkesinin bu alandaki ortala-
ma puaru ise 487’dir. Okuma becerileri alaninda Tiirkiye'nin ortalama pua-
n1 diger iilkelerin ortalama puanindan daha yiiksek ¢ikmustir. Tiirkiye, PISA
2018’e katilan 79 tilke arasinda okuma becerileri alaninda 40. sirada; 37 OECD
iilkesi arasinda ise 31. sirada yer almaktadir (MEB, 2019a:33).
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2003 ile 2018 yillar1 arasinda Tiirkiye'nin okuma becerileri ortalama puan-
larina bakildiginda ise 428 ile 475 puan araliginda oldugu goriilmektedir. 2003
ve 2012 yillar arasinda okuma becerileri ortalama puanlar siirekli artmistir
ancak 2015 yilinda okuma becerileri ortalama puanlarinda 6nemli bir diistis
meydana gelmistir. 2018’de Tiirkiyenin ortalama puani1 2015 6ncesi PISA uy-
gulamalarindaki artan diizeye yaklasarak 466 olmustur. Bu artis, Tiirkiye'de
okuma becerileri alanindaki iyilesmenin 6nemli bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Elde ettigi performans artisi ile Tiirkiye, PISA 2018’de okuma bece-
rileri alaninda ortalama puanimni PISA 2015’e gore en fazla artiran ikinci tilke
olmustur (MEB, 2019a:37).

EUROSTAT (2018), Avrupa genelinde 18 tilkeyi kapsayan anket ¢alisma-
sinda, kitap okumaya ayrilan siirenin giinde ortalama 2 ila 13 dakika arasinda
degistigini gostermektedir. Bu konuda giinde ortalama 13 dakika ile Estonya
ilk sirada yer alirken Fransa’da bu stire 2 dakikaya kadar inmektedir. Ttirki-
ye’de ise kitap okumaya ayrilan siire ortalama 7 dakikadir. Ayni anket galis-
mast kitap okuma aliskanligina sahip olan niifus oranini da incelemektedir.
Calismaya gore kitap okumayi giinliik temel aktiviteleri arasinda sayanlarin
orani Norveg'te %18,3, Finlandiya’da %16,8 ve Polonya’da ise %16,4. Fransa
(%2,6) bu alanda da Avrupa {ilkeleri arasinda en diisiik ortalamaya sahiptir.
Fransa’y1 %6,2'lik kitap okuma aligkanligtyla Romanya takip ederken Tiirki-
ye’de diizenli kitap okuyanlarin orani1 %10,1"dir.

Tiirkiye Okuma Kiiltiirii Haritasi'na (2011) gore; tilkemizde yilda ortalama
7,2 kitap okunmaktadir. Ancak OKUYAY Platformu tarafindan 2019 Kasim
ayinda agiklanan giincel okuma kiiltiirli arastirmasina iligkin veriler ise $6y-
ledir: Bu arastirmada, 2008 yilinda yapilmis olan Hayat Tarz1 aragtirmasina
kiyasla Tiirkiye ¢capinda okuyanlarin yiizdesinin %30’dan %42’ye yiikseldigi
vurgulanmaktadir. Yapilan arastirma sonucunda ortaya ¢ikan okuma kiime-
leri, aragtirmanin temelini olusturmaktadir. 2008-2019 arasinda her kiimede
bir okuma artis1 gézlenirken bu arastirmaya gore son ii¢ ayda bir veya daha
fazla kitap okudum diyen &grencilerin orani 2008’de %76 iken 2018’de bu
oran %90’a yiikselmistir. OKUYAY Platformu rakamlarina gore iilkemizde
2018 yili itibariyla kisi basina diisen kitap sayisi ise 7.08’dir.

Bunun yaru sira iilkemizde 2018 yilinda 61 bin 265 kitap yayimlanmuigtir.
Yayimlanan materyallerin sayis1 2018 yilinda, 2017 yilina gore %11,3 artarak
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67 bin 135 olmustur. Yayincilar tarafindan 2018 yilinda; 61 bin 265 kitap, 391
elektronik kitap (DVD, VCD, CD), 5 bin 177 web tabanh elektronik kitap, 28
konusan kitap (kaset, CD, DVD) ve 274 diger olmak iizere toplam 67 bin 135
materyal igin ISBN alinmistir (TUIK, 2018a).

Ortaya cikan rakamlara bakildiginda yillara gore basilan kitap sayilarm-
da ve okuma aliskanliklarinda iyilesmeler oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ancak bilisim teknolojisi alanindaki gelismeler ve ¢ocuklarin erken yaslarda
bilgisayar, cep telefonu, tablet gibi cihazlarla karsilasmas: onlarin okuma alis-
kanlig1 edinmesinin 6niindeki 6nemli engellerdendir.

2.2. Okul Kiitiiphaneleri

Ekonomik anlamda belirli bir seviyeye ulagmus iilkelerde kiitiiphanelerin,
toplumun tiim bireylerine hizmet verme yiikiimliil{igii vardir. Kisilere hayati-
nin her evresinde yeni bilgiler kazandiran ve onlara fikir kapilari acan kiittip-
haneler, iginde var oldugu toplumla etkilesim igindedir. Toplumlarin sekillen-
mesinde biiyiik rol oynayan kiitiiphaneler, ayn1 zamanda toplum tarafindan
sekillendirilen yerlerdir (Onal, 2015:235). Okul kiitiiphanelerinin; milli kiitiip-
haneler, halk kiitiiphaneleri, tiniversite kiitliphaneleri, vakif kiitiiphaneleri,
6zel konulu kiitiiphaneler, yazma ve nadir eserler kiitiiphaneleri gibi tiirleri
igerisinde, erken ¢ocukluk déneminden itibaren bilgiyle dolu zengin ortam-
dan beslenmesi gereken 6grenciler agisindan 6nemli bir yeri vardir. Hangi
kiitiiphane tiirii olursa olsun kiitiiphanelerin ana gorevlerinden biri okuma
eylemine ortam saglamak, bireylere okuma aligkanhig1 kazandirilmasma ve
toplumda bu aliskanligin yayginlastirilmasina katkida bulunmaktir.

Okul kiitiiphaneleri gerek dgretim programlar: acisindan gerekse bireyin
erken yastan itibaren kiiltiirel gelisimini desteklemek, sekillendirmek ve bire-
ye okuma aligkanlig1 kazandirmak adina oldukga nemlidir. Ancak “okuma
aliskanlig1” ve “okuma kiiltiirii” kavramlarinda oldugu gibi alanda “okul ki-
taplig1” ve “okul kiitliphanesi” kavramlari da birbiri yerine sik sik kullanil-
maktadir. Okul kitaplig1 her ne kadar okul kiitiiphanesi yerine kullanilan bir
kavram olsa da anlam bakimindan eksik kalmaktadir. Bir mekanin kiitiip-
hane sayilabilmesi icin belli baslh sartlar: tasimasi gerekmektedir. Kiitiiphane
i¢in miistakil bir alan, biitce, yetismis ve uzman bir personel, gorsel-isitsel ve
basili bir koleksiyon gerekliyken kitaplik igin ise sayilan gerekliliklerden ba-
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gimsiz olarak bir bina i¢inde belirli miktar materyali barindirmas: yeterlidir
(Akman ve Akman, 2017:282).

IFLA/UNESCQO’ya gore okul kiitiiphanesi “6grencilerin bilgiden diisiin-
ceye olan yolculuklarinda kisisel, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerinde ana unsur-
lar olan okumanin, sorgulamanin, arastirmanin, diistinmenin, hayal kurma-
nin ve yaraticihgm olgunlastig fiziksel ve sanal mekandir.” (2018:15).

Ogan ve Tomru (1990:21) okul kiitiiphanesini “6grencilerin fikri gelismele-
rine, yeteneklerine uygun istikametlerde gelismelerine programlarin igerdigi
konularda kisisel arastirma ve inceleme yapmalarina genis olctide imkanlar
hazirlayarak 6grenimin baglica dayanagi olmak tizere kurulmus olan yerler”
seklinde tanimlarken, Baysal ise (1992:14) “okullardaki egitim ve Ogretim
calismalarimi desteklemek, ders programlariin gergeklestirilmesine ve her
tiirden yayinlarla 6grencilerin bilgi, egitim ve kiiltiir diizeyini yiikseltmeye
yardimci olmakla gorevli yerler” olarak tanimlamustir.

Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'ne (2001) gore
okul kiitiiphanelerinin amaci, “Tiirk Milli Egitiminin genel amacglar: ve temel
ilkeleri dogrultusunda dgrencilerin bilimsel diisiinen, demokratik anlayislara
sahip, okuma aliskanligi kazanmis, 6grenmeye, arastirmaya ve yeni tekno-
lojileri kullanmaya istekli; hak, gorev ve sorumluluklarinin bilincinde; ¢cagin
gerekliliklerini yerine getirebilecek sekilde yetismelerine ve yararlanmalarmna
yardimci olmaktir.”

IFLA /UNESCQ’ya (2018:7) gore ise okul kiitiiphanelerinin amaci “Toplu-
ma sorumlu ve etik degerlere sahip bilgi okuryazari 6grenciler yetistirmektir.”
Okul kiittiphanesi araciligiyla bilgi okuryazari olan dgrenciler ise enformas-
yon ihtiyaclarmin farkinda olup fikirler diinyasinda etkin olabilen, bagimsiz
Ogrenen, sorun ¢ozmede kendine giivenen, amacina uygun ve giivenilir en-
formasyona ulasma becerisine sahip, esnek, degisimlere uyum gosterebilen,
bireysel ve grup calismalarina yatkin kisilerdir.

IFLA/UNESCO Okul Kiitiiphanesi Bildirgesi'nde; okuryazarligimn, bilgi
okuryazarliginin, 6gretimin, 6grenmenin ve kiiltiirel gelisimin temeli olarak
okul kiitiiphanesinin amaglarini su sekilde siralamigtir:

* Okulun gorevleriyle birlikte 6gretim programinda belirtilen egitimsel
amaglar1 desteklemek ve ilerletmek;
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® Cocuklarda okuma, 6grenme, yasamlar1 boyunca kiitiiphane kullanma
aligkanhigin ve zevkini gelistirmek ve stirdiirmek;

¢ Bilgi edinme, anlama, hayal kurma ve eglenme amaciyla bilgiyi kullan-
ma ve yaraticiligl saglama deneyimlerini olusturacak firsatlar sunmak;

¢ Toplumdaki iletisim yontemlerine duyarli olarak yapiya, bicime veya
ortama bakilmaksizin bilgiyi degerlendirmeleri ve kullanmalar igin
biitiin 6grencileri egiterek beceri kazanmalarini desteklemek;

* Yerel, bolgesel, ulusal ve evrensel kaynaklara erisimi saglayarak kulla-
nicilarin farkl goriisleri, deneyimleri ve diisiinceleri iiretebilmelerinde
gerekli olanaklar: tanimak;

e Sosyal ve kiiltiirel olaylarin farkinda olmay1 ve bunlara 6nem vermeyi
saglayan faaliyetler diizenlemek;

* Okulun gorevlerini basariyla yerine getirmesi icin dgrenciler, 6gret-
menler, yoneticiler ve velilerle birlikte ¢alismak;

¢ Etkin ve sorumlu vatandas olarak demokrasiye katilmak icin diisiince
ve bilgiye erisim ozgiirliiglintin gerekliligini benimsetmek;

e Okul kiitiiphanesinin kaynaklarini, hizmetlerini ve okumanin gerekli-
ligini okulun tamamuina ve ilgili olabilecek herkese anlatmaktir (IFLA /
UNESCO t.y:2). Okul kiitiiphanesi i¢in yapilan tanimlara ve kiitiipha-
nelerin amaglaria bakildiginda; kiitiiphane-egitim iliskisine, toplum
ve bireyler agisindan gesitli kazanimlarina deginildigi goriilmektedir.

Okul kiitiiphanesinin gorevleri arasinda iki noktaya biiyiik 6nem veril-
mektedir: 1) Kiitiiphanelerin basili ve elektronik olarak bireyleri olabildigin-
ce fazla kaynaga eristirmek; 2) Bireyler arasinda higbir ayrim yapmaksizin
hizmet gelistirmek ve sunmak. Yapilan biitiin ¢alismalarda egitimle ilgi tim

paydaslarin yer aldig: “okul kiitiiphanesi programimin” uygulamaya konma-
s1istenmektedir (Onal ve Alaca, 2015:107).

Gec¢misten giintimiize kiiltiirlimiizde kitaba ve okuyana hiirmet goste-
rilmesi, 6nemli bir deger yargisi olarak gortilmiistiir. Tiirk toplumunda ki-
taplarin evlerde yiiksek dolaplar iginde saklanmasi, konusu ne olursa olsun
yazili eserlerin ayak altinda kalmamasina 6zen gosterilmesi davranisi, bu
sayginin bir gostergesi seklinde degerlendirilebilir. Ayrica tarihimizde med-
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rese ve ibadethanelere bitisik bir¢ok kiitliphane yaptirilmis, bunlardan her-
kesin yararlanmasi saglanmistir (Akyiiz, 2007:109). Bursa’da, Yildirim Baye-
zid (1389-1402) déneminde yaptirilan Inebey (Eynebey) Medresesi, Osmanli
Devleti'nde bilinen ilk medrese kiitliphanesidir. Burasi, medrese igerisinde
kurulan ve ayr bir oda halinde kullanilan bir kiitiiphanedir. Osman Gazi ve
Orhan Gazi'nin de kendilerine ait birer kitaplig1 oldugu bilinmekte ve Iznik
ve Bursa’da kurulan medreselerde kiittiphaneler kurulmus oldugu bazi kay-
naklarda ifade edilmektedir (Atilgan, 2008:453). Okul kiitiiphanelerinin geg-
misi oldukga eskidir. Dogu ve Bati toplumlarinda ilk ve orta dereceli egitim
Ogretim kurumlarmin hemen hemen hepsinde iyi veya kotii bir kiitiiphane
bulunmaktadir (Sosysal, 1969b:20).

Tiirk-Islam diinyas1 egitim kuruluslari iginde kiitiiphanenin belirli bir
kimlige biiriinmesi ve organize sekilde ilk olarak ortaya ¢ikis1 medreselerde
olmustur (Sosyal, 1969a:1; 1969b:14). Glintimiizde ilkokula karsilik gelen ve
16 ila 18. yiizyillar boyunca varligini izleyebildigimiz Sibyan Mekteplerinde,
ayni medreselerde oldugu gibi bir okul kiitiiphanesi bulundugu bilinmekte-
dir (Soysal, 1969a:2). Sosyal, vakfiye belgeleri {izerinden yapti1 arastirma-
larla Istanbul’da Ahmet Feridun Bey’in (6liim 1583) Muallimhane-i Sibyan
ve Muallimhane-i Siibhan adli iki okul yaptirdigini, bu okullara zengin bir
kiittiphane vakfedildigini ve bu okul kiitliphanesinin de 1752’de faaliyete
gectigini ortaya koymaktadir.

III. Ahmet (1703-1730), I. Mahmut (1730-1754) ve III. Osman (1754-1757)
devirleri oldukca zengin koleksiyonlu kiitiiphanelerin kuruldugu yillar ola-
rak bilinmektedir. Kiittiphanecilik tarihinde I. Mahmut Dénemi bu agidan
ayrica onemli goriilmektedir. Bu dénem, Tiirk kiitiiphaneciliginin Osmanl
Devleti'ndeki “altin ¢ag1” olarak kabul edilmektedir (Eriinsal, 2015:196). 1.
Mahmut, i¢ problemlerle ilgilendigi kadar egitim konulari ile de ilgilenme-
ye gayret eden bir hiikiimdar olarak éne ¢ikmaktadir. Ozellikle kiitiiphane
kurma konusunda, kendinden 6nceki padisahlarin pek ¢cogunun aksine bu
alanda biiytik bir faaliyet gostermis ve hiikiimdarlig: sirasinda ikisi cami kii-
tiiphanesi olmak iizere ti¢ kiitliphane agmistir. Bunlardan ilki 1740 yilinda
Ayasofya Camisi i¢inde, ikincisi ise Fatih Camisi'ne bitisik 6zel bir kiitiiphane
olarak insa edilen ve 1742 yilinda acilan, Fatih Sultan Mehmet'in kurdugu
Fatih Kiilliyesi kiitiiphanelerinin yeniden ingasidir. Ugiinciisii ise 1754 yilinda
Galatasaray Lisesinde kurulan kiitiiphanedir (Cunbur, 1960:1). Galatasaray
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Lisesi Kiittiphanesi modern anlamda ilkokul kiitiiphanesi olarak kabul edil-
mektedir (Senalp, 1991:508). Galatasaray Lisesi haricinde baz1 askeri okullar-
da da kiittiphane kuruldugu bilinmektedir.

Kiitiiphanenin egitim 6gretim siirecindeki 6éneminin zaman zaman dile
getirilmesi giiniimiize 6zgii bir durum degildir. Ornegin 18. yiizyiln ilk yari-
sinda matbaa kurma calismalar icerisinde olan Ibrahim Miiteferrika, matba-
anin faydalar iizerine Sadrazam Damat Ibrahim Pasa’ya bir risale sunmustur
(Sosyal, 1969b:14). 1726 yilinda devlet adamlarinin dikkatine sunulan risalenin
baslig1 Er-Risaletii’l-miisemma bi-Vesiletii'tTiba‘a (Matbaanin Gerekleri)'dur.
Risale, Ibrahim Miiteferrika tarafindan kurulan matbaada basilan ilk kitap
olma 06zelligi gosteren Vankulu Liigati'nin (1729) basinda yer alir. Miiteferrika,
matbaa yoluyla hatasiz ve iyi bir sekilde ¢ogaltilan kitaplara 6gretmen ve 6g-
rencilerin giiveninin artacagini; degisik konularda ¢ogaltilan kitaplar sayesin-
de Istanbul’da ve diger sehirlerde 6grencilerin ihtiyaclarmi karsilayan ve halki
aydmlatan umumi kiitiiphanelerin koleksiyonlarmin zenginlesecegini; matbu
kitaplarm maliyetinin diisiik olacagindan Istanbul digindaki kasaba ve koy
sakinleri tarafindan bile elde edilmesinin miimkiin olacagini ve bdylece cahil-
ligin de ortadan kaldirilmasina yardimci olacagini sdyler (Sabev, 2006:81-82).

19. yiizyilin ikinci yarisi ile cumhuriyetin kurulusu arasinda egitim ko-
nusunda iki 6énemli politika degisikligine gidilmistir: Egitimin devletin go-
revi haline gelmesi ve okul sisteminin fiziki gelisimini tamamlamasi, okul
kiitiiphanelerinin egitimdeki yeri ve 6nemini de tartigmaya agmustir (Soysal,
1969a:3).

Ozellikle Cumhuriyet’in ilanindan sonra Atatiirk’iin ve Ismet Inénii‘iin
talimatlartyla Tiirk Egitim Sistemi ve kiiltiir reformu konusunda yerli ve ya-
banci uzmanlara raporlar hazirlatilmistir. Bu raporlarin ¢ogunda egitim ku-
rumlarinda kiitiiphanelerin gerekliligi {izerine bdliimler mevcuttur.

1924 yilinda Maarif Vekaleti tarafindan iilkemize davet edilen John Dewey,
okul binalarinda mutlaka bir kiitliphane salonunun bulunmas: gerekliligini
raporunda Ozellikle belirtmistir. Dewey (1939), raporunda kiitiiphanelerin
egitim ogretim siirecindeki doldurulamaz yerine vurgu yapmaktadir ancak
cumhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye'nin i¢inde bulundugu durum goz 6nii-
ne alindiginda okul kiitiiphaneleri icin fazla bir calisma yapilamadig: da bir
gercektir. Bati’daki drnekleri ile karsilastirma yapildiginda gerek halk gerekse
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okul kiittiphaneleri say1 bakimindan oldukga az, nitelik bakimindan da iste-
nileni verememektedir. (Faik Resit ve Ismail Hakk1, 1929:84).

Sadrettin Celal (Artel)’in 1926 yilinda Maarif Vekaleti Mecmuasi'nda ya-
yinlanan raporunda; okulda ve okul disinda okutulmak tizere, cocuklara ede-
bi ve estetik zevk kazandiracak nitelikte, seviyelerine uygun eserlerin ivedi-
likle Maarif Vekaleti tarafindan bastirilarak “Cocuk ve Gengler Kiittiphanesi”
olusturulmasinin gerekliligini vurgulamustir (s. 143-144).

Yapilan bazi ¢alismalar neticesinde, 1926 yilindan baslayarak okul yonet-
melikleri ve ders programlarn kiitiiphane ile siki bir is birligini dngérmiis-
lerdir ancak okul kiitiiphaneleri kurma yolunda yapilan ¢alismalar yeterli
olmamus, bu durum kiitiiphane tiirleri icinde okul kiitiiphanelerinin en az
gelisme gostermesine neden olmustur (Baysal, 1992:59). Okul kiitiiphaneleri-
ne dair ilk ciddi adimlar 1926 tarihli Ik Tedrisat Talimatnamesi'nde atilmistir.
Talimatname, yeni egitim prensipleri ile kiitiiphane arasindaki siki iligkiye
ozellikle vurgu yapar. 1929 tarihli ilk Mektepler Talimatnamesi ise meseleyi
daha genis bir sekilde ele almistir (Soysal, 1969b:40). Bununla birlikte okullara
kiittiphanelerin kurulmas: ve basili, gorsel, isitsel bilgi kaynaklarnin kulla-
nimina dair resmi anlamda “Okul Kiitiiphaneleri Yonetmelikleri” ile gercek-
lesmistir. Maarif Vekaleti, hazirladig: talimatnamelerden sonra 1959 tarihinde
Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligini ¢ikarmis, bunu 1976 ve halen yiirtirliikte
olan 2001 tarihli yonetmelikler izlemistir (Onal, 2005:200).

Maarif Vekaleti Mecmuasi'nin 19'uncu sayisinda (1930) “Teftis Heyetinin
Umumi Raporu” yaymlanmistir. Raporun “Mektep Kiitliphanelerinin Sureti
Teskili” baghkl béliimiinde Miifettis Ali Canip Bey; okul kiitiiphanelerine ge-
nis bir oda ayrilmasini, kitaplarin gelisigtizel degil Vekaletce gonderilmesini
veya dgretmenlerce belirlenmesini, her sene okullara kitap satin alinmas: igin
para gonderilmesini, mezun &grencilerin okullaria kitap bagisi icin tesvik
edilmesini, 6grencilerin istifade edebilecegi tiirde yerli ve yabanci dergilere
aboneliginin yapilmasini, kiitiiphaneleri zenginlestirmek i¢in yeni yayimnlarin
alinmasini, kiitiiphanelerin gerekli olan kayit defterlerini diizenli tutmasin
ve kiitliphane iglerinin 6grenciler tarafindan ytiriitiilmesi gerektigini rapo-
runda sunmustur (s. 20-21). Heyet, egitim sistemi {izerine sunulan raporlarm
igeriginin tartisildig1 toplantilar da diizenlemistir. Bu toplantilarda, okul kii-
tiiphanelerinin siradan bir konu olmaktan ¢ikarilarak egitimin ciddi bir soru-
nu olarak ele alindigini gérmekteyiz (Soysal, 1969b:53).
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Amerikan Heyeti Raporu’nda ise (1939) Cumhuriyet devrinde kiittiphane
sayisinin arttigina (91 kiitiiphane); kdylerde okuma odalarinin kurulduguna
(1726 okuma odas1); Maarif Vekaletince alinan kitaplarin birer niishasimnin bu-
ralara gonderildigine ancak halledilmesi en gii¢ meselenin halka okuma yaz-
may1 0gretmekten ziyade okuma aligkanlhigini asilamanin gerekliligine, aksi
takdirde sarf edilen paralarin israf olacagina; eski harflerden yeni alfabeye ge-
ciste, gittikce azalan bir kisim halk hari¢ olmak tizere, mevcut olan biitiin ki-
taplarin yavas yavas kullanilamayacag1 dolayisiyla basin yaym islerine 6nem
verilmesi hususlarina dikkat ¢ekilmektedir.

Dr. Berly Parker’in (1939) Tiirkiye’de Ik Tahsil Hakkinda Rapor’unda
okul kiittiphaneleri ile ilgili: “Kitliphanesi veyahut miizesi olmayan bir mek-
tepte ayr1 ayri memurlara tahsis olunan odalar1 ecnebi bir miisahit goriince
hayretler icinde kaliyor (s. 26).” ifadesi ile “Bazi ilk mekteplerin kalem odala-
rinda hemen hemen litks addolunan esyay1 gormek ve bununla ¢iplak siniflar
arasindaki tezada dikkat etmek sayani hayrettir. Yine bu vaziyette, memlekete
yakismayan Avrupa miyarlarinin hatirasidir. Basmuallimin, miidiirtin odas:
cazip olmali fakat bir kuliibii veya salonu taklit etmek ihtiyacin1 duymamali-
dir. Ayni para, talebeye lazim olan kiitiiphanenin yahut bir is odasinin temini
yolunda sarf edilmelidir (s.29).” ifadesi dikkat gekicidir.

Florida Universitesi Egitim Koleji Hkbgretim Bolium Bagkani Prof. Dr. Kate
V. Watford, 1951'de Tiirkiye’ye gelerek koy ilkokullar1 hakkinda hazirladig:
raporda okullarin haftalik ders programinin okul kiitiiphanesinin ¢alisma
programini tamamlamasi gerektigini; 6gretmen, kiitiiphaneci ve 6grencilerin
birlikte ¢alisma yapabildigi stirece bir basaridan s6z edilebilecegi soylemekte-
dir (Akt., Soysal, 1969b:3).

Milli Egitim Vekaletine verilen ve bir brosiir halinde bastirilan “Tiirkiye
Kiitiiphanelerini Gelistirme Programi”nda Amerika Birlesik Devletleri Kii-
tiiphane Ozel Miisaviri Thompson (1952); 6grencilerin, kiitiiphaneye gidip
gitmemesine bakmaksizin okul kiitiiphanelerinin “okulun kalbi yani her
mevzuda aradiklan kitaplar: bulabilecekleri” yegane yer oldugunu diisiin-
mediklerini, liselerinin miifredat programinin kiitiiphanelerden faydalan-
may1 tesvik edecek sekilde diizenlenmedigini ve yetistirilmis uzman kii-
tiiphanecilerin bu durumu diizeltmek igin liselerin gretmenleriyle is birligi
yapmalarinin zorunlulugunu ifade etmistir.
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Missouri Universitesinden Prof. John Rufi, 1951 Ekim aymndan 1952 Ha-
ziran'ma kadar Tiirkiye’de bulunmus ve kendisinden orta dereceli okullar
(ortaokul) hakkinda bir rapor hazirlanmasi istenmistir. Rufi (1956), orta de-
receli okullardaki kiittiphaneleri ve kiitliphane servislerini ¢ok eski, yetersiz
ve yenilenmeye muhtag bulmaktadir. Ziyaret ettigi bircok okulun kiitiiphane-
lerindeki kitaplarin azligindan, kitap ve diger materyallerin kullanilmaya el-
verigsizliginden, okul miidiirlerinin gerek kiittiphane olusturma konusunda
gerekse mevcut kitaplari kullanma ve kullandirmada herhangi bir endiseye
sahip olmadiklarindan, 6gretmenlerin de ayni sekilde mevcut kitapliklardan
yeteri kadar yararlanmadiklarindan bahseder. Rufi, gayretli ve iyi ¢alisan kii-
tiiphane memurlan tarafindan yénetilen, oldukc¢a zengin kitap koleksiyonu
ve calisma sartlarina elverisli okuma salonlari olan birkag okul oldugunu séy-
lese de bunlarin ¢ok az sayida oldugunu belirtmektedir. Ayrica raporda, okul
kiitiiphanelerine dair olumsuzluklar iki ana baslikta toplanmigtir. Bunlardan
birincisi tilkenin i¢inde bulundugu ekonomik yetersizlikler; ikincisi ise miif-
redatin agirlig1 sebebiyle 6gretmen ve 6grencinin ders kitaplari disina ¢ikma-
masi ve sinav baskisidir.

Tiirk Egitim Sistemi iizerine yazilan hemen hemen her raporda okul kii-
tiiphanelerinin yetersizliginden, sartlarinin elverissizliginden, 6grenci agisin-
dan gerekli materyal ve koleksiyonun eksikliginden, 6grencilerin kiitiiphane-
leri gerektigi kadar kullanmadigindan bahsedilmektedir.

Tiirk Egitim Sisteminin sorunlari {izerine ¢oziim yollar1 aranirken, egiti-
min ciddi ve vazgecilmez bir pargasi olan kiitiiphaneler konusu en az doku-
nulan alan olarak kalmistir. Oysaki okul 6ncesinde ¢ocuk kiitiiphanelerinin,
okul ¢aginda okul kiitiiphanelerinin ve okul sonras1 donemde yetiskinlerin
egitiminde ise halk kiitliphanelerinin katkis1 bilinen bir gercektir (Ersoy,
2006:212-213). Ogrencilerin hayatlar1 boyunca okuma zevk ve aligkanligi ile
tanisacag ilk yerler okul kiitiiphanesi olmali ve egitimin ayrilmaz bir pargasi
saylmalidir (Bayraktar ve Duman, 1982:111).

Kiitiiphaneler ile birlikte devam eden egitim siirecleri, bireylerin egitim
hayatinda basariya ulagsmasinda 6nemli farklar olusturmaktadir. Okullarda
kiittiphaneden yararlanan ve kitap destegi alan ¢ocuklar; kiitiiphane ve kitap
destegi almayan, okuma kiiltiirii bulunmayan ¢ocuklara gore hem kisisel ge-
lisim hem de okul basar1 seviyesi agisindan ayni degildir. Okul kiitiiphanesi
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nitelikli bir egitimin en 6nemli parcasidir. Okul 6ncesi egitimden baglayarak
yliksekdgrenime kadar egitim siirecinin her kademesinde kitapla ig ige olan,
kitap okuma bilincine ulasan, okumay1 aliskanlik edinen bireylerin 6z giive-
ni ve entelektiiel donanimi da yiiksek olacaktir. (Ileri, 2017:262). iskandinav
iilkelerinde egitim 6gretim metodolojisi ve yaklagimi olarak okul kiitiiphane-
lerine, Orta Avrupa iilkelerinden yaklasik %30 daha fazla yatirim yapilmustir.
Viyana'da 1962’de gocuklarmn %251 halk kiitiiphanelerini kullanmakta iken
1972’de bu rakam %17’ye diismiistiir. Bununla birlikte bina igerisinde kiitiip-
hanesi olan okullarda ¢ocuklarin %80’i okumaktadir (Bamberger, 1990:17-18).
Iyi donatilmus, iyi bakilan ve Ggrencilerin biiyiik bir cogunlugu tarafindan
her giin kullanilan bir kiitiiphane okulun ayrilmaz ve en énemli yerlerinden
biridir (Rufi, 1956:22).

Yilmaz’'in (2004) 344 6grenci ile yaptig1 “Ogrencilerin Okuma ve Kiitiipha-
ne Kullanma Aligkanliklarinda Ebeveynlerin Duyarlili§1” arastirmasinda, 6g-
rencilerin %69,2’si kiitiiphaneye 6dev yapmak igin gitmektedir. Ogrencilerin
yaklasik dortte biri 6diing kitap almak, serbest zamanlarini degerlendirmek
gibi gorece daha anlamli amagclarla kiitiiphane kullanmaktadir. Ogrencilerin
zorunlu haller disinda kiitiiphaneyi kullanmamas, bir kiitiiphane kullanma
aliskanlig sorunu oldugunu ve bu sorunun sadece nicel degil nitel bir boyu-

tunun oldugunu ortaya koymaktadir.

Sahin, Iscan ve Maden (2009) tarafindan yapilan bir bagka aragtirmada ise
ilkokul 6grencilerinin okul kiitiiphanelerini %37,9 unun arada bir; %36,2’sinin
stirekli; %3,4'niin ise hi¢bir sekilde kullanmadiklarini ortaya koymuslardir.

Deniz’in (2015) ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklar: iizeri-
ne yaptig1 arastirmada; ortaokul 6grencilerinin biiyiik ¢cogunlugunun okul
(%41,1) ve halk (49,7) kiitiiphanelerini kullanmadiklarini tespit etmistir.
Geriye kalan 6grencilerin ise okul kiitiiphanesini nadiren (%30,6), ayda bir
(%6,3), haftada bir (%13,4) ve her giin (%8,6); halk kiitiiphanelerini ise nadiren
(%31,4), ayda bir (%9,2), haftada bir (%4,7), ve her giin (%4,2) kullandiklarin
ortaya koymaktadir. Bir diger arastirmada Balci'nin (2009) ulastig1 sonuglar
da Deniz (2015); Yilmaz (2004); Sahin ve ark. (2009) sonugclarini1 destekle-
mektedir. Balci, 8. sinif 6grencilerinin %36,7’sinin okul ve smf kitapliklarin
kullanmadigini, %34’tiniin ise okumak ve 6diing kitap almak i¢in kullandi-
gin1 ifade etmektedir. Bunun yaninda halk kiittiphanesinin kullanimiyla il-
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gili olarak da 6grencilerin %49,5'inin halk kiitiiphanesine “hig gitmedigini”,
%19,5’inin “ayda birkag kez” gittigi tespit etmistir.

Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanmalarina iliskin olumsuz so-
nuglar kendini uluslararasi arastirmalarda da kendini gostermektedir. Tiir-
kiye'nin de dahil oldugu uluslararasi arastirmalarda 6grencilerin okuma
becerilerinin istenen seviyede olmadigi, okuma aliskanliginmn ise yeterli sevi-
yede olmadig1 sonucuna ulasilmistir. TIMSS 2011 ¢alismasina katilan 4. sinif
ogrencilerinin %1’inin okullarinda 5000’den fazla farkli kitabin bulundugu
bir kiitiiphanenin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin %38’inin okul kiitiip-
hanesinde 501-5000 kitap bulunurken %37’sinin okul kiitiiphanesinde 500 ve
daha az kitap bulunmaktadir. Caligmaya katilan 6grencilerin %24’tiniin ise
okullarinda kiitiiphane bulunmamaktadir. Ogrencilerin okul kiitiiphanesin-
deki kitap sayis1 durumuna gore matematik basar: testinden almis olduklar:
ortalama puanlar incelendiginde, okul kiitiiphanesi bulunmayan 6grencilerin
basar1 ortalamalarimin 420, kiitiiphanesinde 500 ve daha az kitap olan dgren-
cilerin 477 ve okul kiitiiphanesinde 501-5000 arasinda kitap bulunan &gren-
cilerin basar1 ortalamalarinin 487 oldugu belirlenmistir. Sonug olarak, okul
kiittiphanesindeki kitap sayis1 arttik¢a, 6grencilerin matematik bagarilarinin
da artma egiliminde oldugu goriilmektedir (TIMSS, 2011). Okul kiitiiphane-
lerini 6grencilerin sadece okuma aligkanligini kazanma ve devam ettirmede
degil diger becerilerine de katki yapmakta, 6grencilerin akademik basarisin
da artirmaktadir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gre 2018 yili itibariyla (resmi
ve Ozel) orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda 29 bin 690 kiitiiphane ve 30
milyon 263 bin 384 kitap bulunmaktadir. Bunlardan 19 bin 715’i resm1 6rgiin
ve yaygin egitim kurumundaki kiitiiphaneler olup geriye kalan 9 bin 975%i
0zel egitim kurumlarinin kiittiphaneleridir. Resmi egitim kurumlarindaki ki-
tap sayisi ise 23 milyon 584 bin 182’dir. Resmi okul, 6zel okul ve 6zel kurs
kiitiiphanelerini kapsayan orgiin ve yaygin egitim kiitiiphanelerinin sayzsi,
2018 yilinda 2017 yilina gore %12,4 artmistir. Orgiin ve yaygin egitim kiitiip-
hanelerindeki kitap sayis: ise 2018 yilinda 2017 yilma gore %13,3 arti goster-
mistir. (TUIK, 2018b).

Biitiin sosyal kuruluslar gibi egitim sistemi de toplumsal ve kiiresel alan-
da yasanan degisiklerle birlikte siirekli bir degisim ve gelisim i¢indedir. Bu
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baglamda okul kiitiiphanelerini 6grenciler agisindan daha cazip ve nitelikli
hale getirebilmek, okumaya kars1 ilginin artmasin saglamak icin Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan uygulanmaya baslanan “Okullar Hayat Olsun” projesi
kapsaminda ilkokul, ortaokul ve liselerde kurulan zenginlestirilmis kiitiipha-
neler kurulma calismalar1 devam etmektedir.

Estetik ve ergonomik tasarimiyla dgrencilerin okullarda bilgiyi sevme,
ogrenme ve dinlenme etkinliklerine imkan veren sosyal etkinlik alan1 ola-
rak tanimlanan ve 2019 Aralik ay1 itibariyla Milli Egitim Bakanligina bagh
egitim kurumlarinda 1.634 adet Z- Kiitiiphane bulunmaktadir (MEB, 2019b).
Z-kiittiphaneler, okullardaki mevcut kiitiiphane sartlarinin iyilestirilerek ve
zenginlestirilerek dgrencilerin kiitliphaneyi kullanim oranlarini arttirmayi,
kiittiphaneleri ilgi cekici yerler haline getirmeyi ve 6grencilerin kiitiiphane
algisim degistirmeyi amaglamaktadir. Ogrenciler agisindan daha ilgi cekici
olmas1 amaciyla Z-kiitiiphaneler daha renkli ve ergonomik bir sekilde tasar-
lanmistir. Bu kiitiiphanelerin tasarimy, fiziki sartlari, 6grenciye sundugu bilgi
kaynaklari, farkli duyulara hitap eden materyalleri ve teknoloji unsurlarmi
barindirmasi sebebiyle 6grencilerin kiitiiphaneye bakisini da etkilemektedir
(Ak ve Cetintas, 2015:30).

Ak ve Cetintag'mn (2015) 112 6grenci ile yaptiklari Z-kiitiiphane arastirma-
sinda ogrencilerden %93'niin fiziksel kosullar: iyilestirilen okul kiitiiphane-
lerinden memnun kaldiklarini, %951 kiittiphanenin tasarimi gorsel ve isitsel
unsurlarla gesitlendirilerek renkli objeler ve eglendirici oyunlarla daha aktif
kullanmaya basladiklarini ortaya koymuslardar.

Milli Egitim Bakanlhgr Destek Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin (2015)
Okuma Kiiltiirti ve Z-Kiitiiphaneler Calistay Sonug¢ Raporu’nda; z-kiitiipha-
nelerin 6grencilerin beklentilerini yaklasik olarak %80 oraninda karsiladigini,
kiittiphane kullanim sikligini artirma yontinde de en fazla etkisinin ilkokul
ogrencileri iizerinde goriildiigiinii, en az etkinin ise lise 6grencileri {izerinde
meydana geldigini saptamigtir.

Oztiirk ve Taga'min (2018) ortaokul dgrencilerinin Z-kiitiiphaneleri kul-
lanma durumlarina iliskin arastirmalarinda; Z-kiittiphanelerin 6grencilerin
kiitiiphane algisini degistirdigini ve kiitliphanenin sagladigi imkanlardan
yararlandiklarini, agilistyla birlikte Z-kiitiiphaneye kayda deger bir ilgi gos-
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terdiklerini, Z-kiitliphaneyi 6nemsediklerini ve genel anlamda memnun ol-
duklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Ulkemizde, modern anlamda okul kiitiiphanelerinin eksikligi bilinen bir
gercektir. Bu baglamda mevcut okul kiitiiphanelerini uluslararas: standart-
lara getirmek igin ¢alismalar arttirilmali, kiitiiphanesi olmayan okullara kii-
tiiphane kurulmali (Onal ve Senyut Topgu, 2013:236), teknoloji ile barigik hale
getirilmelidir (Aras, 2017:965). Kiitiiphanelerin icerik saglayici 6zellikleri ya-
sal diizenlemeler ve ekonomik yatirimlar ile gelistirilmelidir (Onal, 2015:246).

Tartisma ve Sonug

21. ylizyilda, her alanda yasanan gelismeler bas dondiiriicii bir hizla ger-
ceklesse de bireylerin “bilgi okuryazarlig1”, “okuma aliskanlig: ve kiiltiiri”
konusunda donanimli olmas: hala gecerliligini korumaktadir. Bu baglamda,
okullarimizdaki kiitiiphanelerin sayisi, koleksiyon zenginligi ve kiitiiphane
kullanilma aligkanhig istenilen seviyeye gelememistir. Geligmis {ilkelerle {il-
kemiz arasindaki her tiirlii acik, sahip oldugumuz geng niifusun egitimine
yaptigimiz yatirimlarla kapatilabilir. Kiitiiphane kullanma ve okuma aliskan-
lig1 edinmis, donanimh ve egitimli bireyler sayesinde toplumsal refahimiz

arttirilabilir. Bu cercevede;

e Okul kiitiiphaneleri, 6grencilerin bilgiye erismede firsat esitligi sagla-
yan yerlerdir. Bu firsat esitliinden yararlanmak ise her 6grencinin hak-
kidir. Ogrencilerin bilgiye kolaylikla ulagabilmesi icin her okulun miis-
takil bir kiitiphanesinin olmas: gerekmektedir.

e Yeni okul binasi projelerinin hazirlanisinda okul kiitiiphanesi de proje-
lenme asamasinda planlanmali ve bilgi teknolojisi alt yapisiyla donatil-
malidir.

e Okul kiitiiphaneleri, 6gretim programlarini destekleyen her tiirlii diji-
tal, gorsel, isitsel basili materyali biinyesinde barindirmalidir.

e Okul kiitiiphaneleri ile il ve ilgelerdeki halk kiittiphaneleri is birligi igin-
de olmahdir. Kiitiiphanelerden faydalanma, kataloglama, koleksiyon-
larin tasnifi gibi konularda uzman personellerden yardim alinmalidir.

e Mevcut kiitiiphanelerin koleksiyonlari incelenerek fiziki ve icerik baki-
mindan dgrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclar dogrultusunda yenilenmeli,
eskileri ayiklanmalidir.
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o Aileler ve 6gretmenler, okuma ve kiitiiphane kullanim aligkanlig1 ko-
nusunda iki 6nemli etkendir. Aileler ve 6gretmenler ¢cocuklarin: kiitiip-
hane kullanim: konusunda tesvik etmeli, onlar1 yonlendirmelidirler.
Ozellikle 6gretmenlere okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanhigmin
topluma yayilmasinda énemli gorevler diismektedir. Bunun igin egitim
fakiiltelerinin programlarinda “kiitiiphane ve kiitiiphanecilik” vb. uy-
gulamali dersler bulunmali; mevcut 6gretmenlere ise bu konuda hizmet
ici egitimler verilmelidir.

e Mevcut okul kiitiiphanelerinin fiziki sartlar1 iyilestirilmeli, mekana ula-
silabilirlik agisindan 6grencilerin istekleri goz 6niinde tutulmalidir. Kii-
tiiphanelerin egitim 6gretim saatlerinde agik olmasi, 6grencilerin gerek
6gle aralarinda gerekse serbest zamanlarinda buralardan faydalanmas:
saglanmalidir.

o Ulke capinda dijital okul kiitiiphaneleri sayis1 cogaltilmali, 8grencilerin
glincel yayinlara sinirsiz ve {icretsiz olarak kolay erisimi saglanmalidir.

e Ergonomik, modern, elektronik bilgi kaynaklar1 ve estetik tasarimlariyla
one c¢ikan Z-kiitliphanelerin sayisini artirma ¢alismalarina hiz verilme-
lidir. Ilgi gekici ortamlar olusturan bu kiitiphaneleri, grencilerin seve-
rek kullandiklar yerler oldugu yapilan aragtirmalarda ortaya gikmustir.
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