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Oz: Bu calismada, dezavantajli gruplara mensup 6grencilerden olan
siginmaci dgrencilerin toplumsal kabul gérmelerinde 6gretmen ve 6g-
renci etkilesiminin incelenmesi amaclanmistir. Calisma kapsaminda,
sigimaci 6grencilerin yogun oldugu yerlerden Aksaray’da bulunan
bir ortaokuldaki 3 sosyal bilgiler 6gretmeninin 8 siginmaci ve 14 Tiirk
ogrenciyle etkilesimi ile 6gretim uygulamalari incelenmistir. Arastirma,
nitel arastirma yaklagimina dayali olup sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
kapsayic1 egitim pratiklerini derinlemesine incelenmeyi amaglayan
¢oklu durum calismasi modeliyle desenlemistir. Arastirma sonugclari-
na gore; siginmaci 6grencilerin siuflarda ya tek baslarina ya da diger
sigimaci 6grenci ile yan yana smifin arka siralarinda oturduklar go-
riilmektedir. Siginmaci 6grencilerin siniflarinda karsilikli saygt ve an-
layisla karsilandigini gosteren kiiltiirlerine 6zgii masal, bilmece vb. et-
kinliklerin paylasildig1 goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin derslerde
okuma, yazma ya da konusma etkinliklerine ¢ok katilmadiklari, yerine
daha ¢ok somut ve gorsel materyallerin kullanildig: derslere katilmay1
tercih ettikleri goriilmektedir. Derslerin biiyiik oranda diiz anlatim y6n-
temi ile soru-cevap teknigiyle stirdiirtildtigii, materyal olarak ise ders
ve etkinlik kitaplari ile tahtanin kullanildig1 goriilmektedir. Siginmaci
ogrencilerin derslerde aldiklar1 akran desteginin yan yana ya da tek ba-
sina oturmalarindan dolay1 etkili olmadig1 goriilmektedir. Bu 6grencile-
rin sosyal etkilesimlerinin kalitesi ise farkl dil ve kiiltiir 6zelliklerinden
dolay1 istenilen diizeyde olmadig1, bu 6grencilerin biiyiik oranda kabul
edilme kaygis1 yasadig gortilmektedir.

Anahtar kelimeler: Siginmaci 6grenciler, kapsayici egitim, sosyal
bilgiler
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INVESTIGATION OF INCLUSIVE TRAINING FOR
REFUGEES IN SOCIAL STUDIES COURSE

Abstract:

The current study aims to investigate the effect of interaction betwe-
en the teacher and the student in order to understand the social accep-
tance of refugee students, who represent a disadvantaged group. In this
study, interactions between three social studies teachers, eight refugee
students and 14 Turkish students in a middle school located in the city
of Aksaray, where the refugee population is intense, and teachers’ ins-
tructional practices were investigated. The multiple-case study model
was applied for the study, one of the qualitative research methods used
to carry out an in-depth analysis of the inclusive education practices of
social studies teachers. The findings of the current study have revealed
that the refugee students prefer to sit alone and in the back rows of the
classroom. It has also been determined that they are exposed to environ-
ments in which they are encouraged to share activities specific to their
own cultures, such as telling folk tales or riddles, indicating that they
are respected and understood in their class. The refugee students were
not found to participate in reading, writing and speaking activities, pre-
ferring instead to take part in classes where concrete and visual materi-
als were used. It was observed that the lessons were mainly delivered by
means of the lecturing method and question-answer techniques, with
textbooks, workbooks and the board used as course materials. It was
discovered that the peer support received by the refugee students was
not effective because they sat side by side or alone. The quality of social
interaction for these students was found to be limited as they were from
a different country, spoke a different language and had different cultural
characteristics while they also presented a great deal of anxiety about
acceptance.

Key words: Refugee students, inclusive education, social studies
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Giris

Glintimtiizde egitim-6gretim stiregleri 6gretmenlerin farkh kiilttirel, irksal,
dilsel, etnik ve dini ge¢misleri olan dgrencilerle karsilasmalarini zorunlu kil-
maktadir. Bu farkliliklar, 6grencilerdeki sosyal farkliliklar: belirginlestirdigi
gibi, onlarin birbirlerine ve 6gretmenlerine yabancilagtirdig1 unutulmamali-
dir. Ayn1 zamanda her 6grencinin yargisiz kabul edildigi, katilimin tamamen
gerceklesecegi kapsayici bir ¢evre olusturulmasi da bu zorunluluklardandir.

Egitimde kapsayiciigin odaginda katiim, akademik basari, elestirel dii-
stinme ve sosyal esitlik yer almaktadir (Tazmanya Egitim Departmani, 2008).
Kapsayic1 egitim pratiklerine yonelik yapilan ¢aligmalarin simirhiligi, bu galis-
manin alanda faydali olacag: diisiincesini kuvvetlendirmektedir. Ogrenme ve
sosyallesme ihtiyacinin karsilandigi formel egitim, glintimiizde hayatidir. Bu
amagla arastirmada, bireylerin toplum halini almalarin1 amaglayan Sosyal bil-
giler dersinde siginmaci dgrencilere yonelik kapsayici yaklasimlar nasildir?
ana problemine cevap aranmuistir.

Temel aldig1 degerlerle birlikte farkliliklari da gozeten sosyal bilgiler dersi
ile kosulsuz kabule dayanan kapsayici egitimin amaglar1 arasinda benzerlik-
ler vardir. Sosyal bilgilerin her bireyin saygiya deger oldugunu ve diinyadaki
tim kiilttirlerin saygiya ve bilinmeye deger olduguna yonelik amaglari bunu
dogrulamaktadir (Ellis, 2007, 27).

Kapsayic1 egitim, 6zel egitime ihtiya¢ duyan ¢ocuklara yonelik olarak bag-
layan bir anlayistir (Nelson, & Prilleltensky, 2005). Fakat giiniimiizde yete-
nek, etnisite ve sosyal smifi da igeren bir anlayisa evirilmistir (United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization [UNESCO], 2009). Ayrica
kapsayici egitimin, adil bir toplumun insas: ve kaliteli bir hayatin temeli i¢in
egitimi temel bir insan hakki olarak benimsedigi unutulmamalidir (Ainscow,
2015; Messiou vd., 2016).

Yasanan sosyal, siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve teknolojik degisimler,
toplumdan bireye kadar sebep oldugu farkliliklarla siirece duyarh ve ilgili
alanda bilgi, beceri ve degerlerle donanmis 6gretmenlerin varligini zorunlu
kilmistir. Kapsayici egitim anlayisina dayali siirecin ise, egitime dayali asa-
malara, bireye y&nelik diisiince bigimlerine ve 6gretmen secimine iligskin uy-
gulamalara dikkat ¢ektigi ve giine nasil ayak uydurabilecegine odaklandig:
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gortilmektedir (Forlin, 2012; Tazmanya Egitim Departmani, 2008). Ayrica her
¢ocuga iliskin katilim hakkini iceren Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Sézles-
mesi (CHS) (1989), Egitimde Ayrimcilikla Miicadele S6zlesmesi (1960), UNES-
CO>nun Salamanca Bildirgesi (1994) ve Engelli Haklar1 S6zlesmesi (2006), gibi
yiikiimliiliikler siirecin yasal boyutunu olugsturmaktadar.

Kapsayic1 egitimin, egitim sistemlerini reforma tabi tutma ve buna dayal
biitiin siireclerin girdi ve ¢iktilarini biitiinsel degerlendirmeyi de icerdigi go-
riilmektedir. Bu stireclere dayali farkli kapsayici egitim yaklasimlari, tilkeler
arasindaki basar1 diizeylerini de etkilemektedir (Sakiz, & Woods, 2015).

Diinya, II. Diinya Savasi’'ndan sonra en fazla yerinden edinmisin yasadig1
bir yer haline gelmistir (UNHCR, 2015). Bu sonuglara bagli olarak miilteci ya
da siginmaci, yasadig1 eziyetten, siyasi veya dini baskidan dolay: yerinden
edilen ve geri donme olasilig1 olmayan dezavantajh kisi olarak tanimlanabilir
(Dalhouse, & Dalhouse, 2009; Roxas, 2010).

Diinyada 2019 yilinda ¢esitli sebeplerle yerinden edilmis 70,8 milyon kisi
bulunmaktadir. Bu insanlarin yaklasik 25,9 milyonu miilteci, 3,5 milyonu ise
sigimacidir. Miilteci ve siginmacilarin yaklagik %50’sinin 18 yagin altindaki
cocuklar oldugu goriilmektedir (Office of the United Nations High Commis-
sioner Statistics [UNHCR], 2019). Tiirkiye’de ise 2019 yil1 itibariyle Birlesmis
Milletler Miilteciler Yiiksek Komiserligi istatistiklerine gore toplam 3,9 mil-
yon siginmaci yer almaktadir (UNHCR Statistics, 2019). Tiirkiye’deki miilte-
ci ve siginmacilarin yaklasik %30'unun ise 0-17 yas araligindaki ¢ocuklardir
(UNHCR Tiirkiye Aylk istatistikleri, 2016). Bunun yaninda iilkedeki sigin-
macilarin biiyiik gogunlugu Suriyeli olmakla beraber Irakli, Iranli, Afganl ve
Somalililerin de yogunlukta oldugu goriilmektedir.

Cesitli sebeplerle yerlerinden ayrilan bireyler i¢in egitim, kayiplar: telafi
etme ve gelecegi insa ederek hayata tutunmak igin 6énemlidir. Ayrica egiti-
min, yasam ve saglik gibi temel haklarin yaninda kiiltiirel diizeyi arttirma ve
sosyo-ekonomik entegrasyonu saglamak gibi fonksiyonlar: da vardir (Gind-
ling, & Poggio, 2012; An International Network for Education in Emergencies
[INEE], 2010).

Ulkelerini siddet, savas, siyasi karmasa nedeniyle terk eden miilteci ve
siginmaci 0grenciler, biiyiik oranda gog ve yerlesme siireclerinde farkh ay-
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rimcilik tiirleriyle karsilagmaktadir. Ayrica biitlin bu ayrimciliklarin yaninda
Ogretmenlerin kiiltiirel gesitlilige yonelik duyarsizliklarina ve bilgisizliklerine
de maruz kalmaktadirlar. Ayrica bu grencilerin yetersiz, seviyesiz ve sadece
okur-yazar olarak etiketlendigini ve bunun dgrencilerde smurl deneyim, dii-
siik akademik performans, siddet, savas ve kaosa dayali stres ve travmalari
artirdigr goriilmektedir (Betancourt vd., 2015; Heptinstall, Sehtna, & Taylor,
2004). Bu 6grencilerin aldiklar egitimin gocle siklikla kesintiye ugramasi da
ogrencilerde akademik basari, uyum, dil ve sosyo-kiiltiirel problemlerin asil-
masini zorlastirmaktadir (Naidoo, 2013). Goge dayali yasanan bu problemler
ve artan o0grenci ¢esitliligi, 6gretmenleri alanda yeterli bilgi, beceri ve tutum-
larla donanmanin yaninda bu farkliliklarla saglikli bir gelecegin nasil kurabi-
lecegine de odaklanmalarini zorunlu kilmistir (Gay, 2002).

Miilteci 6grencilere yonelik yapilan arastirmalarda diglanma ve dil prob-
lemleri (Harding, & Wigglesworth, 2005); toplumsal uyum ve akran danisman-
1ig1 (Cassity, & Gow, 2005); politik konular ve insan haklar (Christie, & Sidhu
2002); politik ve toplumsal mutabakat (Sidhu, & Taylor, 2007; Coventry, Guer-
ra, MacKenzie, & Pinkney, 2003) vb. ¢alismalarin siklikla yapildig: goriilmek-
tedir. Okullarin, miilteci ve siginmaci ¢ocuklarla ilgili karsilagtiklari en 6nemli
zorluklarin; bu ¢ocuklara ve gegmislerine iliskin bilgi eksikligi, 6gretmenlerin
yasadiklar1 dil problemleri ve akademik diizeydeki farkliliklar oldugu ifade
edilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, bu 6grencileri hangi tiir ve seviyede smaf
ayrimma tabi tutacaklari ve bu 6grencilerin bulundugu siniflarin nasil yoneti-
lecegine yonelik problemleri de siklikla yasadiklari unutulmamalidir.

Bu arastirmada “Ortaokul sosyal bilgiler dersinde sigmmaci dgrencile-
re yonelik kapsayic1 yaklagimlar nasildir?” ana problemine ve asagidaki alt
problemlere cevap aranmaktadur:

a. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siniflarindaki siginmaci 6grencilere karsi
tutumlar nasildir?

b. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin siniflarindaki sigimaci 6grencilere yo6-
nelik kapsayici 6gretim pratikleri nelerdir?

c. Siginmact 6grencilerin kapsayici egitim baglamindaki 6z degerlendir-
meleri nasildir?

d. Tiirk 6grencilerin siniflarindaki siginmact 6grencilere karsi tutumlar
nasildir?
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirmanin amaci, dezavantajli gruplardan olan siginmaci 6grenci-
lerin toplumsal kabul gérmelerinde 6gretmen ve &grenci etkilesiminin in-
celenmesidir. Arastirma kapsaminda, siginmact ¢ocuklarin yogun oldugu
yerlerden Aksaray il merkezinde bulunan bir ortaokuldaki sosyal bilgiler 6g-
retmenlerinin simuf pratikleri ve yasadiklari deneyimlerle, siginmaci ve Tiirk
ogrencilerin kapsayici egitime yonelik algilar1 nitel arastirma yaklasimu ile
ortaya konulmustur. Nitel aragtirmalar, veri toplamada detaylara inmenin
yaninda incelenen konunun farkli acilardan analiz edilebilmesine de imkan
saglar (Patton, 2002). Bu arastirmada ise, egitim pratiklerinin derinlemesine
incelenmesi ve ortaya konulmasi igin ¢oklu durum ¢aligmasi ile desenlenmis-
tir (Merriam, 1998).

Katilimcilar

Arastirmada katihlmcilarin se¢ciminde amacgh 6rneklem tiirlerinden tipik
ornekleme kullanilmistir. Amagh drneklem, aragtirmaya yonelik derinleme-
sine bilgi edinmeye imkan tarnr (Patton, 2002). Calismanin pratik ve uygula-
nabilir olmasi i¢in siginmaci 6grencilerin bulundugu 5, 6 ve 7. smuflar aragtir-
maya dahil edilmistir.

Arastirmada yer alacak 6gretmenler, asagidaki kriterlere gore belirlenmistir:

> Arastirma igin belirlenen okulda sosyal bilgiler derslerini yiirititmekte
olan,

> Sosyal bilgiler derslerine katilan siginmaci 6grencisi olan,

» Calismanin uygulanmasina yonelik kendi sinifin1 ve zamanini paylas-
makta istekli ve goniillii olan 6gretmenler tercih edilmistir.

Calismada 3 sosyal bilgiler 6gretmeni, 7 siginmaci 6grenci ve 14 Tiirk 6g-
renci yer almigtir. Katihmcilarla yapilan goriismelerde ¢caligsmanin amacini da
ortaya koyan bilgilendirme ve izin formlar1 dagitilmistir. Siginmaci 6grencile-
rin siniflarinda 6grenim goren ve gondilliik esasina dayali olarak segilen Tiirk
dgrencilerin aragtirmada yer almasi, amaca uygun verilerin elde edilmesi ve
elde edilen verilerin gesitlendirilmesine hizmet edecegi diisiiniilmektedir.
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Aragtirmanin yuriitildigii okulda farkli sosyal, ekonomik ve kiilttirel
altyapilar olan 800 6grenci bulunmaktadir. Okulda bulunan bu 6grencilerin
30"unun siginmaci ve 60'1nin ise pargalanmais ailelerden gelen 6grenciler oldu-
gu goriilmektedir.

Sosyal Bilgiler Ogretmenleri

Ogretmenlerin farkli smif seviyelerinde 6gretim yaptiklari ve mesleki de-
neyimlerinin farkli oldugu goriilmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerden
ikisi kadin birisi ise erkektir. Aragtirmada yer alan 6gretmenlere takma isim-
ler verilmistir.

Ogretmen Yas Kidem Kagma Daha Daha Smifinda  Sigimmaci Siginmaci
Kod Ad1 Yih Smmif Onceki Onceki bulunan Ogrencilerle  Ogrencilerle
Alam Alandaki  Sigmmact  ilgili Tngili
Deneyim  Ogrenci Deneyim Gecmis
Yih Sayisi Yih Yillarda
Karsilasilan
Bashica

Problemler

Ferhat 53 33 5.Smif Simif 29 6 Yok Yok
YILMAZ Ogretmeni

Pinar 35 10 6. Siif Yok Yok 2 2 Tiirkge

CELIK Ogrenme,
Uyum ve
Kabul
edilme

problemleri

Cemile 42 17 7.Simif Tarih Yok 1 4 iletisim

SIMSEK Ogretmeni problemleri,
Asirt
¢ekingenlik
ve maddi

zorluklar
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Siginmact Ogrenciler

Arastirmadaki gortismelere 8 siginmaci 6grenci katilmustir. 5 siginmaci 6g-
renci 5. sinif, 2 siginmaci 6grenci 6.smuf, 1 siginmaci 6grenci ise 7. sinifta 6g-
renim gormektedir. Arastirmaya katilan 6grenci yaslarinin 12 ile 14 arasinda
degistigi goriilmektedir. Ayrica bu 6grencilere takma isimler verilmistir.

Ogrenci  Simf Yas Geldigi Gog Ne kadar Gig Kimlerle Kag¢ Ekonomik Simifta Hobisi
Kod Ulke Ettigi siiredir etme Yasadigi  Kardes yardim alip  nerde
Ad1 ik Tiirkiye’de ~ Sebebi olduklar1  almadiklar1  oturdugu
Ulke
Samet 6.Smf 13 Somali  Tiirkiye 5yil Savas Annesi 3 Evet On sirada  Futbol
ve bir  diger
siddet siginmact
ogrenci
Saban ile
Saban 6.Smf 13 Somali ~ Tirkiye 5yil Savas Anmne ve 5 Evet On sirada  Futbol
ve Baba bir  diger
siddet sigmmact
ogrenci
Samet ile
Delil 5.S8mf 14 Irak Tirkiye 2yl Savas Anmne ve 3 Hayir Arka Futbol
ve Baba sirada  tek
siddet basina
Habib 58mf 13 Irak Tirkiye 2yl Savas Anmne ve 5 Hayir Arka Yok
ve Baba sirada  tek
siddet bagina
Yaser 5S8mf 13 Irak Tirkiye 2yl Savag Anne ve 2 Hayir On sirada Yok
ve Baba tek bagina
siddet
Hale 58mf 13 Irak Tirkiye 3 yil Savas Anne ve 5 Hayir Arka Yok
ve Baba sirada  bir
siddet diger
siginmaci
ogrenci
Emine ile
Emine 5.8mf 13 Irak Tirkiye 7 ay Savas Anmne ve 3 Hayir Arka Yok
ve Baba sirada  bir
siddet diger
siginmact
ogrenci
Hale ile
Meltem  7.Smif 14 Irak Suriye 3 yildir Savas Anne ve 3 Hayir Orta sirada Yok
ve Baba Tirk  kiz
siddet ogrenci ile
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Arastirmada 5,6, ve 7. siniflarda siginmaci 6grencilerle 6grenim goren ve

goniilliik esasina gore segilen 14 Tiirk 6grenci yer almigtir. Ayrica bu dgrenci-

lere takma isimler verilmistir.

Ogrenci Kod Ad1 Simf Yas Sinifta nerde oturdugu

Omiir 6.S1f 12 Samet ve Saban adli sigimmaci Ogrencilerin arka
sirasinda

Cagr1 Nur 6.Smif 12 On sirada bir diger Tiirk 6grenci olan Zeliha ile

Zeliha 6.Smif 13 On sirada bir diger Tiirk 6grenci olan Cagri Nur ile

Melis 6.S1mf 12 Orta sirada bir diger Tiirk 6grenci olan Selen ile

Selen 6.Smif 12 Orta sirada bir diger Tiirk 6grenci olan Melis ile

Riiveyda 6.S1uf 12 Arka sirada tek bagina

Cmar 7.Smif 13 On sirada bir diger Tiirk 6grenci ile

Metin 7.S1mf 13 Orta sirada bir diger Tiirk 6grenci ile

Oguz 7.S1muf 14 Arka sirada bir diger Tiirk 6grenci ile

Bekir 5.Smif 12 Orta sirada Mustafa adli Tiirk 6grenci ile

Mustafa 5.Smif 11 Orta sirada Bekir adli Tiirk 6grenci ile

Halide 5.8mif 11 Orta sirada Elif adl1 Tiirk 6grenci ile

Elif 5.8mif 11 Orta sirada Halide adli Tiirk 6grenci ile

Feyza 5.Smif 11 On sirada bir diger Tiirk 6grenci ile

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarindan goriisme ve gozlem

formlari ile bunlarin gelistirilmesine yonelik is ve islemler ayrintili bir sekilde

asagida agiklanmaktadir.

Goriismeler

Verilerin bir kismi, insanlar1 anlamada etkili olacag: diistiniilen yar1 ya-

pilandirilmis goriisme formlariyla toplanmistir. Gortismeler, katilimcilarin
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belirledigi mekanlarda (6rn. 6gretmenler odasi ya da uygun smiflarda) ve
zamanlarda gerceklestirilerek, goriisme siirelerinin 60 ile 90 dk. araliginda
oldugu goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinde siginmaci 6grencilere yonelik
kapsayici egitim anlayisinin ve pratiklerinin nasil ve ne durumda olduguna
odaklanan goriisme sorular1 Ekler kisminda yer almaktadir. Her bir goriisme
kaydedilerek, veri analiz siirecinin sonraki kisimlarini kolaylastiracag: diisii-
niilerek ayrintisiyla yazilmistir.

Gortigsmeler, arastirmaci tarafindan yiirtittilmiistiir. Tek katilimeili 25 go-
riisme, katilimcilarin sosyal bilgiler dersinde siginmaci dgrencilere yonelik
kapsayic1 egitim anlayisini ve pratiklerini ortaya koymak amaciyla tasarlan-
mis actk uglu sorulardan olusmaktadir. Ayrica yapilan goriismelerde yanit-
larin ayrmtih hile getirilmesi ve netlestirilmesinde yonlendirici sorular da
kullanilmuistir. Arastirmada, gézlem ve goriismelerin birbirini teyit edip et-
mediklerine yonelik dinamik bir stirecin varliginin da verileri anlamli hale
getirecegi diisiiniilmiistiir.

Gozlemler

Verilerin bir diger boliimii ise, insan faaliyetlerini ortaya koymay1 kolay-
lagtiran ve ayrintili veri toplamada etkili olacag: diisiiniilen gézlem formla-
riyla toplanmistir. Gozlemler, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ytiriittiigii ders-
lerde kullandiklar siniflarda ve haftalik ders programlarina gore belirlenen
zamanlarda yapilmis, gozlem siirelerinin her smif diizeyi i¢in haftalik 120
dk. oldugu goriilmektedir. Derslerde siginmaci 6grencilere yonelik kapsayic
egitim pratiklerinin nasil ve ne diizeyde gerceklestigine odaklanmak amaciy-
la olusturulan gozlem formu Ekler kisminda yer almaktadir. Her bir derse
iliskin gozlenen veriler, gézlem formlari araciligiyla sistematik ve ayrintili bir
sekilde kaydedilmistir.

Gozlemler de, arastirmaci tarafindan bizzat yiirtittilmustir. 17 hafta bo-
yunca haftalik 9 saatlik gozlemlerle yaklasik 153 saatlik gézlem yapilmis ve
bu gozlemlere dair veriler kayit altina alinmustir. Sosyal bilgiler dersinde si-
gmmaci 6grencilere yonelik kapsayici egitim pratiklerinin ayrintili ortaya ko-
nulmasi i¢in gézlem formunda katilimcilar, mekan, 6gretim siireci ve smiftaki
pedagojik diyaloglari temel alan ayrintili gdzlemler yapilmistir.
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Verilerin Analizi

Sosyal bilgiler dersinde sigmmmacilara yonelik kapsayici egitimin incele-
mesi ile ilgili gdriisme ve gozlemlerden elde edilen bulgularin analiz edilme-
siyle veriler, sinifi hazirlama ve destek tiirleri temalar: altinda toplanmustir.
Ayrica katilimcilarin okuldaki genel durumlari da ortaya konularak verilerin
analizinde ve raporlanmasinda dikkate alinmigtir. Analiz siirecine ilk olarak
goriisme ve gozlem verilerinin ayr1 ayri analiziyle baslanmis, daha sonra bu
verilerden anlaml bir biitiine ulagilmaya ¢alisilmistir. Ortaya konulan tema
ve kategoriler, verilerin birden ¢ok incelenmesi ve derinlemesine analiz siire-
cine tabi tutulmasiyla ortaya konulmustur.

Her katilimcinin, belirlenen tema ve kategoriye gore bir biitiin olarak in-
celenmesi i¢in yapilan goriisme ve gozlem notlar: ayrintih yazilarak kodlan-
mis ve Miles ve Huberman (1994)"1n karsilastirmali durum analizi yontemiyle
analize tabi tutulmustur. Veri analiz siirecine sonraki siirecte ortaya konulan
kodlarin karsilastirilmasi ve belirli kategorilerin olusturulmasiyla devam edil-
mistir. Ayrica bu siireg, katilimcilarin goriigleriyle elde edilen verilerin uyum-
lulugunu ve siirekli gozden gecirilmesini de saglamistir. Veri analiz siireci so-
nunda belirlenen tema ve kategoriler asagida Tablo 4’te ortaya konulmustur.

Sinif Hazirlama

Cevrenin diizenlenmesi,

Smifta karsilikli saygi ve anlayis ortami olusturma

Temalar ve

. Destek Tiirleri
Kategoriler —
Ogretim destegi
Akran destegi
Sosyal etkilesimlere yonelik hedeflenen 6gretim destegi
Dogrulanabilirlik

Aragtirmada bulgularin dogrulanmasinda kullanilan y&ntemler; yanit
gegerliligi (Creswell, 2002) ve katilima teyididir (Janesick, 2000). Yanitlarin
gecerliligini saglamada bulgulara doniik ayrintilar katilimcilara yazili hale
getirilen metinler halinde sunuldu. Katilimcilardan bulgularin hangi kisim-
lara katildiklarini ya da katilmadiklarini agikca belirtmeleri istendi. Alinan
katilimar teyidiyle yapilacak dogrudan alintilar i¢in de ayrintih geri bildi-
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rimler alind1. Sosyal bilgiler dersinde siginmacilara yonelik kapsayict egitim
anlayisinin ve bunun pratiklere nasil yansidigina y6nelik toplanan &zet bul-
gularin dogrulugu, gecerliligi ve arastirmada kullanilabilecegine dair onaylar
calismada yer alan biitiin katilimcilarin onayina sunuldu.

Sinirliliklar ve Calismanin Kapsami

Arastirma, amaca uygun oldugu igin nitel arastirma yodntemlerine da-
yandirilsa da elde edilen bulgularin gecerliligi belirli sinirliliklara sahiptir.
Arastirma, sosyal bilgiler dersinde siginmaci 6grencilere yonelik kapsayici
egitimin incelenmesiyle simirhdir. Arastirmada kullanilan yari yapilandiril-
mus goriisme formlari ve gozlem formu, katihimcilara gore kapsayici egitim
anlayisinin ne oldugu ve nasil gergeklestigini derinlemesine incelemeye im-
kan tanimistir.

Arastirmada ikincil sirlilik ise, aragtirmacimin katiimei olmayan goz-
lemleri ve her katilimciyla yapilan tek seferlik goriismeler nedeniyle kurula-
mayan uzun siireli ve sicak iligkilerdir. Ayrica arastirma sonunda elde edilen
veriler ve katilimcilarin geri doniitleri, bu tiir ¢calismalarin daha ayrintili, cok
degiskenli ve daha fazla paydasin katilmiyla gerceklestirilmesi gerektigini
ortaya ¢ikardi. Calismaya dair bulgularin genellenebilmesinin katilimcilarin
dogasiyla siirli oldugu tespit edildi. Aragtirmadan elde edilen bulgular, bir il
merkezindeki bir ortaokulda yer alan 3 sosyal bilgiler 6gretmeni, 8 siginmaci
ogrenci ve 14 Tiirk 6grenciye dayandirilsa da siginmaci 6grencilerin kapsa-
yicl egitim baglaminda incelenmesine yonelik deneyimleri ile buna yonelik
yasadiklar1 problemlerin ve baglamlarinin gesitlilik gosterdigi goriilmektedir.
Biitiin bu ifade edilen nedenlerin ve degiskenlerin ¢alismanin genelleme dii-
zeyini siirlamis oldugu diistintilebilir.

Bulgular

Arastirmanin amagclarina ve problemlerine bagh olarak toplanan bulgular,
veri analiz stireci sonunda Smif Hazirlama ve Destek Tiirleri temalar altinda
toplanarak belirli kategoriler ile ifade edilmis ve bu kategoriler asagida ayrin-
til1 ortaya konulmustur.

Swnif Hazirlama

Smif Hazirlama temasi kapsaminda “Cevrenin diizenlenmesi” ve “Simifta
karsilikli sayg1 ve anlayis ortami olusturma” olarak iki 6nemli kategori orta-
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ya ¢ikmistir. Bu kategorilerle kapsayici bir sinif yapisi olusturmada belirlenen
stratejilere odaklanilmaktadr.

Cevre Diizenlenmesi

Arastirmada yer alan 6gretmenler, 6grencilerin olumlu etkilesimlerini tes-
vik etmede smifin fiziksel yapisinin énemini vurgulamaktadir. Ogretmenlerin
siginmaci dgrencilerin smiflarda beraber ya da tek basina simifin arka sirala-
rinda oturmayn tercih etmelerini, bu 6grencilerdeki dil yetersizliklerine bagla-
maktadir. Smifta ve derslerde kullanilan materyallerin siginmaci 6grencilerin
ihtiyaglarina hitap etmedigi ifade edilebilir. Siif oturma planinin diizen-
lenmesinde sinif rehber dgretmenin etkili oldugu goriilmektedir. Siginmaci
ogrencilerin ¢alismalarii sinif ¢alisma panolarinda sergilenmek istemedigi
goriilmektedir. Siniflarin klasik oturma diizeni ile dizayn edilmesinin sigmn-
macit 6grencilerin diger uyruklu 6grencilerle etkilesimlerini smnirlandirdig:
goriilmektedir.

“Bu dgrencilerin sinif diizeninde genelde beraber oturduklarimi ve diger si-
niflarda da bu sekilde oldugunu goériiyorum. Bir sigimaci 6grenci ise diger
ogrencilerle oturmakta ya da tek basina oturmakta. Oturma plani genelde boy-
le.”((")gretmen, Pmar CELiK, Gorilisme, 9 Haziran 2016).

“Ben sinifta en arkada tek bagima oturuyorum. Ogretmen sinufta boyle oturttu.
En arkadan tahtay: gorebiliyorum ve yazilan yazilar1 okuyabiliyorum. Yanima
bazen Habib geliyor. Teneffiislerde ise Hasan diye bir arkadas var o geliyor ko-
nusuyoruz. Siufimi ve yerimi seviyorum bazen arkadaslarla tartigsak da bura-
da her sey iyi (S1igmnmaci Ogrenci, Delil, 5B, Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Smifimizda oturma planimizi smif 6gretmenimiz yapti. Bu nedenle Delil du-
var dibinde en arkada tek bagina otururken, Habib ise hemen Delil’in 6niindeki
sirada tek basina oturuyor ve bunlar genelde derslerde ve teneffiislerde bera-
ber takiliyorlar.” (Tiirk C)grenci, Bekir, 5B, Gortisme, 07 Haziran, 2016).”

“Sinifta {ig biiylik pencere, bir kitap dolabi, bir 6gretmen masasi, klasik otur-
ma diizenine baglh dérde ayrilmis siralar ve sinifin iki duvari kaplayan 6grenci
¢alismalarmin yer aldig1 panolar bulunmaktadir. Siginmaci 6grencilerden De-
lil'in sinifin saginda duvar dibinde en arkada oturdugu goézlemlenirken; Ha-
bib’in Delil'in hemen oniindeki sirada tek basina oturdugu gozlenmektedir.
Arastirmada yer alan iki siginmaci kiz 6grencinin ise smifta dorde ayrilmus sira
grubunun orta boliimiinde en arka sirada yan yana oturduklar goriilmektedir.
Smnifin her iki duvarini boydan boya kaplayan panolarda bircok 6grenciye ait
calisma yer alirken, incelenen panolarda sigimmact 6grencilere ait higbir ¢alis-
ma veya gorsel materyalin olmadig1 gozlenmektedir (Gozlem, 1.Hafta, 17 Su-
bat, 2016).”
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Swnifta Karsilikli Saygi ve Anlayis Ortami Olusturma

Arastirmaya katilan 6gretmenler sinifta karsilikli sayg: ve anlayisin biitiin

dgrenciler icin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Siginmaci 6grencilerin ce-

kingen olduklar ve okuldaki olumsuz olaylara dahil olmadiklar: goriilmekte-

dir. Siginmaci 6grencilerin siniflarda bazen renklerinden ve dillerinden dolay:

farkl algilandiklar ve alay konusu edildikleri vurgulanmaktadir. Sigimaci

ogrencilerin siniftaki karsilikli anlayis ve saygt ortaminin olusturulmasi igin

sorumluluk almalar1 ve kendilerini ifade etmeleri 6nemsenmektedir. Sinifta

olusturulan gruplara ya da oynanan oyunlara siginmaci grencilerin severek

alindig1 ve bu oyunlarda ¢ok basarili olduklar: goriilmektedir.
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“Karsilikli sayg1 ve anlayisi saglamak icin ¢ocuklarda hicbir sekilde ayrimci-
Iik yapmamak lazim bu ¢ok énemli. Cocuklar bunu anliyor ve bu hoslarina
gitmiyor. Siginmaci 6grencilerden saygisizlik gérmiiyoruz ama bazilar1 bazen
¢ok yaramaz olabiliyor. Bazen siginmaci dgrencilerin diger Tiirk 6grenciler ta-
rafindan renk tonlarindan dolay: kiigiik diisiiriildiiklerine sahit oldum. Mesela
6. sinifta bulunan Somaliler renklerinden dolay1 bazi 6grenciler tarafindan alay
konusu olabiliyorlar. (Ogretmen, Pmnar Celik, 6.simnif, Gortisme, 09 Haziran,
2016).”

“Simifimizda karsilikli bir anlayis var. Bizlere burada iyi davraniyorlar. Burada
bizlere kiifretmiyorlar ve kara diye ¢agirmiyorlar. Ama baska yerlerde bizlere
kara, Somalili diyorlard: ve siirekli kiifrediyorlardi. Burada saygj, sevgi var ve
herkesi oldugu gibi kabul ediyorlar. Burada kendimizi ¢ok farkli hissetmiyoruz
ama bazen digerlerinden farkli olarak bazi 6grenciler bize bunu hissettiriyor
iste siz buraya niye geldiniz diyenler oluyor.” (Siginmaci Ogrenci, Samet, 6.s1-
nif, Goriisme, 23 Mayis, 2016).

“Ben smifimizda karsilikli bir anlayisin oldugunu diisiiniiyorum. Bence smifi-
miz ¢ok iyi, aramizda anlasmazliklar oldugu zaman ¢ozebiliyoruz ve sir sak-
layan bir siruf. Sinifimizda hicbir arkadasimiza ayrimcilik yapilmaz kiz-erkek,
Tiirk-siginmact ve herkes birbirine karsi ¢ok saygili. Stnifimizdaki siginmaci
ogrenciler kendilerini farkl1 hissediyorlar ¢tinkii biz Tiirkce biliyoruz ama onlar
¢ok zorlaniyorlar ilk zamanlar. Fakat simdi bizim gibi Tiirk¢e konusmay1 68-
rendiler. (Ttirk C)grenci, Cagrinur, 6F, Goriisme, 8 Haziran, 2016).”

“Ogretmen-6grenci, 6grenci-dgrenci arasindaki diyaloglar siginmaci 6grenci-
lerin de stirece katilmak istedigini ortaya koyuyor. Tiirk 6grencilerin siginmaci
ogrencilerin dil bilmediklerini ve onlara soru sorulmamasi gerektigine yonelik
tepkileri dikkat gekicidir. Ayrica siginmact 6grencilerin sorulan sorulara cevap
vermekten kagindiklar1 ve Tiirk 6grenciler tarafindan Tiirkgeyi iyi kullana-
madiklar icin kiiciik diistirtilme korkusunu siklikla yasadiklari gozlemlendi
(Gozlem, 19 Subat, 2016).”
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Destek Tiirleri

Destek tiirleri temasi kapsaminda yapilan goriismeler ve gozlemlerden {ig
belirgin kategorinin ortaya ¢iktig1 gériilmektedir. Ortaya ¢ikan kategorilerin;
Ogretim destegi, Akran destegi ve Sosyal etkilesimlere yonelik hedeflenen 6§-
retim destegi oldugu goriilmektedir.

Ogretim Destegi

Siginmac: 6grencilerin akademik anlamda desteklenmesi ve akranlariy-
la daha olumlu etkilesim kurmalar1 6nemsenmektedir. Ayrica siginmaci 6g-
rencilerin daha ¢ok gorsel ve somut materyallere dayali etkinlikler ile beden
egitimi, resim ve miizik vb. derslere katilmak istedikleri goriilmektedir. Og-
retmenlerin dersleri genel anlamda diiz anlatim y6ntemi, soru-cevap teknigi
ile siirdiirdiikleri, 6gretim materyali olarak ders kitaplarini ve tahtay1 kullan-
diklar1 goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin okulda yapilan sosyal organi-
zasyonlara katilmamalar kiiltiirel farkliliklara baglanmaktadir. Ogretmenle-
rin derslerini siginmaci 6grencilerin geldikleri tilkelerle de iliskilendirdikleri
goriilmektedir.

“Sigimaci 6grencilerin kendi derslerimden de biliyorum, okuma ile ilgili
etkinliklerin degil daha ¢ok gorsel sanatlarla ilgili etkinliklerin verilmesinin
daha uygun olacagmi diistiniiyorum. Bu 6grencilerin derse katilmalarinda
daha gorsel, somut materyallerin kullanilmasmin uygun olacagin diisiiniiyo-
rum. Yoksa okuma ile ilgili ya da sosyal bilgiler ve Tiirkge ile ilgili bir konu
devreye girince ¢ocuklar kabuklarimna gekiliyorlar. Kendi derslerimde siginmaci
cocuklar ¢ok g¢ekingen, onlar1 kendi haline birakirsaniz dahil olmuyor higbir
seye. Derslerimde bu 6grencilere genel olarak okumayla ilgili gérevler veri-
yorum, ne yapabilirim? (Ogretmen, Pinar Celik, Goriisme, 09 Haziran, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmeni derse katilmam i¢in benimle daha fazla konusmaya
calistyor ve bana stirekli s6z hakki vermeye calisiyor. Sinifta yabanci olmam ve
dil bilmemem beni burada ¢ok zorlad1 ilk zamanlar. Burada 6gretmenler benim
sahip oldugum farkliliklar1 asmam igin beni sinifta konusturmaya, farkl kisi-
lerle arkadashik kurmama, teneffiislerde oyunlara katilmamu istiyorlar. Okulda
Ingilizce dersini daha ¢ok seviyorum ve ayrica simdi ti¢ dil 6grendim burada.
Ondan dolay1 farkl dilleri 6grenmeyi ¢ok istiyorum. Tiirkge, Kiirtce ve Arapca
biliyorum simdilik. Sosyal bilgiler 6gretmeni arasira bizim iilkemize, komsula-
rimiza ve tarihimize de deginiyor. Bizim tilkemizden bahsetmesi hosuma gidi-
yor (Sigimmaci Ogrenci, Meltem, Gortisme, 23 Mayis, 2016).”
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“Bu arkadaslarin yasadig1 zorluklar kolaylastirmak i¢in sadece Ingilizce 6gret-
meni yardimcr oluyor. Diger 6gretmenlerin hepsi Tiirk 6grencilere nasil ders
anlatiyorsa yabanci 6grencilere de 6yle anlatiyorlar. Onlarin 6grenip 6grenme-
diklerini kontrol etmiyorlar. Beden egitimi derslerinde sadece futbol oynarken
cok istekliler diger derslerde higbir seye katilmak istemiyorlar (Tiirk Ogrenci,
Riiveyda, Gorlisme, 06 Haziran, 2016).”

“Bu hafta derste Tiirkiye’de yetisen tarim tirtinleri konusu islenirken, 6gretme-
nin diiz anlatim y6ntemini kullanarak, sadece énemli kavramlar tahtaya not
ettigi gozlemlendi. Siirecin soru-cevap etkinligi ile devam ettigi ve siginma-
c1 6grencilere Somali’de ne yetisiyor ¢ocuklar sorusunun soruldugu ve cevap
olarak 6grencilerden elma, patates, muz, ananas vb. tropikal meyve isimleri
alindig1 gozlemlendi (Gozlem, 10 Mart, 2016).”

Akran destegi

Ogretmenlerin 6zel ihtiyaglari olan sigmmaci dgrencilerin desteklenme-
sinde akran desteginin 6nemini vurguladiklarn goériilmektedir. Siginmaci 6g-
rencilerin diger 6grencilerle grupca yapilan etkinliklere katilmada basarisiz
olduklar goriilmektedir. Bu 6grencilerin dile dayal yetersizliklerinin grupga
yapilan caligmalara katilmay1 dogrudan etkiledigi ifade edilmektedir. Ogret-
menlerin, bu dgrencileri olusturulan sosyal ve akademik gruplara ve oyunla-
ra dahil etmeye caligmaya yonelik ifadeleri yapilan gozlemlerle celismektedir.

Siginmaci 6grencilerin teneffiislerde oynanan oyunlara katildiklar: ve bu
oyunlarin dil edinimi ile diger 6grencilerle sicak iligkilerin kurulmasin kolay-
lagtirdig1 goriilmektedir. Ayrica sigimact 6grencilerin yasadiklari ders ma-
teryallerine yonelik eksiklikler, diger 6grencilerin yardimlaryla giderildigi
goriilmektedir.

“Sigimaci dgrencilerde zaten bir ¢ekingenlik ve utangaclik var. Diger 6grenci-
lerle tanisamiyor, kaynasamiyor ve bu 6grencilerle ortak ¢alismalara katilami-
yorlar. Ben her zaman diger 6grencilere Meltem ile arkadashik kurun, mesela
beden egitimi dersinde oyunlara Meltem’i de alin, sosyal bilgiler derslerindeki
etkinliklerde Meltem’i de araniza alin dememe ragmen Tiirk 6grencilerden 6g-
retmenim Meltem kendisi gelmiyor dediklerini ¢ok duydum. Sinufta bir tane
samimi arkadasi vardi E.... diye sadece onunla arkadaslik kuruyor. (Ogretmen,
Cemile Simsek, Gortisme, 07 Haziran, 2016).”

“Gegen sene bizimle kara, siyah, zenci diyenler oldu. Ama bu sene daha iyi
smifimiz ve bize daha farkli davraniyorlar, bize yardim ediyorlar, kitap veri-
yorlar ve anlamadigimiz yerleri sdyliiyorlar. Derslerde 6gretmenlerimiz bize

298



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say: 225, (283-317)

yardim ediyorlar. Ben anlamadigim da onlara soruyorum (Siginmaci Ogrenci,
Saban, Gortlisme, 23 Mayzis, 2016).”

“Biz sinifta oyunlar oynarken ya da teneffiiste kendi aramizda mag yaparken
Samet ve Saban’1 da kesinlikle ¢agirtyoruz oyuna. Derslerde ise mesela sos-
yal bilgiler dersinde onlar yan yana oturduklari i¢in beraber yapiyorlar verilen
odevleri, pek bizimle yapmiyorlar. Sosyal bilgiler 6gretmeni etkinlikler yaptiri-
yor fakat Samet ve Saban hep kendileri yapiyor etkinlikleri bizlere hi¢ sormu-
yorlar (Tiirk Ogrenci, Omiir, Gériisme, 09 Haziran, 2016).”

“Diiz anlatim yéntemi ve soru cevap tekniginin kullanildig1 derste, 6gretme-
nin sirt1 stnifa doniik tahtaya énemli kavramlari not etmeyle mesgiil. Sigin-
mac1 6grencilerin not almada zorlandiklar1 ve anlamadiklar: kavramlar: sinifta
hi¢ kimseye soramadiklar1 gozlemlendi. Tiirk 6grencilerin tahtadaki yazilara
iligkin birbirlerinden yardim aldiklar1 gériiliirken, siginmaci 6grencilerin  hig

kimseden yardim almadig: gozlemlendi (Gézlem, 29 Subat, 2016).”
Sosyal Etkilesimlere Yonelik Hedeflenen Ogretim Destegi

Siginmaci 6grencilerin kendilerini farkli olarak algiladiklar: ve kabul edil-
me korkusu yasadiklari goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin kendilerini ifade
etme ve farkli 6grenci gruplarina dahil olmada isteksiz olduklar1 goriilmek-
tedir. Siginmaci 6grencilerin sosyal etkilesimlerini artirmak i¢in yapilan bilim
fuari, kermes vb. etkinliklere yonlendirildikleri fakat iletisim, maddi ve ailevi
problemlerin bu etkinliklere katilimi1 sinirlandirdig: goriilmektedir. Siginmaci
ogrencilerde aidiyet duygusu olusturmada, sahip olduklar kiiltiirel zengin-
liklerin paylasiminin etkili olacag: diistiniilmektedir.

“Genelde bu ¢ocuklarin farkli nedenlerle ¢ok dikkate alinamadigini, sosyal ola-
rak dahil edilemedigini ve bu ¢ocuklara ¢ok deger verilemedigini ifade edebi-
lirim. Bu nedenle bu ¢ocuklarin iletisimleri genel olarak birbirleriyle. Mesela 6.
sinifta iki tane siginmaci ¢ocuk var ve genelde birbirleriyle iletisim kuruyorlar,
diger 6grencilerle iletisim kurmuyorlar. Her zaman ikisi birlikteler genelde ben
oyle gortiyorum. Okuldaki biitiin siginmaci ¢ocuklarda bu var, birlikte takilip
Tiirk 6grencilerden ayr1 durmak. Bu ¢ocuklar biliyorlar diger 6grenciler tara-
findan kabullenilmediklerini. O ytizden ¢ok fazla sosyal ortamlara dahil olami-
yorlar bana gore (Ogretmen, Pinar Celik, Goriisme, 09 Haziran, 2016).”

“Emine Tiirkce bilmedigi igin rehber 6gretmenimiz benle Emine’yi beraber
oturtuyor. Diger 6grenciler bizi sikayet ediyor 6gretmene birbirimizle ¢ok ko-
nustugumuz igin. Sinifta stirekli Emine ile beni sugluyorlar olan hersey igin
drnegin sinif kirlendiyse ya da sinifta gok ses olursa. Ogretmenlerimiz bizi cok
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anlamuyorlar fakat bizimle ilgilenmeye calistyorlar (Siginmaci Ogrenci, Hale,
Goriisme, 23 Mayis, 2016).”

“Sosyal bilgiler 6gretmenimiz dillerinin farkliligindan dolay1 baz1 zaman onla-
r1 anlamiyor. Bence 6gretmenimiz 6nem gosteriyor, Samet ve Saban’a. Onlara
derste farkli olarak birgeyler yapamiyorlar ama bizden de ayirt etmiyorlar. Or-
negin; onlar1 da konusturmaya galisiyor fakat onlar konusmak istemiyor, ara-
miza katilmiyorlar (Ttirk Ogrenci, Zeliha, Gorlisme, 08 Haziran, 2016).”

“Diiz anlatim yéntemi, soru-cevap tekniginin siirekli kullanildig1 derste, 6g-
rencilerin 6gretmenle ya da diger dgrencilerle sosyal etkilesime giremedikleri
gozlemlendi. Bu hafta biitiin 6grencilerin gelecekte se¢mek istedikleri meslek-
lere yonelik diyaloglara siginmaci 6grencilerin geleceklerine yonelik bir plan-
larinin olmadigini ifade ettikleri gézlemlendi (G6zlem, 29 Mart, 2016).”

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore siginmaci 6grencilerin siniflarda tek basina ya
da yan yana sinifin arka siralarinda oturduklar1 ve smif oturma planlarinin
hazirlanmasinda 6grenci ihtiyaclarina dikkat edilmedigi goriilmektedir. Si-
gmmaci grencilerin yan yana oturmak istemeleri yasadiklar: iletisim prob-
lemlerine dayandirilmaktadir. Kanu (2008) da Kanada’da miilteci 6grencilere
yonelik yaptig1 calismada, bu 6grencilerin yerlestirildikleri simiflarda akade-
mik basarisizlik, yalnizlik ve hayal kiriklig1 yasadiklarini ortaya koymustur.
Ayrica sinufin fiziksel durumu, yerlesimi ve bu 6grencilerin nerede ve kim-
lerle oturduklari, bu 6grencilerin sosyal ve psikolojik durumlar tizerinde
dogrudan etkilidir (Bacakova, 2011). Siginmaci 6grencilerin akademik sevi-
yelerinden ziyade, yaslarina uygun smiflara yerlestirilmesinin ise bu 6grenci-
lerde ve okul personeli iizerinde baskilara neden olacag: ifade edilmektedir.
Bu durum bireyin kendilik algis1 ve benlik degeri acisindan olumsuz etkilere
sahip olmanin yaninda bireyde sosyal, psikolojik ve akademik ilerlemeyi de
zorlagtirmaktadir (Bacakova, 2011).

Siginmaci 6grencilerin sinif panolarinda derslere yonelik etkinlik, proje,
siir, resim vb. ¢alisma kagitlarinin olmadigi, bunun ise 6grenci gekingenligine
baglandig1 goriilmektedir. Siniflarin klasik oturma diizenine gore dizayn edil-
digi goriilmektedir. Arastirmada siginmaci 6grenciler icin hayati olan okul ve
siif se¢imi, 6grenci ya da aileleri tarafindan yapilmamaktadir. Aksine mdilte-
ci 6grencilerin ve ailelerinin hayatlarin1 dogrudan etkileyen konularda karar
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alma stireglerinde aktif katilimci olarak bulunmalar: hak temelli yaklasimin
bir parcasidir (UNHCR, 2008).

Arastirmada 6gretmenler, Tiirk dgrenciler ve siginmact 6grencilerin karsi-
likl1 sayg1 ve anlayisi 6nemsedigi goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin bilgi,
beceri ve tutumlarinin miilteci 6grencilere yonelik irk¢ilig ve ayrimcilign dog-
rudan etkiledigi goriilmektedir (Kanu, 2008; MacNevin, 2012). Stewart (2012)
ise ogretmenlerin miilteci 6grencileri diger 6grencilerden ayirt etmediklerini
ve bu 6grencilere yonelik farkli uygulamalara gidilmemesinin ise sinurl kay-
nak ve kapsayici olmayan anlayislara bagladig: goriilmektedir. Bu siireg bii-
ylik oranda 6gretmenlerin bu 6grencilerle ¢alisabilme farkindaligi ve duyarh-
1ig1 edinmelerinin yaninda gerekli bilgi, beceri ve tutumlarla donanmalarina
da baghdir (Frater-Mathieson, 2004).

Aragtirma sonuglarina gore sigimnmaci 6grencilerin derslerde icine kapanik
olduklar1 ve bazen renklerinden ya da dillerinden dolay1 alay konusu edildik-
leri gortilmektedir. Yapilan ¢alismalar da miilteci 6grencilerin yasadiklar fi-
ziksel, bireysel, grup iiyeligine bagh problemlerin biiyiik oranda diger 6gren-
cilere, 6gretmenlere ve yoneticilere baglandigini ortaya koymustur (Pinson,
& Arnot, 2007; Correa-Velez, vd., 2010). Ayrica arastirmada karsilikli saygi ve
anlayis ortaminin olusturulmas: ve stirdiiriilmesi igin farkl kiltiirlere 6zgii
masal, bilmece vb. etkinliklerin etkili olacag1 ifade edilmektedir.

Siginmaci 6grencilerin olusturulan gruplara ya da oynanan oyunlara dil
problemlerinden dolay1 katilmadiklari, katilanlarin ise daha ¢ok benimsendigi
ve basarili olarak algilandiklar1 goriilmektedir. Ayrica Taylor ve Sidhu (2012)
arastirmalarinda, miilteci 6grencilerin 6zel gereksinimlerine odaklanan uzun
donemli politikalarin daha etkili olacagini ortaya koymustur. Dryden-Peter-
son (2015) ise miilteci ya da siginmaci ¢ocuklarin dil edinimi basta olmak tizere
yaslarina uygun akademik bilgiye de erisemediklerini ifade etmektedir. Miil-
teci ve siginmaci 6grencilerin en ¢ok dil engeli, 6gretmen merkezli yaklasim
ve yasanan ayrimciliklarla miicadele ettikleri gortilmektedir. Okulda yagsanan
bu engellerin ortadan kaldirilmasi, 6grenmenin dogustan degil sonradan aka-
demik igerik ve dil ile kazanildiginin tam olarak kavranmasina baglanmistir
(Dryden-Peterson, 2011). Ayrica yapilan arastirmalar, oynanan oyunlarin ya
da yapilan aktivitelerin sigimmaci 6grencilerin etkilesimlerini destekleme ve
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duygusal rahatlamalar i¢in etkili oldugu dogrulanmuistir (Beirens vd., 2006;
Hughes, & Beirens, 2007; Beirens vd., 2006; Block vd., 2014).

Aragtirmada smifta karsilikli saygi, sevgi, hosgorii ve anlayisi ortaya koya-
cak agikca belirlenmis yazili ya da gorsel kurallarin olmadig: goriilmektedir.
Gay (2010) ise gizil programin biiyiik bir parcasi olan poster, el ilan1 ve diger
materyallerin varliginin siddet, ayrimcilik vb. kétii davramglar1 énlemede
etkili oldugunu ortaya koymustur. Siginmaci 6grencilerin smifta yasadikla-
11 Ogretim materyallerine yonelik eksikliklerin 6gretmen ve diger 6grenciler
tarafindan karsilanmasi, bu dgrencilerin Snemsendigini ortaya koymaktadir.
Bu sonuglar miilteci ya da sigimnmaci dgrencilerin benlikleri, deneyimleri ve
eksiklerinin dikkate alinmasinin 6grencilerin okuldaki basarilarini dogrudan
etkiledigi sonucuyla da dogrudan ilintilidir (MacNevin, 2012).

Siginmaci 6grencilerin derslerde okuma, yazma ya da konusma etkinlik-
lerinden ¢ok, somut ve gorsel materyallere dayali derslere katilmay1 tercih
ettikleri gortilmektedir. Okula devam problemleri, yerlesim tilkelerinde ya-
sanan dil problemleri ve akademik seviye farkliklar: miilteci 6grencilerin yii-
riitiilen derslere katilimlarini engelleyen faktorlerdendir (McBrien, 2005; Na-
idoo, 2015). Akademik seviyedeki biiyiik farkliliklarin ortadan kaldirilmas:
etkili sinif yonetimi, 6grenmeyi destekleyecek program igerigi ve donanimh
ogretmenler ile miimkiind{iir (Bornman, & Rose, 2010).

Siginmaci 6grencilerin dil problemlerine dayal cekingenliklerinin derslere
katilimlarini dogrudan etkiledigi goriilmektedir. Derslerin biiyiik oranda diiz
anlatim y6ntemi ve soru-cevap teknigi ile siirdiiriildiigii, materyal olarak da
ders ve etkinlik kitaplarinin kullanildig1 goriilmektedir. Arastirmalar bir bire-
yin ikinci bir dilde akademik faaliyetlerde yeterlilik kazanabilmesinin bes ile
yedi yillik bir siirece dayandigimi ortaya koymustur (Brisk, Burgos & Hamer-
la, 2004). Ayrica miilteci 6grencilerin yeni bir dil 6grenme ya da kullanmada
yasadig1 problemler, okullardaki sosyal, psikolojik ve akademik durumlarim
dogrudan etkiler (Davies, 2008). Ogretmenlerin kalitesi; 6gretim materyalleri,
sinif alan1 ve miifredatin yetersiz oldugu yerlerde ve miilteci 6grencilerin 6g-
renim gordtikleri bolgelerde hayatidir (Mourshed vd., 2007).

Siginmac 6grencilerin farkl {ilke, dil ve kiiltiirlerinden dolay1 sinifa uyum
saglamada, siniftaki akademik ve bireysel ¢alismalara katilmada problem ya-
sadiklar goriilmektedir. Bu sonuglar, bir¢ok iilkeden siginmaci kabul eden
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Tiirkiye’de artan problemlerin basinda uyum ve iletisim problemlerinin gel-
digini dogrulamaktadir (Dogutas, 2016).

Siginmaci 6grencilerin sosyal bilgiler dersleri de dahil olmak {izere okuma
ve konusmaya dayali derslere katilmadiklar:1 daha ¢ok Kuran-1 Kerim, Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve Ingilizce derslerine katilmak istediklerine yonelik
ifadeler de vardir. Bu sonuglar, miilteci 6grencilerinin akademik dil becerile-
rinin iletisimsel dil becerilerinden daha uzun siirede kazanildigin, tarihsel ve
kiilttirel ge¢mislerinin géz 6ntinde bulundurulmas: gerektigini dogrulamak-
tadir (Christie, & Sidhu, 2006; Ferfolja, 2009). Bununla birlikte uygulamadaki
Ogretim programinin 6grencilerin deneyim, kiiltiir ve bakis agilartyla uyumlu
olmasi, sosyallesmis ve akademik anlamda basarili 6grencilerin yetistirilme-
sini kolaylastirir (Nykiel-Herbert, 2010).

Arastirmada sigimnmaci 6grencilerin de derslere katilabilmeleri igin islenen
konularin, onlarin yasantilari ve kiiltiirleri ile iliskilendirildigi goriilmektedir.
Gilintimiizde 6gretmenlerin biiytiik bir kismu miilteci ve siginmaci 6grencilerle
calismanin deneyimsizligini yasamaktadir (Short, & Boyson, 2012). Okullarda
benimsenecek etkili programlarla biitiin 6gretmenlerin miilteci dgrencilerin
yasadiklari karmasik go¢ deneyimlerinden haberdar olmalarini ve bu dene-
yimleri 6grencilerin akademik ihtiyaglarmi karsilamada kullanmalar igin ce-
saretlendirilebilir (Pugh, vd., 2012; Taylor, & Sidhu, 2012).

Siginmaci 6grencilerin somut ve gérsel materyallerin kullanildig; film, bel-
gesel vb. etkinliklere daha ¢ok katildiklar: goriilmektedir. Bu sonuglar miilteci
ve sigmmaci 8grencilerin 6grenme stillerine yonelik edinilecek biling diizeyi-
nin akademik katilimlar1 ve basarilari ile dogrudan iliskili oldugunu goster-
mektedir (Bang, 2012).

Siginmaci 6grencilerin derslerde birbirleriyle olan diyaloglarini, teneffiis-
lerde bagka 6grencilerle oynadiklari oyunlarla genislettikleri goriilmektedir.
Bu sonuglar Tiirkiye’deki miilteci ve siginmaci ¢ocuklarin okullarda ve sinf-
larda diger ogrencilerle arkadashk kurmadiklari, aksine kendi uyruklarin-
dan olan ¢ocuklan tercih ettiklerini dogrulamigtir (Atasu Topcuoglu, 2012).
Mthethwa-Sommers ve Kisiara (2015) da bazi dgrencilerin yabanci kdkenli
ogrencilerle eslesmek istemediklerini, bu zorluklarin ise 6gretmen ve yone-
ticilerin kapsayici okul ve sinif kiiltiirii olusturmalariyla ¢oziilebilecegini ne
surmisttir.
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Siginmaci 6grencilerin olusturulan akademik ve sosyal gruplara katilma-
y1 ya da diger 6grencilerle igbirligi yapmalarma yonelik girisimlerini geri ge-
virdikleri ve birbirlerinden yardim almay tercih ettikleri goriilmektedir. Bu
sonuglarin nedenleri biiyiik oranda bu ¢ocuklara yonelik egitim stireglerin-
de cocuk ve ebeveynlerin dikkate alinmamasina baglandig1 goriilmektedir
(Bacakova & Closs, 2013). Ayrica miilteci ve siginmaci 6grencilerin okullarda
kurduklar: akran iligkilerinin kalitesi bu 6grencilerin okul aidiyetleri, kendi-
lerine yonelik kapsayici anlayislar ve refah diizeyleri ile de dogrudan ilintili
oldugunu 6ne siirmiistiir (Correa-Velez vd., 2010).

Ogretim siirecinin klasik 6gretim yéntem ve tekniklerine dayandirilmast
da 6grenciler arasinda yasanacak paylasima ve igbirligine dayali yasantilar
sekteye ugrattig1 goriilmektedir. Siginmaci 6grencilerin okullara ve yerlesim
bolgelerine uyum saglamalari, biiyiik oranda pozitif davranislar sergileyen
akranlar1 model alarak gerceklestigi ifade edilmektedir (Gindling, & Poggio,
2012). Ayrica miilteci grencilerin okul kiiltiiriine uyum saglamalarinda ak-
ranlartyla katildiklar: spor ya da miizik aktivelerinin etkili oldugu unutulma-
malidir (Fazel vd., 2012).

Siginmaci 6grencilerin sosyal etkilesimlerinin siirliligi, farkh tilke, dil ve
kiiltiir 6zelliklerinden kaynaklandig: gériilmektedir. Bu sonuglar, miilteci ve
siginmaci dgrencilerin farkl irk, din, dil ve kiiltiirel 6zelliklerinin yani sira,
bir¢ok problemle karsilasan savunmasiz gruplardan oldugu gercegini dogru-
lanmaktadir (Harushimana, vd., 2013). Bu olumsuzluklar, okullarin miilteci
ogrencilerin ilgilerini, becerilerini, kimliklerini ve degerlerini yansitan etkin-
likler gelistirerek ve 6grencilerde okula ve topluma kars: aidiyet duygusu ge-
listirerek giderilebilir.
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Sosyal Bilgiler Dersinde Sigimmacilara Yonelik Kapsayic1 Egitimin Incelenmesi

EKLER
Ek 1. Ogretmen Bilgilendirme ve Davet Mektubu

Bu calismada, dezavantajli gruplara mensup 6grencilerin toplumsal kabul
gormelerinde (kapsayici egitim) okul, 6gretmen ve dgrenci etkilesiminin ince-
lenmesi amaglanmaktadir. Sizi “Sosyal bilgiler Dersinde Siginmacilara yone-
lik Kapsayici Egitimin Incelenmesi” adli calismaya katilimci olarak davet edi-
yorum. Kapsayici egitim, 6gretmenlerin siniflarindaki giinliik rutin pratikleri
araciligiyla ait olma anlayisi ve esit bir 6gretme-6grenme cevresi olusturmay1
amaglar. Calismada 6gretmenler, okul miidiirleri ve 6grenciler ile goriismeler
yapilacak ve siniflarin olagan durumu gozlemlenecektir. Bu zaman siirecinde
sizden asagidaki konularda yardimci olmarniz rica edilmektedir:

» Gozlem siirecinde, sinifimizdaki kapsayici egitime iligkin 6gretim pra-
tiklerinin gozlenmesi (Bu stirecte sinifinizda aktif bir katilimei olma-
dan, pasif bir gozlem yapilacaktir).

> Simifinizdaki gozlem faaliyetinin 6ncesinde ve sonrasinda sizinle go-
riisme yapmaya katilim. (Gortismeler yiiz ylize yapilacaktir. Goriigme-
ler, 6gretmenlerin kapsayici egitim pratikleri baglaminda, deneyimleri
ve anlayislarina yonelik olacaktir. Goriismeler sizin igin uygun bir za-
manda ve yerde yapilacaktir.

Calismadan elde edilecek veriler sadece akademik amaclh kullanilacak-
tir. Gorlismede smifinizdaki 6grencilere ve size iliskin rumuz isimler kulla-
nilacaktir. Calismada okul, 6gretmen, 6grenci ve veli ismi belirtilmeyecektir.
Goriismeye katilmayabilir veya goriisme esnasinda istemediginiz sorular
cevaplamayabilirsiniz. Gorlisme formunun bir kopyas: size verilecektir. Bu
calismaya katilmaniz sosyal bilgiler egitimi alanina ve siginmaci 6grencilere
yonelik kapsayici egitim literatiiriine katki saglayacaktir. Calismaya destegi-
nizden dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Saygilarimla
Ars. Gor. Erdal Yildirim
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dal

Doktora Ogrencisi
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Davet mektubundaki ¢alismaya iliskin istek, kosul ve giivenlik 6nlemle-
rini okudum ve anladim. Asagida bu ¢alismaya katilmak istediginizi belirten
isim, imza ve tarih yer almaktadir.

Ek 2. Veli Bilgilendirme ve Davet Mektubu

Bu calismada, dezavantajli gruplara mensup 6grencilerin toplumsal kabul
gormelerinde (kapsayici egitim) okul, 6gretmen ve dgrenci etkilesiminin ince-
lenmesi amaglanmaktadir. Sizi “Sosyal bilgiler Dersinde Siginmacilara yone-
lik Kapsayici Egitimin Incelenmesi” adli calismaya katilimci olarak davet edi-
yorum. Kapsayic1 Egitim, 6gretmenlerin siniflarindaki giinliik rutin pratikleri
araciligiyla ait olma anlayisi ve esit bir 6gretme-6grenme cevresi olusturmay1
amaglar. Calismada 6gretmenler, okul miidiirleri ve 6grenciler ile goriismeler
yapilacak ve siniflarin olagan durumu gozlemlenecektir. Bu zaman siirecinde
sizden asagidaki konularda yardimci olmaniz rica edilmektedir:

> Calismada 6grenci velisi olmaniz nedeniyle sorumlu oldugunuz 6g-
renciye yonelik smiflarda yapacagim kapsayici egitime iligkin 6gretim
pratiklerinin gézlenmesine ve 6grenci ile yapacagim goriismelere izin
vermenizi rica ediyorum.

> Ogrenciniz ile yapacagim goriismeler yiiz yiize uygun bir zaman ve
yerde yapilacaktir.

Calismadan elde edilecek veriler sadece akademik amacli kullanilacaktir.
Gortismede Ogrencilere ve size iliskin rumuz isimler kullanilacaktir. Calisma-
da okul, 6gretmen, 6grenci ve veli ismi belirtilmeyecektir. Goriisme formu-
nun bir kopyasi size verilecektir. Bu ¢alismaya velisi oldugunuz 6grencinin
katilimina izin vermeniz sosyal bilgiler egitimi alanina ve sigimmaci 6grenci-
lere yonelik kapsayici egitim literatiirene katk: saglayacaktir. Calismaya des-
teginizden dolayi ¢ok tesekkiir ederim.
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Saygilarimla
Ars. Gor. Erdal Yildinim
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Doktora Ogrencisi

Davet mektubundaki ¢alismaya iliskin istek, kosul ve giivenlik énlemleri-
ni okudum ve anladim. Asagida bu ¢alismaya 6grencinizin katilmasini onay-
ladigimiza yonelik isim, imza ve tarih yer almaktadur.

Ek 3. Ogrenci Bilgilendirme ve Davet Mektubu

Bu calismada, dezavantajli gruplara mensup 6grencilerin toplumsal kabul
gormelerinde (kapsayici egitim) okul, 6gretmen ve dgrenci etkilesiminin ince-
lenmesi amaglanmaktadir. Sizi “Sosyal bilgiler Dersinde Siginmacilara yone-
lik Kapsayici Egitimin Incelenmesi” adli calismaya katilimci olarak davet edi-
yorum. Kapsayici egitim, 6gretmenlerin siniflarindaki giinliik rutin pratikleri
araciligiyla ait olma anlayisi ve esit bir 6gretme-6grenme cevresi olusturmay1
amaglar. Calismada 6gretmenler, okul miidiirleri ve 6grenciler ile goriismeler
yapilacak ve siniflarin olagan durumu gozlemlenecektir. Bu zaman siirecinde
sizden asagidaki konularda yardimci olmarniz rica edilmektedir:

» Gozlem siirecinde, smifinizda kapsayici egitime iliskin 6gretim pratik-
lerinin gozlenmesi ve (Bu siirecte sinifimizda aktif bir katilimci olma-
dan, pasif bir gdzlem yapilacaktir).

> Smifinizda kapsayici egitim pratiklerine yonelik yapacagim goriisme-
lere katilim1 onaylamaniz rica edilmektedir. Goriismeler yiiz yiize sizin
i¢in uygun bir zamanda ve yerde yapilacaktir.

Calismadan elde edilecek veriler sadece akademik amagli kullanilacaktir.
Gortismede size iliskin rumuz isimler kullanilacaktir. Calismada okul, 6gret-
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men, 6grenci ve veli ismi belirtilmeyecektir. Gorlismeye katilmayabilir veya
goriisme esnasinda istemediginiz sorulari cevaplamayabilirsiniz. Goriisme
formunun bir kopyasi size verilecektir. Bu ¢alismaya velisi oldugunuz 6gren-
cinin katiimina izin vermeniz sosyal bilgiler egitimi alanina ve sigimmaci ve
miilteci 6grencilere yonelik Kapsayic1 Egitim literatiirene katki saglayacaktr.
Calismaya desteginizden dolay: ¢ok tesekkiir ederim.

Saygilarimla
Ars. Gor. Erdal Yildirim
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali
Doktora Ogrencisi
Davet mektubundaki calismaya iliskin istek, kosul ve giivenlik énlemle-

rini okudum ve anladim. Asagida bu calismaya katilmak istedigimi belirten
isim, imza ve tarih yer almaktadir.
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Ek 4. Ogretmen Gériisme Sorulart

1.  Sigmmact ¢ocuklarin bulundugu okullarda ve smiflarda kendinizi
nasil yeterli hale getirirsiniz?

2. Simifinizdaki siginmaci ¢ocuklarin egitimi igin ayrica bir planlama ya-
par mismiz?

3. Smuflarda karsilikli anlayisi nasil gelistirirsiniz?

4. Simifinizdaki sigimmact 6grencilerin saygisizlik ya da diglanma anlari-
na sahit oldugunuzda hangi 6gretim stratejilerini kullanirsimiz? Liit-
fen buna birkag¢ 6rnek verebilir misiniz?

5. Sigmmaci 6grencilerin katilimini farklt durumlarda nasil gesitli hale
getirirsiniz?

6.  Smufta farkli deneyimlerin, tarihlerin ya da farkl kiiltiirel ge¢mislerin
tartisilmasini nasil cesaretlendirirsiniz?

7. Sosyal bilgiler ders ve etkinlik kitaplarinin sigimmaci 6grencilerin egi-
tim-6gretim etkinliklerine katilmalari i¢in yeterli oldugunu diisiinii-
yor musunuz? Eger yeterli olmadigini diisiiniiyorsaniz yeterli hale
hale getirmek i¢in neler 6nerirsiniz?

8.  Simufimizdaki sigimmaci dgrencilerin dgretmenler, idareciler, 6gren-
ciler ve hizmetliler tarafindan dikkate alindig1, kapsandig1 ve deger
verildigini diistiniiyor musunuz? Nasil?

9.  Smif diizeni, oturma plan1 ve kullanilan materyallerin siginmaci 6g-
rencilerin kapsanmalarina uygun oldugunu diisiiniiyor musunuz?
Neden?

10. Sosyal bilgiler derslerinde sigmmaci 6grencilerin egitim-6gretim sii-
recine dahil edilmesi igin hangi yontem, strateji ve teknikleri siklikla
kullanirsiniz? Neden?

11. Siginmaci 6grencilerin kendi tarihleri, deneyimleri ve kiiltiirlerini
aciklamaya yonelik bir sinif ortami olusturur musunuz? Nasil?

12. Ogrencilerin siginmaci 6grencilerin goriislerine, diisiincelerine ve
kiiltiirel kimliklerine saygi gostermelerine yonelik bir sinif ortamu
olusturur musunuz? Nasil?

13. Siginmaci 6grencilerin sinifta yasanan etkinliklere ve diyaloglara ka-
tilimlarini kolaylastirmak igin bir sinif ortami olusturur musunuz?
Nasil?
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Ek 5. Tiirk Ogrenciler Icin Goriisme Sorulart

1.
2.

Sinifinizda karsilikli bir anlayisin oldugunu soyleyebilir misiniz? Nasil?

Siginmaci 6grencilerin sinifta farkli oldugunu diistintiyor musunuz?
Neden?

Sigimmaci 6grencilerin siifta saygisizlik ya da dislanmaya maruz kal-
diklarini gérdiin mii, bunu diizeltilmesi i¢in neler yapildi?

Ogretmen siginmact dgrencilerin farkli durumlarda katiliminizi des-
tekleyici neler yapar? Nasil?

Sinifinizda deneyimlerin ya da farkl kiiltiirel gegmislerin saygiyla tar-
tisilmasina yonelik cesaretlendirici bir ortam var m1? Nasil?

Siginmact 6grencilerin sahip oldugu farkliliklar 6grenme zorluklarina
neden oluyor mu, 6gretmen bu zorluklari 6gretim siirecinde nasil kul-
lanarak kolaylastirir?

Siginmact 6grencilerin hoslandigi, katilmak istedigi bir konuya iliskin
sinifta stirece dahil edildigini diistindiigiin bir anindan bahseder misin?

Ek 6. Siginmact Ogrenciler Icin Goriisme Sorulart

1.
2.
3.

Sinifinizda karsilikli bir anlayisin oldugunu soyleyebilir misiniz? Nasil?
Sinifta farkli oldugunuzu diistintiyor musunuz? Neden?

Sinifinizda saygisizlik ya da diglanmaya maruz kaldiniz mi, bunu dii-
zeltilmesi igin neler yapildi?

Ogretmen sizlerin farkli durumlarda katiliminizi destekleyici neler ya-
par? Nasil?

Smifinizda farkl deneyimlerin ya da kiiltiirel ge¢cmislerin saygiyla tar-
tisilmasina yonelik cesaretlendirici bir ortam var mi? Nasil?

Sahip oldugunuz farkliliklar 6grenme zorluklaria neden oluyor mu, 68-
retmen bu zorluklar1 6gretim stirecinde nasil kullanarak kolaylastirir?

Senin hoglandigin, katilmak istedigin bir konuya iliskin sinifta stirece
dahil edildigini diisiindiigiin bir anindan bahseder misin?
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Ek 7. Stmif Gozlem Formu
e Tarih:

e Baslama saati:

e Bitis saati:

o Ogretmen:

Katilimcilar

o Ogrenci zellikleri (cinsiyet, yas, )

Mekin

e Smifin mekan kurgusu nasildir? (posterler, sergilenen 6grenci ¢alisma-
lar1, oturma diizeni)

e Oturma diizeni

e Smifin goriintiisii 6grencilerin dahil edilebilme ve temsil edilebilme ih-
tiyaglarini karsiliyor mu?

Siireg
e Derste islenen akademik konular, ders igerigi, tiniteler...

o Ogretmenlerin yontem ve strateji tercihleri, siginmaci 6grencilerin go-
riglerini nasil etkiler?

o Ogrenciler farkh goriislere, bakis agilarina ve kiiltiirel kimliklere sayg1
gostermeleri i¢in nasil cesaretlendirilir?
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Pedagojik diyaloglar

Smiftaki sigimmact 6grencilerle diyaloglar: ortaya gikarmak ve kolay-
lastirmak i¢in 6gretmenlerin faaliyetleri (kullandig: siiregler)

Smuftaki 6gretmenlerin girisimlerine (hareketlerine ve katkilarmna) si-
gimmaci 6grencilerin verdikleri cevaplar

Ogretmen-dgrenci ve dgrenci-6grenci arasindaki etkilesimlerde dikkat
¢eken Ornekler

Siginmaci 6grenciler tarafindan verilen sozel ve s6zel olmayan tepkiler
ogrencilerin smifta kendi deneyimlerini ifade etmeleri,

ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri sonrasinda smifin tepkisi
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