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ARTICLEINFO

Bu ¢alismada gérme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaglar dikkate alinarak hazirlanan etkinlik ve
materyallerin analizi yapilmistir. Calismada durum ¢alismasi kullanilmistir. Caligma grubu iki kor
ve bes az goren dgrenciden olugsmaktadir. Calismada veri toplama aract olarak Fen Etkinlik Gézlem
Formu Etkinlik Degerlendirme Boyutu (FEGFEDB) kullanilmistir. Calisma ii¢ basamakta
gergeklestirilmigtir: (I) gbrme yetersizligi olan Ogrencilerin ‘Madde ve Isi’ iinitesine yonelik
Ogrenme ihtiyaglart tespiti, (I) basamakta ihtiyaglar dikkate alinarak etkinlik ve materyaller
gelistirilmesi ve uygulanmasi, (I11) bu 6gretim materyal ve etkinliklerinin degerlendirilmesi.
Calismadan elde edilen veriler, betimsel analiz ile analizlenmistir. Veri analiz sonuglarina gore
‘Madde ve Ist’ linitesinde yer alan kavramlarin dgrencilere etkili bir sekilde 6gretilmesi amaciyla
hazirlanan etkinliklerin ve etkinlik malzemelerinin dgretim, 6grenme, islevsellik ve kullanislilik
boyutlarinda belirlenen 6lgiitlerin pek cogunu sagladigi tespit edilmistir.
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In this study, the activities and materials prepared by taking into account the needs of the students
with visual impairment were analysed. The case study was used in the study. The study group
consisted of two blind and five low vision students. The Science Activity Observation Form Activity
Evaluation Dimension (SAFED) was used as the data collection tool. The study was carried out in
three steps: (1) the learning needs of the students with visual impairment were determined for the
’Matter and Heat’ unit, (I1) efficiency and materials were developed, (111) these teaching materials
and activities were evaluated. Since the data were analysed by taking into consideration the steps in
SAFED. Data was subjected to descriptive analysis. According to the results, it was determined that
the activities and activity materials prepared for the purpose of teaching the students in the Matter
and Heat’ unit effectively provided many of the criteria determined teaching, learning, functionality
and usability dimensions.

1. Giris

Gorme, 6grenmelerimizin temelini olusturan duyumlar1 ve
cevremizdeki uyaranlar1 algilamada en c¢ok ihtiyag
duydugumuz ve bu sebeple diger duyularimiz i¢inde dnemli
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yere sahip olan duyudur (Hritcko, 1989). Ogrendiklerimizin
%80-85’ini  gbérme duyusunu kullanarak edindigimizi
disiiniirsek, gorme duyusunun herhangi bir sekilde
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zedelenmesi ya da tamamen kaybolmasi durumunda,
O0grenme siirecimiz ve giinliik yasam becerilerimizin bu
durumdan olduk¢a olumsuz etkilenebilecegi asikardir
(Cavkaytar ve Diken, 2012). Ozellikle erken yaslarda gérme
duyusunu yitirmek, kavram gelisiminde ciddi sorunlara
neden olabilmektedir (Mann, 2006). Zira gorme yetersizligi,
cocukluktan itibaren Dbiligsel ve sosyal gelisimin
gerilemesine neden olabilen, O6grenme becerilerinin
kazanimini ve giinliik yasam aktivitelerini etkileyerek kisisel
yeteneklerin  gelisimini  gliglestiren, gérme giiciiniin
normalden daha diisiik olmasiyla ortaya ¢ikan bir durumdur
(Bailey ve Whning, 1994).

Yetersizlik tiirleri, yetersizlikten etkilenen duyu veya
durumlara gore isimlendirilmektedir. Gorme duyusunun
yetersizlikten etkilenmesi sonucu ortaya ¢ikan durum da
buna bagli olarak ‘gérme yetersizligi’ olarak
nitelendirilmektedir (Kargin, 2012). Gorme yetersizligi
yasal ve egitsel olarak iki sekilde aciklanmaktadir. Gorme
yetersizliginin yasal tanimi, gdérmenin ve goérme alaninin
Olciimiine baghdir. Yasal tanim, tip alaninda ¢alisanlar ve
diger ilgililer tarafindan kullanilmaktadir. Bu tanima gore;
tim diizeltmelerle birlikte, gdren goziin olagan gdérme
giicliniin onda birine yani 20/200'lik gérme keskinligine ya
da daha azina sahip olan ya da gorme acist 20 dereceyi
agsmayan bireylere ‘kor’; normal gbérme giicii 20/70 ile
20/200 arasinda olan ve yardimci araglarla gérme giiciinden
faydalanabilen bireylere ise ‘az goren’ denilmektedir
(Ozyiirek, 2000; Tuncer, 2005). Egitsel tanim ise; gdrme
yetersizliginden ¢ok agir derecede etkilenen, mutlaka
kabartma alfabeye (Braille) ya da konusan kitaplarin
kullanilmasina ihtiya¢ duyan bireyler ‘kor’; bilyiitiicii araglar
yardimiyla ya da bilyiik puntolu yazili materyali okuyabilen
bireylere ‘az goren’ denir (Giirsel, 2012; Ozsoy, Ozyiirek ve
Eripek, 2002).

Egitimde esitlik ilkesi geregi goren Ogrenciler ile gdrme
engelli 6grencilere uygulanan dgretim programlart arasinda
herhangi bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak o6gretim
programlarindaki bu durum 6zel egitime gereksinim duyan
gorme engelli bireylerin grenme ihtiyaclarini g6z ardi eden
bir durumdur. Her bireyin bilissel gelisim siireci genel olarak
benzer ozelliklere sahip olmasma ragmen, gérme engelli
bireyler goérme duyusu eksikliginden kaynaklanan
sebeplerden dolayr bilissel gelisim ve 6grenme agisindan
birgok dezavantaja sahiptirler. Bu nedenle bu dezavantajlari
ortadan kaldirmak amaciyla dersler iglenirken 6grencilerin
gorme diizeylerine uygun yontem, teknik veya stratejiler
secilmeli ve buna uygun olarak tasarlanmis Ogretim
materyalleri kullanilmali, bir baska deyisle 0Ogretim
programinda bazi uyarlamalara gidilmelidir (Levack, Stone
ve Bishop, 1991). Bu sekilde diizenlenen uygun 6grenme
ortamlar1 ile gdrme engellilerin bilissel yeteneklerde ve
kavramsal becerilerde gelisme gosterecekleri
beklenmektedir (Cavkaytar ve Diken, 2012).

Ogretim siireci icinde gérme yetersizligi olan dgrencilerin
goren Ogrencilerden hem biligsel agidan hem de 6gretimsel
acidan daha geride kaldiklar1 en 6nemli dersler, alan bilgisi
gerektiren derslerdir (Kandaz, 2004). Ozellikle gorsel
bilgilerin yogun olarak kullanildigi fen bilimleri dersinde
gérme yetersizligi olan 6grencilerin diger dgrenciler kadar
etkili bir 6grenme gergeklestiremeyecegi agiktir. Ogrenme
siirecinde bireylerin zihinsel faaliyetleri etkin bir sekilde
kullanilmakta ve zihinde gesitli oriintiiler kurularak bilgi

olusturulmaktadir (Kalayci, 2001). Bilginin bireyler
tarafindan alinmasi, zihinde o bilgiye ait yapilarin olugmasi,
bireysel ve g¢evresel diisiincelerle sekillenerek hayata
aktarilmasi gerekir. Bu baglamda fen egitimi, siire¢ icinde
edinilen bilgilerin giinliik yasamda uygulanabilir olmas: ile
anlam kazanir. Giinlik yasamda uygulanabilir bilgilerin
edinilmesi agisindan fen egitiminin amaci, iginde
bulundugumuz bilgi ¢aginda bilimin farkinda olan bir bilgi
toplumu olusturmak ve ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum
ve davraniglara sahip bireyler yetigtirmektir (Topor ve Erin,
2000). Bu amaca bagl olarak gerceklestirilen fen egitimi
bireysel ve toplumsal gelismelere biiyiik katkilar sagladigi
gibi bilimsel gelismelerin de temelini olugturur (Ayas, Cepni
ve Akdeniz, 1993). Bu nedenle gérme yeretsizligine sahip
olsun olmasin egitim-6gretim siirecine dahil olan her
6grencinin fen dersine ait bilgi, beceri ve tutumlar1 kazanmis
olmas1 gerekir. Bununla beraber gérme yetersizligi olan
bireylere verilen fen 6gretimine yonelik bilgi, beceri ve
tutumlarin kazandirilmasinda farkli duyularin  kullanimi
onemlidir (Rule, Stefanich, Boody ve Peiffer, 2011). Zira
gorme yetersizligi olan bireyin bir nesneye iliskin imgesi;
dokunma, hissetme ve beden hareketlerinin birlesimine
dayanir. Buna "haptik duyum" denir. Gérme yetersizligi olan
birey, nesneye farkli zamanlarda tekrar tekrar dokunarak
elde ettigi duyumlar1 bir araya getirerek haptik bir imge
yaratir (Turnbull, Turnbull ve Wehmeyer, 2007). Bunun i¢in
nesne parca parga dokunularak incelenir ve nesneye ait
kavram gelistirilir. Goren birey ise nesne kavramini goziiyle
tarayarak gerceklestirir. Gorme yetersizligi olan birey gorsel
bir imgeyi tamamen kavrayamazken normal goren bireyler
de dogustan gérme yetersizligi olan bir insanin yarattigi
haptik bir imgeyi anlamada giigliik ¢ekerler (Zatta ve Pullin,
2004). Gorme yetersizligi olan bireyler kendi diinyasini
diizenleme ve anlayabilme i¢in mutlaka haptik duyumunu
kullanmalidir ve bunun igin (Bishop ve Barraga, 2004; Cox
ve Dykes, 2001; Biilbiil ve Eryilmaz, 2012; Nepomuceno
vd., 2016; Okcu ve Sozbilir, 2019; Ozyﬁrek, 1998; Smith ve
Kelley, 2007);

e GoOrme yetersizligi olan ¢ocuk sinifta esyalarin
timiinii elleriyle yoklayarak tanimalidir. Egyalar
tanitilirken gergek adlart sdylenerek tanitilmalidir.

e Zaman zaman ¢ocugun dokunma duyarligini
gelistirmek igin parmak uglariyla hissedecegi isler
verilmelidir. Ornegin, kiiciik diigmeler, nohut ve
mercimekler kendisine  gosterildikten  sonra
karistirilir ve daha sonra ¢ocuktan parmak uglariyla
dokunarak birbirinden ayirmasi istenir.

e (Cevresindeki  nesneleri

verilmelidir.

yoklamasma  firsat

e Cocuga tutabilecegi nesneler verilmelidir. Bu
sirada tutmakta oldugu nesnenin ne oldugu, neye
benzedigi ve nasil kullanildig: agiklanmalidir.

e Cocugun cevresinde bulunan esyalar1 1iyi
tantyabilmesi i¢in bu esyalarin 6zellikleri ayrintili
olarak anlatilmalidir.

Alan yazinda gorme yetersizligi olan ogrencilere fen
Ogretimine yonelik birgok c¢alisma (Bandyopadhyay ve
Rathod, 2017; Biilbiil, Garip ve Ozdemir, 2017; Hasper vd.,
2015; Fantin, Sutton, Daumann ve Fischer, 2016; Kizilaslan,
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2019; Kuzilaslan, Sozbilir ve Zorluoglu, 2019; Okcu ve
Sozbilir, 2019) bulunmaktadir. Fakat bu ¢alismalarda bir
Ogretim yapilmasina ragmen etkinliklerin ya da &gretimin
genel olarak bir degerlendirilmesi yapilmamaktadir. Bu
caligmada ise gorme yetersizligi olan 6grencilerin ihtiyaglart
dikkate alinarak ‘Madde ve Isi’ iinitesindeki kavramlarin
Ogretimine yonelik tasarlanan etkinlikler ve materyallerin
Ogretim, 6grenme, islevsellik ve kullanighilik boyutlarinda
degerlendirilmesi yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki aragtirma sorusuna cevap aranmistir:

e ‘Madde ve Is1’ Uinitesindeki kavramlarin 6gretimine
yonelik tasarlanan etkinlikler ve materyallerin
Ogretim, Ogrenme, islevsellik ve kullanislilik
boyutlarina gore nasil bir degisim gostermektedir?

2. Yontem

Bu boliimde caligmanin aragtirma modeli, ¢alisma grubu,
veri toplama araci, veri analizi, calisma kapsaminda
gelistirilen materyaller ve ¢alismanin uygulamas: hakkinda
bilgiler verilmektedir.

2.1. Arastirma Modeli

Calismada durum c¢alismasi  kullanilmistir.  Durum
caligmalari, mevcut durumlarin ya da olusan durumlarin
daha iyi anlagilmasini saglamaktadir (Creswell, 2007). Bu
tiir caligmalarda durum ile ilgili olarak arastirmacilar nasil ve
neden sorularim cevaplandirmaya c¢alismaktadirlar (Yin,
2013).

Calismanin ilk asamasinda gérme yetersizligi olan
Ogrencilerin  fen Ogrenimi  konusundaki ihtiyaclar
belirlenmistir. Tkinci basamakta ise hazirlanan etkinliklerin
siif ortaminda uygulanmas: gerceklestirilmistir. Ugiincii
basamakta ise yapilan etkinliklerin Fen Etkinlik Go6zlem
Formu Etkinlik Degerlendirme Boyutu (FEGFEDB)
kullanilarak ~ degerlendirmesi  yapilmigtir.  Calismanin
yiiriitiilme basamaklart Sekil 1’de gosterilmistir.

11. Basamak Degerlendirme

Etkinlik-
° materyal

I. Basamak| gelistirme ve
Ihtiyag uygulama
belirleme

Sekil 1. Calismanin yiiriitiilme basamaklari

Ik asamada Madde ve Isi iinitesine iliskin &grencilerin
kavramsal 6grenme giigliikleri tespit edilmigtir. Bu amag
dogrultusunda sinif iginde ilgili {initenin islendigi haftalarda
video kamera kaydi ile sinif i¢i gdzlemler ve iinite bittikten
sonra ise Ogrencilerle yari-yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Tkinci asamada bu belirlenen ihtiyaclar
dogrultusunda etkinlik, etkinlik materyali ve ders modiilleri
gelistirilmistir. Ornek bir derse iliskin modiil Ek 1°de yer
almaktadir. Az goren ve kor dgrenciler igin gelistirilecek
materyallerin  6zellikleri (hitap etmesi gereken duyu,

materyalin biiytikliigli, glivenlik boyutu, vb.) az goren
Ogrenciler icin dokiimanlarin satir araliklar1 ve punto
biiylikliikleri kor o6grenci igin ise Braille dokiimanlarin
icerikleri tasarlanmigtir. Az goren &grenci i¢in hazirlanan
dokiimanlarin Century Gothic yazi tipinde ve en az 18 punto
olmasmna Ozen gosterilmistir. Yapilan arastirmaya gore
Centruy Gothic ve 18 punto yazi tipi gorme yetersizligi olan
ogrenciler tarafindan en iyi okunabilir yazi tipi olarak
belirlenmistir (Cakmak, Karakog, Safak ve Kan, 2014).

Ders igin hazirlanan modiiller degerlendirilmek iizere fen
egitimi alaninda uzman iki uzman goriisiine sunulmustur.
Uzmanlar kilavuzlar1 kapsam, yapi, dil ve goriiniis a¢isindan
incelemislerdir. Daha sonra kilavuzlarda yer alan etkinlikleri
ders saatlerine gore diizenlemek amacryla gorme engelliler
okulundaki fen bilimleri dersi Ogretmeninin goriislerine
bagvurulmustur. Uzmanlardan ve o6gretmenden alinan
goriisler dogrultusunda kilavuzlar yeniden revize edilerek
diizenlemistir.

2.2. Calisma Grubu

Calisma grubu, Gorme Engelliler Ortaokulu 6. smifta
6grenim goren iki kor ve bes az goren olmak iizere toplam
yedi 6grenciden olugmaktadir. Tablo 1’e gdre Ggrencilerin
ucii kiz, dordi ise erkek Ogrencidir. Yas araligr 12 ile 15
arasinda degismektedir. iki 6grenci bagimsiz hareket igin
erisim destegi alirken bes 6grenci ise bagimsiz hareket igin
erisim destegine ihtiya¢c duymamaktadir. Iki grenci okumak
icin yardimci materyale ihtiya¢ duyarken besi ise herhangi
bir sekilde okumak igin yardimci materyale ihtiyag
duymamaktadir (Tablo 1). Ayrica dgrencilerin fen 6grenme
diizeyleri hemen hemen birbirine yakin olduklar
belirlenmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu

Ogrenciler Cinsiyet Yas Gérme Bagimsiz Okuma

Diizeyi hareket icin icin

erisim yardimeci

destegi materyal

ihtiyaci

0, Kiz 13 Kér Aliyor Yok

0, Kiz 15 Az Almiyor Var
goren

0O, Kiz 14 Az Almryor Var
goren

O, Erkek 14 Az Almiyor Yok
goren

Os Erkek 13 Az Almyor Yok
gdren

Os Erkek 12 Az Almiyor Yok
goren

0O, Erkek 13 Kor Aliyor Yok

2.3. Veri Toplama Araci

Caligma kapsaminda veri toplamak amaciyla FEGFEDB (Ek
2) alan yazinda yer alan etkinlik ve materyal degerlendirme
boyutlart dikkate alinarak hazirlanmigtir (Bundsgaard ve
Hansen, 2011). Buna gore gelistirilen FEGFEDB’de 6gretim
boyutu, 6grenme boyutu, iglevsellik boyutu ve kullanighlik
boyutunu igeren dort  degerlendirme  boyutundan
olusmaktadir. Gelistirilen form goérme yetersizligi olan
bireyler, fen egitimi, program gelistirme ve hem gdérme
yetersizligi olan bireyler hem de fen egitimi alanlarinda
calisan uzmanlara uzman goriisii amaci ile yollanmistir.
Uzmanlar ilk gelistirilen halin sert ifadeler igerdiginden
dolayr bunlart yumusak sorulara doniigtirmemizi istemistir.
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Ayrica kategorilendirilmeden olusturulan form ile ilgili
olarak benzer maddelerin farkli degerlendirme kategorileri
altinda toplanilmast  gerekti§i uzmanlar tarafindan
belirtilmistir. Uzman goriisleri dikkate alinarak Ek 2’de yer
alan FEGFEDB kullanilmistir. Uzman goriisleri dikkate
alinarak gelistirilen form, pilot uygulama sonucunda
degerlendirilmis ve formun altina gozlemci notlari
eklenmesinin uygun olacagi diisliniilmiistiir. Ciinki 6gretim
esnasinda kategorilerde yer alan sorulart tam olarak
cevaplamayan ya da cevaplasa bile farkli durumlar
betimlemede yetersiz kalan sorular olabilmektedir. Bu gibi
durumlarin engellenmesi ve gozlemcinin objektifliginin
arttirilmasi amaciyla gdzlemci notlar1 boliimii eklenmistir.

2.4. Verilerin toplanmasi

Uygulama esnasinda kayit altina alinan kamera goriintiileri
ve sif i¢i gozlemler dikkate alinarak her bir etkinlige
yonelik FEGFEDB degerlendirme boyutlar ile ilgili veriler
toplanmistir. Ayrica ¢alismanin giivenirliginin saglanmast
amaciyla ders esnasinda kaydedilen videolar bagimsiz
arastirmacilara ayr1  aynn izletilerek FEGFEDB’yi
doldurmalar1 istenmistir. En son olarak ortak kararlar
dogrultusunda gozlem formu doldurulmustur.

2.5. Veri Analizi

Calisma verileri betimsel analiz dikkate alinarak
analizlenmistir. Betimsel analizde, 6nceden belirlenmis bazi
temalara, kategoriler veya kodlar dikkate alinarak
betimlemeler yapilmaktadir (Glesne, 2013). Calismanin
gerceklesmesi esnasinda yapilan smuf i¢ci gozlemler ve
iinitenin islenmesinden sonra yapilan yari-yapilandirilmig
goriisme neticesinde ‘Madde ve Ist’ linitesine iliskin gérme
yetersizligi olan Ogrencilerin FEGFEDB’de yer alan
boyutlar (egitim ortami, Ogretim, Ogrenim ve Olgme-
degerlendirme boyutlar1)) dikkate alindigindan dolay1
betimsel analiz yapilmustir.

Her etkinlik  gelistirilitken  etkinligin  hedefledigi
degerlendirme  boyutlar1  belirlenmistir.  Etkinliklerin
degerlendirme boyutlar analiz edilirken ‘Evet’, ‘Hayir’ ve
‘Kismen’ olmak iizere ii¢ kategoriye gore analiz edilmistir.
Bu hazirlanan etkinlik ve materyaller dersi yiirliten 6gretmen
ve bagimsiz aragtirmacilar tarafindan degerlendirilmistir.

Her bir etkinligin kapsadigi konu ve kazanim ayrintil olarak
Tablo 2’de verilmistir. Buna gore 1s1 iletkeni ve 1s1 yalitkani
konularma iliskin etkinlikler hazirlanirken yakitlar konusuna
iliskin uygun etkinlik bulunamamistir. Toplamda bes
etkinlik hazirlanirken bu  etkinlikler dort kazanimi
kapsamaktadir.

Tablo 2. Ders Bilgi Paketlerinin Analizi

Ders
Pilliglti Konu Kazamim Etkinlik
(DBP)
Istiletkeni ve  6.6.1.1 Maddeleri, 1s1  Etkinlik 1: Hangi
Is1 yalitkani iletimi  bakimmdan kagik 1s1y1 daha
siiflandirir. az iletir?

282 Etkinlik 2: Cay1
hangi bardakla
tasimaliyim?

Yalittm ve 6.6.1.2.Binalarda 1s1  Etkinlik 3:

Yalitim yalittminin  6nemini,  Evlerimizde

Malzemeleri  aile ve tilke pencerelerde
ekonomisi ve neden ¢ift kath
kaynaklarin etkili  cam kullanirz?

DBP 2 kullanimi Etkinlik 4: Hangi

bakimindan tartisir. bardak 1siy1 en
6.6.1.3.Binalarda cok yalitir?
kullanilan 1s1 yalitim
malzemelerinin
secilme  Olgiitlerini
belirler.

Yalittim ve  6.6.1.4. Alternatif 1s1  Etkinlik 5:

DBP 3 Yalitim yalittm malzemeleri ~ Kavanozdaki

Malzemeleri  gelistirir. suyu nasil daha
sicak tutariz?
Yakitlar 6.6.2.1. Yakitlari,  Etkinlik yok
katr, sivi ve gaz
yakaitlar olarak
DBP 4 siniflandirarak
yaygin olarak
kullamilan  yakitlara
ornekler verir.
Yakitlar 6.6.2.2 Farkl tirdeki  Etkinlik yok
yakitlarim 1s1 amagh
DBP 5 kullaniminin, i in;an
ve ¢evre lizerine
etkilerini arastirir ve
sunar.
Yakitlar 6.6.2.3. Soba ve dogal  Etkinlik yok
gaz zehirlenmeleri ile
DBP 6 ilgili alinmast

gereken tedbirleri
arastirir ve rapor eder.

2.6. Materyaller

Calisma kapsaminda gelistirilen ve kullanilan materyallerin
bir kismi Sekil 1°de yer almaktadir. Sekil 1°de gelistirilen
materyaller ogrencilerin etkinlik sirasinda
karsilagabilecekleri kazalarin 6nlenmesi amaciyla bir zemine
yerlestirilmigtir. Ayrica dgrencilerin materyalleri tanimasi
acisindan materyaller 6grencilerin dokunmalarina olanak
saglayacak sekilde dizayn edilmis ve her bir materyal ile
ilgili tanitim hem Braille yazi hem de biiylik puntolu yazi ile
yazilmustir. Ayrica Ders Bilgi Paketlerinde (DBP) yer alan
calisma yapraklar1 ve bilgi yapraklarinda da hem Braille hem
de bilyiik puntolu yazi bir arada kullanilmustir.
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Sekil 1. Gelistirilen Materyaller

2.7.  Uygulama

Ogretim planinda yer alan 6 adet DBP bulunmaktadir.
Hazirlanan DBP’lerin uygulamasi 2 ders saati olmak iizere
toplam 12 ders saati siirmiistiir. Uygulama siireci her bir
DBP i¢in ayr1 ayr1 asagida agiklanmistir:

DBP I: Bu bilgi paketinde 6.6.1.1 kazanimina bagli olarak 1s1
iletkeni ve 1s1 yalitkan1 kavramlar1 6grenciye kazandirilmak
istenmistir. Ogrencilerin 1s1 iletkeni ve 1s1 yalitkam
kavramlar1 ¢ikarimini yapabilmeleri amaciyla Caligma
Yapragi 1 6grencilere gorme yetersizlikleri dikkate alinarak
sunulmus ve etkinligi gergeklestirebilmeleri i¢in 6grencilere
sicak su bulunan cam kéaseye tahta kasik ve demir kasik
koyularak verilmistir. Yapacaklar1 etkinlikte 6grencilerin
objektif olabilmesi amactyla 1s1 iletiminin el ile kontroliiniin
saglanmasi disinda Ogrencilere konusan termometre
kullandirilmistir. Daha sonra 6grencilere DBP I’de yer alan
sorular &grencilere yoneltilmistir. Ogretmen bu kisimda
Ogrencilere  beyin firtinast  yaptirarak  dgrencilerde
kavramlarla ilgili bir fikir olugmasimi saglamistir.
Ogrencilerin  zihinlerinde olusan kavram tamimlarinin
kesinlesmesi ve tanimlarla ilgili bir genelleme yapabilmeleri
amactyla Calisma Yapragt 2 dagitilmistir. Calisma
yapraginda yer alan etkinligin ger¢eklestirilmesi amaciyla
daha 6nceden tasarlanan 1s1 iletkeni ve 1s1 yalitkani1 bardak
diizenegi Ogrencilere dagitilmis, Ogrencilerin materyali
tanimasi saglanmistir. Kor 6grencilerin materyal hakkinda
detayli bilgi edinebilmeleri igin Ogretmen tarafindan
materyal betimlemesi yapilmistir. Ogretmen materyal
tanitimindan sonra 6grencilere TGA kagidi dagitmis ve “Bu
bardaklarin igine sicak su koysak sizce hangi bardak en sicak
olur, hangisi en soguk olur? Bana bardaklarin sicakliklariyla
ilgili tahminde bulunabilir misiniz?” sorusu sorularak
6grenci tahminlerinin TGA kagidina yazilmasi istenmistir.
Yazma islemi bitince diizenekteki bardaklara sicak su
konulmus ve 6grencilerden konusan termometre yardimi ile
sularin sicakliklarini 6lgmeleri istenmistir. Etkinlik sirasinda
elde ettikleri gozlem verilerini TGA kagidina yazmalari
istenmis ve tahminleri ile gozlemleri arasindaki benzerlik

veya farkliliklarin nedenini agiklamalar1 istenmistir. Yapilan
etkinligin 6grenciler tarafindan anlasilmasi i¢in Caligma
Yapragi 2’de yer alan “Simdi asagidaki sorulari
cevaplayalim” kisim sorulart sorulmus ve 6grencilerden 1s1
iletkeni ve 1s1 yalitkan1 kavramlari tanimi istenmistir. Her bir
Ogrenciye s6z hakki verilerek tanimlarin yapilmasi
saglanmistir. En son olarak dersin sonunda dgretmen 1s1
iletkeni ve 1s1 yalitkani tanimlarini yaparak dersi bitirmistir.

DBP 1II: Bu paket yardimyla 6.6.1.2 ve 6.6.1.3
kazanimlarina bagli olarak 1s1  yalittmi ve yalitim
malzemeleri  kavramlart  Ogrenciye  kazandirilmak
istenmistir. Ogrencilerin 1s1 yalitimi1 kavramu ile ilgili
cikarimini yapabilmeleri i¢cin derse Calisma Yaprag: 3 ile
baslanilmistir. Gorme yetersizliklerine bagli olusabilecek
kazalar1 oOnlemek amaci ile etkinlikte kullanilacak
malzemeler bir diizenek haline getirilmig ve Ogrencilerin
online sunulmustur. Diizenek 6gretmen tarafindan total
gormeyen Ogrencilere hem dokundurularak hem de
Ogretmen tarafindan betimlenerek tanitilmistir. Ayrica az
gbren Ogrencilerin bireysel olarak diizenegi tanimalarina
imkan saglanmistir. Materyal 6grencilere tanitildiktan sonra
kiigiik kavanozlara 6gretmen kontroliinde sicak su konulmus
ve konusan termometre ile sicakliklart  dSlgiilerek
kaydedilmistir. Daha sonra kiigiik kavanozlarin kapaklart ve
biiyiikk kavanozun kapagi kapatilmig ve 6grencilerden 10-15
dakika beklenilmesi istenilmistir. 10-15 dakikalik siire
ogrencilerin  kavramlarla etkinligi biitiinlestirebilmesi
amaciyla bir 6nceki derste islenen 1s1 iletkeni ve 1s1 yalitkan
kavramlarina yonelik hatirlatmalarla gegirilmistir. Etkinligin
1s1 yalitimi kavramu ile ilgili oldugu ¢ikarimini yapabilmeleri
icin 6grencilere “Sizce hangi diizenekteki suyun sicakligi
daha fazla diiser? Neden?” sorusu yoneltilerek tahminde
bulunmalart ve hipotez kurmalar1 istenmigtir. 10-15
dakikalik siire sonunda &grenciler kavanoz kapaklarini
acarak sularin sicakliklarini 8lgmiistiir. Ogrenci tahminlere
bagli olarak tahminlerinin dogru olup olmadiklart sorulmus
ve dogrulugu veya yanlishigi ile ilgili agiklama yapmalart
istenmistir. Ogretmen tarafindan bir agiklama yapilmayarak
ogrencilere kavramin ¢ikarimini daha iyi yapabilmeleri i¢in
Calisma Yapragi 4 dagitilmistir. Ogrencilerin  etkinligi
gerceklestirebilmesi igin 6grencilere “plastik kavanozlarin
igine farkli tiir bardaklar yerlestirilmis” diizenek dagitilmig
ve bu diizeneginde Ogrenciler tarafindan taninmast
saglanmustir. Ayrica 6gretmen diizenek ile ilgili betimleme
de yapmustir. Diizenekteki bardaklarin igine esit miktarda
sicak su ve plastik kavanozun i¢ine de esit miktarda soguk su
konularak kavanozlarin agizlart kapanmistir. Daha sonra
ogrencilerden hangi bardaktaki suyun daha az ve hangi
bardaktaki suyu daha ¢ok soguyacagi sorusu sorulmus ve
ogrencilerden tahminleri alinarak nedenleri agiklamast
istenistir. En son olarak tahminlerinin dogrulugunu
ispatlamalari i¢in kavanozlarin kapaklar1 agilmis ve her bir
bardaktaki su konusan termometre aracilifiyla ol¢iilmiistiir.
Kavramin anlagilmast ve Ogrenciler tarafindan g¢ikarim
yapilabilmesi amaciyla 6gretmen tarafindan sicakligi cok
azalandan en az azalan bardaga dogru siralama yapmalar1 ve
bu siralamanin neden bdyle oldugunu agiklamalar
istenmistir. Ogrencilere kavramin tanimi bulmalar1 amaciyla
Calisma Yapragi 4’te yer alan sorular sorulmus ve 1s1
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yalitimi, yalitim malzemeleri ve yalitim malzemeleri se¢ilme
oOlciitleri ile ilgili video izletilmistir. Daha sonra dgrencilere
1s1 yalitimi, yalitm malzemeleri ve 1s1 yalitimi segilme
olgiitleri kavramlariyla ilgili sorular sorularak Bilgi Yapragi
2’de yer alan bilgiler dgrencilere aktarilmistir.

DBP III: Bu bilgi paketi, yalittm malzemeleri kavraminin
ogrencilere kazandirilmas: amaciyla 6.6.1.4 kazanimina
yonelik hazirlanmigtir. Derse 1s1 yalitimi  malzemeleri
kavraminin temelin olusturan 1s1 iletkeni, 1s1 yalitkani ve 1s1
yalitmi  kavramlart  sorgulanarak giris  yapilmustir.
Kavramlarin Ggrenciler tarafindan pekistirilmesi i¢cin bu
kavramlara ydnelik Ornekler sorulmus ve Ogretmen
tarafindan kavramlara yonelik farkli 6rnekler sunulmustur.
Bir onceki dersi hatirlatma ve DBP III'te islenecek
kavramlarla iliski kurulmasi amaciyla yalitim smnifa 1s1
yalittm malzemeleri sinifa getirilerek dgrencilerin deneyim
elde etmeleri saglanmigtir. Is1 yalittm malzemeleri hakkinda
bilgi edinen Ogrencilerden 1s1  yalittm malzemeleri
gelistirmeleri i¢in Calisma Yapragi 5 dagitilmistir. Daha
sonra 1s1 yalitim malzemeleri gelistirmeleri i¢in biiyiik
plastik kavanoz, kiigiik cam kavanoz ve Calisma Yapragi
5’te yer alan 1s1 yaliim malzemeleri 6grencilere tanitilarak
dgrenci tasarimlari i¢in dagitilmistir. Ogrencilerin 1s1 yalitim
malzemelerinden 1s1 yalitimi i¢in biiyiik plastik kavanoz ile
i¢i sicak suyla doldurulmus kiigiik cam kavanoz arasina
dolgu malzemeleri yapmasi istenmistir. Cam kavanoz ile
plastik kavanoz arasi dolgu malzemesi ile doldurulmadan
once sicak suyun sicakligt konusan termometre araciligiyla
Ol¢iilmiis ve dolgu malzemeleri doldurulduktan sonra
kavanoz bir kenarda 10-15 dakika bekletilmistir. Bekleme
stiresince her bir 6grenciye kullandigi dolgu malzemesi,
kullandig1 dolgu malzemesinin iletken mi yalitkan m1 oldugu
ve bu malzemeleri kullanmasaydi bagka hangi malzemeler
kullanilabilirdi gibi sorular sorularak tahtaya yazilmistir.
Siirenin bitmesiyle sicak suyun sicakligi tekrar 6l¢iilmiis ve
Ogrencilerin  tasarladigt  1s1  yalittm  malzemelerinin
hangisinin daha iyi yalittm malzemesi oldugu tartisilmistir.
Ders sonunda dgrencilere “Haydi, Sorulari Cevaplayalim”
kismindaki sorulart sorularak derste Ogrenilen bilgiler
hatirlatilmistir.  Dersin  toparlanmasi  ve ogrenilenlerin
kaliciliginin arttirilmasi amaciyla 6grencilere dagitilan Bilgi
Yapragi 3 az goren 6grencilerden birisine okutularak ders
sonlandirilmstir.

DBP IV: 6.6.2.1 kazaniminin 6grencilere kazandirilmasi
amactyla DBP IV islenmistir. Bu paket sayesinde yakit, yakit
cesitleri, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar
kavramlar1 Ogrencilere kazandirilmaya calisilmigtir. Bu
amagla dersin baslangicinda hedeften haberdar edilmistir.
Ogrencilerin tanimast igin sinifa getirilen her bir yakit cesidi
farkli 6zellikleri ile &grencilerin deneyimine sunulmustur.
Kavramlar1 6grencilerin kendilerinin kesfetmesi amaciyla
Calisma Yapragi 6 dagitilmis ve ¢aligma yapraginin sonunda
yer alan sorulara 6grencilerin cevap bulmasi saglanmistir.
Dersin ikinci kisminda fosil yakitlarin ¢evreye olan etkisi,
yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina giris
amactyla video izletilmis ve daha sonra kavramlarla ilgili
Calisma Yapragt 7 dagitilmistir. Az goren 6grencilerden
birisine c¢alisma yapragi okutulmustur. Ders siiresince

Ogrenilen bilgiler 6gretmen tarafindan gerek soru-cevap
gerekse Ogretmen tanimlamalariyla 6zetlenmistir. Dersin
sonunda deve ciice oyunu ile 6grencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarimi test edilmistir.

DBP V: Bu paketle gérme yetersizligi olan 6grencilere
6.6.2.2 kazaniminin kazandirilmasi amaglanmigtir. Bu
amacla farkli tiirdeki yakitlarin insan ve cevreye etkileri
ogrencilere 6gretilmeye ¢alisilmistir. Ders bir 6nceki derste
ogrenilen kavramlarm tekrariyla baslamistir. Ogretmen
ogrencilerin derse ilgisini ¢ekmek i¢in dersin sonunda
ogrenileceklerden  haberdar  etmistir.  Ogrencilerin
Ogrenilecek bilgiyi kendilerinin ¢ikarim yaparak bulmasi
icin 6gretmen sinifi iki gruba ayirmis ve bir gruba yakitlarin
olumlu etkileri ile ilgili gazete haberleri verirken diger gruba
olumsuz etkileriyle ilgili gazete haberleri vermistir.
Ogretmen, gruptaki dgrencilerin her birinin haberi okuyarak
icerigini arkadaglarina anlatmasini istemistir. Daha sonra
yakitlarla  ilgili  olumlu  haberleri okuyan  grup
ogrencilerinden yakitlarin olumlu etkilerini, diger grup
ogrencilerine ise yakitlarin olumsuz etkilerini savunmalari
istenmistir. Daha sonra dgrenilen bilgilerin siniflandirilmasi
icin Calisma Yaprag: 8 dagitilmis ve haberlerin olumlu ve
olumsuz ozellikleri dikkate alinarak siniflandirilmasi
istenmistir. Konuyu ozetleyecek ve ogrenilen bilgilerin
hatirlanmasint ~ kolaylastiracak ~ videolar  izletilmistir.
Ogrencilerin dgrenmelerini belirlemek amaciyla ders bilgi
paketinin son kisminda yer alan sorular sorulup
ogrencilerden cevaplar alinmig ve Ogretmen tarafindan
yanlis ya da eksik olan cevaplar tamamlanmistir. Ders bir
sonraki derste yapilmasi gereken gorev Ogrencilere
aciklanarak bitirilmigtir.

DBP VI: Bu pakette soba, dogal gaz zehirlenmelerinde
almmas1 gereken Onlemleri igeren 6.6.2.3 kazaniminin
gorme  yetersizligi olan  Ogrencilere  kazandirilmasi
amaglanmistir. Derse bir 0Onceki ders kavramlari
hatirlatilarak baglanilmistir. Daha sonra 6grencilerin konu
kavramlarina yo6nelik hazirbulunusluklart  belirlenmesi
amaciyla ders bilgi paketinde yer alan sorular sorulmustur.
Ogrencilerin verdikleri cevaplarin dogru ya da yanlis oldugu
ile ilgili ¢ikarim yapmalarini ve var olan bilgilerini
yapilandirmalarini  soba zehirlenmesiyle ilgili video
izletilmig ve soba zehirlenmeleriyle ilgili sorular 6grencilere
tekrar yonlendirilmistir. Ogrencilerin verdigi eksik ya da
yanlis cevaplar ogretmen tarafindan diizeltilmis ve soba
zehirlenmesi ve almmmasi gereken Onlemleri kisaca
ozetlemistir. Ogretmenin dogalgaz zehirlenmesi ve alinmasi
gereken Onlemlerle ilgili bir dnceki derste vermis oldugu
gorev sonucunda topladiklar1 bilgileri her bir 6grencinin
arkadaslarina sunmasini istemistir. Ogrencilere dogal gaz
zehirlenmesi yasanmamasi i¢in alinmasi gereken tedbirlerle
ilgili bir poster hazirlama 6devi verilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde calismanin birinci basamaginda elde edilen
ihtiyaglar ve {iglincii  basamaginda elde edilen
degerlendirmeye yonelik bulgulara yer verilmektedir.
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3.1. Ihtiyaglar

Ders i¢i gozlemler sonucunda gorme yetersizligi olan
ogrencilere yonelik fen dersleri islenirken Ogrencilerin
yetersizlikleri  dikkate alinarak  fen etkinliklerinin
yapilmadigi, dokunsal materyallerin  kullanilmadig,
ogrencilerin  etkinlikleri  gerceklestirmelerine  yonelik
yetersizliklerine  uygun  dokiimanlarin  bulunmadigi,
etkinlikler yapildiginda giivenlik 6nlemlerinin alinmadig1 ve
ogrencilerin gormediginden dolayr etkinliklere dahil
edilmedigi tespit edilmistir. Bu tespitler ihtiyag olarak
belirlenmis ve bu ihtiyaglar dogrultusunda modiil, etkinlik ve
etkinlik materyalleri hazirlanirken su ilkelere dikkat edilmesi
gerektigi belirlenmistir:

1. Hazirlanan materyallerin birden fazla duyuya hitap
etmesine onem gosterilmelidir.

2. Az gbren 6grenci i¢in hazirlanan materyaller {izerindeki
yazilarin dekoratif amacgli siislii yazi yerine Century
Gothic yazi tipinde ve en az 18 punto olmalidir.

3. Ogretim  materyalleri ve bilgi amagh verilen
dokiimanlarda tizerinde olusturulacak kontrast (zitlik)
algilanabilecek sekilde olmalidir.

4. Ogretim  materyalleri hazirlanmasinda  8grencinin
dokunsal (tactile) duyusu dikkate alinarak materyalin
benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit edilebilecek sekilde
olmasina 6zen gosterilmelidir.

5. Hazirlanan materyalde oran-olgek, biitiinliik, vurgu ve
ahenk uyumu bir biitiin olarak saglanmalidir. Yani bir
objenin diger objeye gdre uyumu ve biitiin ile arasindaki
iliskisine 6nem verilmelidir.

6. Hazirlanan materyaller 6grencilerin ozelliklerine (yas,
zekd ve gegmis yasantilarin diizenine) en Onemlisi az
gorenlerin gorme diizeylerine uygun olmalidir.

7. Materyalin anlamli olmast &grenmeyi kolaylastirir.
Bunun i¢in materyalin 6gretimi amaglanan konu veya
kavramla birebir ortiismesi gerekmektedir.

8. Materyalin biligsel bilginin yan1 sira duyussal ve
psikomotor becerileri kazandirmasina 6nem verilmelidir.

9. Etkinlikle  biitiinlestirilmis  materyal  tasariminda
Ogrencilerin gérme diizeylerine gore heterojen gruplar
olusturulmalidir.

3.2. Degerlendirmeye Yonelik Analiz

Arastirma kapsamina hazirlanan etkinlik ve materyallerin
degerlendirilmesi FEGFEDB’e gore analiz edilmistir.
Hazirlanan etkinliklerinden birinin smifta uygulanmasina
iliskin gozlem verileri Tablo 3’te yer almaktadir. Tablo 4’te
ise hazirlanan tiim etkinlik ve materyallerin FEGFEDB’de
yer alan Ogretim, Ogrenme, islevsellik ve kullaniglilik
boyutlarina gore analizi yer almaktadir.

Tablo 3. Ugiincii etkinligin sinifta yiiriitiilmesine iliskin gézlemler

DBP III, yaliuim malzemeleri
kavraminin Ogrencilere
kazandirilmast amaciyla 6.6.1.4
kazanimina yonelik
hazirlanmustir. Derse 1s1 yalitimi
malzemeleri kavramimin temelin
olusturan 1s1 iletkeni, 1s1 yalitkani
ve 1st yalitimi  kavramlari
sorgulanarak girig yapilmustir.

Ogretmen: evet arkadaslar biz gecen haftaki derslerimizde neler
gormiistiik? Is1 iletkeni gérmiistiik, 1s1 yalitkani gormiistiik, 1s1
yalitimini  gormiistiik degil mi? Simdi bana 1s1 iletkeninin ne
oldugunu kim sdyleyebilir?

03: Is1y1 daha iyi iletendir.

Ogretmen. Evet, 1s1y1 iyi iletebilen maddelere 1s1 iletkeni maddeler
denir. Peki, 1s1 yalitkan1 nedir?

0O7: Isty1 iyi iletemeyen maddelere denir tabiki.

Ogretmen: evet dogru 1siy1 iyi iletemeyen maddelere 1s1 yalitkani
maddeler diyoruz. Peki, ¢ocuklar 1s1 yalitimi deyince ne anliyoruz?
02: Ismin tutulmasidir hocam. : -
Kavramlarin ogrenciler '
tarafindan pekistirilmesi i¢in bu
kavramlara yonelik Ornekler
sorulmus ve Ogretmen
tarafindan kavramlara yonelik
farkli 6rnekler sunulmustur. Bir
onceki dersi hatirlatma ve DBP
[II’te islenecek kavramlarla iliski kurulmasi amaciyla simnifa 1s1
yalitim malzemeleri getirilerek 6grencilerin deneyim elde etmeleri
saglanmustir.

Ogretmen: Simdi size yapacagimiz etkinligin  kagitlarm
dagitacagim ne yapacaginizi
okuyun ve anlamaya galigin.
Ogrencilere 181 yaliim
malzemeleri gelistirmeleri i¢in
Calisma Yapragi 5 dagitilmistir.
Daha sonra 1s1  yaliim
malzemeleri gelistirmeleri igin
biiyiikk plastik kavanoz, kiigiik
cam kavanoz ve Calisma Yapragi 5°te yer alan 1s1 yalitim
malzemeleri Ggrencilere tanitilarak Ggrenci tasarimlari igin
dagitilmigtir.

Ogrencilerin 1s1 yalitim malzemelerinden 1s1 yalitimm igin bityiik
plastik kavanoz ile igi sicak suyla doldurulmus kii¢iik cam kavanoz
arasma dolgu malzemeleri yapmasi istenmistir. Cam kavanoz ile
plastik kavanoz arasi dolgu malzemesi ile doldurulmadan 6nce sicak
suyun sicakligi konugan termometre araciligiyla 6l¢iilmiis ve dolgu
malzemeleri doldurulduktan sonra kavanoz bir kenarda 10-15
dakika bekletilmistir.

Bekleme siiresince her bir dgrenciye kullandigi dolgu malzemesi,
kullandig1 dolgu malzemesinin iletken mi yalitkan m1 oldugu ve bu
malzemeleri kullanmasayd1 bagka hangi malzemeler kullanilabilirdi
gibi sorular sorularak tahtaya yazilmistir. Siirenin bitmesiyle sicak
suyun sicaklig1 tekrar Slgiilmiis ve 6grencilerin tasarladigi 1s1 yalitim
malzemelerinin hangisinin daha iyi yaliim malzemesi oldugu
tartigilmistir.  Ders sonunda  Ogrencilere  “Haydi, Sorular
Cevaplayalim” sorulart sorularak derste Ogrenilen bilgiler

hatirlatilmistir.

Dersin toparlanmasi ve
Ogrenilenlerin kaliciliginin
arttirilmasi amaciyla  Bilgi

Yaprag: 3, dgrencilerden birisine
okutularak ders sonlandirilmustir.

Tablo 3 ve Ek 1 dikkate alindiginda DBP’lerinin Tablo 4’te
yer alan boyutlar dikkate alinarak hazirlandig1 kolaylikla
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belirlenebilmektedir.  Ihtiyag  asamasinda  belirlenen
ihtiyaglar ~ dogrultusunda DBP’lerin ve etkinliklerin
diizenlemesinin yapildig1 ve buna bagl olarak uygulamanin
yapildigi da Tablo 3 ve Tablo 4’e birlikte bakildiginda
anlagilmaktadir.

Tablo 3 incelendiginde ogretim boyutuna gore derste
ogrencilerin on bilgilerin tespit edilmeye yonelik soru
soruldugu, etkinlik dncesinde etkinlige yonelik farkindalik
olusturulmaya caligildigi, malzeme ve etkinlik tanitiminin
yapildigi, etkinligin ise konu amacina uygun oldugu;
ogrenme boyutuna gore dokunsal, sesli materyaller, Braille
ve bilyiik punto ile yazilmig etkinlik kagitlarinin kullanilmasi
ogrenme igin farkli duyularm aktif edildigini, giinliik hayatta
kullanilan malzemeler yoluyla 1s1 yaliim malzemelerinin
tasarlanmasi ise etkinligin giinliik hayattaki olaylar dikkate
aliarak hazirlandig1, 6nceden 6grendigi bilgililerle iliskili
etkinligin oldugu, ogrencinin aktif katildigi, kullanilan
materyaller sayesinde etkinligin ilgi ¢ekici oldugu ve
etkinligi kolay bir sekilde yapmalarina bagl olarak hedef
grubun bilissel Ozelliklerine uygun oldugu; islevsellik
boyutuna gore etkinliklerin kazanimlarin kazandirilmasina
yonelik oldugu, etkinlikte kullanilan diizeneklerin tekrar
tekrar kullanilabilecegi ve bireysel farkliliklar dikkate
alinarak bireysel kullamimlar1 aktif kilabilecek sekilde
hazirlandigt; kullanislilik boyutuna gére uygun zamanlama
diizeylerinin belirlendigi, kullanilan malzemelerin ekonomik
ve kolay ulasilabilir diizeyde oldugu ve etkinliklerde dgrenci
giivenliklerinin dikkate alindig1 goriilmektedir.

Tablo 4. Etkinliklerin Degerlendirme Boyutlarina Gore Analizi

Etkinlik Etkinlik Etkinlik Etkinlik Etkinlik

1 2 3 4 5
=2 8 52 85 o B2 82 B &
B EEEEREEEE B E g
Degerlendirme Boyutlar: 4 ZRdZF 0 FEod 2 4 2R
Ogretim Boyutu
E{kl!"l]lk‘ baslangicinda sorulan sorular 6n X X X X X
bilgileri test etmeye uygun mu?
Etkinlik 6ncesindeki hazirlik sorulan etkinlige
iliskin farkindahk olusturabiliyor mu? X X X X X
F,t.kml!k.vc kullanilacak n-lal?cmclcnn tanitim X X X X X
igin verilen zaman yeterli mi?
Etkinlik planlanan konunun amaciyla uyumlu % x x x
mu?
Ogrenme Boyutu
Etkinlik farkli duyularin kullanimma firsat X X X X X
tantyor mu?
Etkinlik giinliik hayattaki olaylardan X X X X X
uyarlanarak kurgulanms nm?
Etkinlik oncclflvogrcnmclcrlc iliski kurmaya X X X X X
yardime1 olabiliyor mu?
Etkinlik ogre'ncmm fiziksel ve zihinsel olarak x X x x x
katilimini sagliyor mu?
Etkinlik 6grencilerin ilgisini ¢ekebiliyor mu? X X X X X
Etkinlik hedef grubun bilissel 6zelliklerine x x x x x
uygun mu?
islevsellik Boyutu
EFk_Ll’?l].k |lg}1| hedeflere ulagsmayi saglayacak X % x x X
nitelikte mi?
Etkinlik kapsaminda kullanilan malzemeler X % x x X
tekrar kullanima uygun mu?
Etkinlik 6grencinin bagimsiz kullanimma
X X X X X
firsat taniyabilecek nitelikte mi?
Etkinlik bireysel farkliliklara gére X x X x x

uyarlanabilme 6zelligine sahip mi?
Kullamshihk Boyutu

Etkinlik i¢in planlanan zaman yeterli mi? X X X X X
Etkinlikte kullanilan malzemeler maliyet

X X X
agismdan ekonomik mi?
Etkinlikte kullanilan malzemeler kolay x x x x x
ulagilabilir nitelikte mi?
Etkinlikte kullanilan malzemeler kolay

X X X X X
kullanilabilir nitelikte mi?
Etkinlik &grencinin giivenligini 6n planda x x x x x

tutuyor mu?

Tablo 4’teki verilere gore birinci ve iigiinci etkinligin 6n
bilgileri test edemedigine karar verilmistir. Ogretme
boyutunda ise etkinlik dncesi hazirlik sorularinin etkinlige
iligkin farkindalik olusturdugu, etkinlik malzemelerinin
tamtim1 igin yeterli zaman wverildigi ve etkinliklerin

planlanan konuya uygun oldugu tespit edilmistir. Ogrenme
boyutunda ise etkinligin farkli duyularin kullanimina olarak
sagladigl, etkinligin  giinliik  hayattaki  olaylardan
uyarlandig1, 6nceki 6grenmelerle iligkili oldugu, fiziksel ve
zihinsel olarak grencileri siirece ¢cekebildigi ve 6grencilerin
biligsel oOzelliklerine wuygun oldugu tespit edilmistir.
Islevsellik boyutunda ise etkinligin hedeflere uygun oldugu,
etkinlik malzemelerinin tekrar kullanima uygun oldugu,
ogrencilerin bagimsiz kullanimia olanak sagladigi ve
bireysel farkliliklara goére uyarlanabilir oldugu tespit
edilmistir. Kullaniglilik boyutunda ise etkinlik i¢in planlanan
zamanin yeterli oldugu, etkinlik malzemelerinin ekonomik
ve ergonomik oldugu, etkinlik malzemelerinin kolay
kullanilabilir oldugu ve 6grencilerin giivenligini 6n planda
tutabildigi tespit edilmistir.

Tablo 4’te yer alan boyutlardan ger¢eklesme durumlarina
yonelik bilgilere agagida yer verilmistir.

Ogretim Boyutu

“Ogretim boyutunda yer alan sorular &n bilgileri test etmeye
uygun mudur?” sorusuna yonelik olarak DBP’de yer alan ve
Sekil 2’de siyahla isaretlenmis bdlgede Ogretmenin bir
onceki derste 6grendikleri kavramlarla ilgili 6grencilerin 6n
bilgilerini agiga ¢ikarmasini istemektedir. Yonergeye gore
ders islenisinde Ogretmenin oOn bilgileri yokladigi ve
ogrencilerin buna yonelik cevaplar verdigi belirlenmistir:

Ogretmen: “Is1 iletkeni gdrmiistiik, 151 yalitkan1 gérmiistiik, 1s1
yalitimini gérmiistiik degil mi? Simdi bana 1s1 iletkeninin ne
oldugunu kim sdyleyebilir?”

03: “Isty1 daha iyi iletendir.”

Ogretmen: “Evet, 1s1y1 iyi iletebilen maddelere 1s1 iletkeni maddeler
denir. Peki, 1s1 yalitkan1 nedir?”

O7: “Isiy1 iyi iletemeyen maddelere denir tabiki.”

Dersin Islenisi

o Cabyma Yaprag 3 ve 4'deki etxinlik icin ogrendleri gorme yetersizlikier]
acisindan heterojen bir yap) olusturacak sekilde ixi gruba aginmz.

o Ofrencilerin ligisinl derse celmek amaciyla derse “Cahisma Yaprag 3" 1eki
etkinlik diizepegini hanrlayarak ve vapilacak etkinligi ofrencilere anlavirak
derse baslaymaz.

o Deney dizeneklerini hamrlayrp sularn ik sicakhidarim algilp sofumaya

birakarak derse asafidaki sovularla devam ediniz.

o [On bilgilert harekete geclrmek Igln bir oncekl derste ofrenilen 151 {letkenl ve

yalitkan kavramlarin sorgalayimz ve gerekli ise tekrar ediniz.

o Ogrencilerden bu Kavramiara ihgxin omekler isteyinz.
o Soru-cevap ve beyin firtmast teknigind kullanarak maddenin siyla olan iligkisine

Sekil 2. On bilgileri test etmeye yonelik yonerge

“Etkinlik ve kullanilacak malzemeler i¢in verilen zaman
yeterli mi?” sorusuna yonelik olarak DBP’de yer alan ve
Sekil 3’te siyahla isaretlenmis bolgede 6gretmen tarafindan
her bir 6grencinin materyalleri inceletmesi ve tanimalarinin
saglanmasini istenmektedir. Yonergeye gore etkinlik oncesi
dagitilan materyaller igin 6gretmenin tanimalari ve etkinligi
gerceklestirmek icin yeterli siire verdigi belirlenmistir:

Ogretmen: “Oniiniize 1s1 yalitim malzemesi olusturabileceginiz bir
siirii madde biraktim. Inceleyin bakalim ne &niiniizdekiler.”

O7: “Kum”

05: “Siinger”

Ogretmen: “Inceledin mi hepsini 02? Incelediysen simdi bunlarn
kullan ve 1s1 yalitimi saglayabilecegin bir model olustur bakalim.
Olusturdugunda sdyle etkinlik yapman i¢in sicak su dolduracagim.”
02: “Tamam dgretmenim.”
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Yaklasik 5-7 dakika beklenir. Ve her bir 6grencinin etkinligi
gergeklestirmeye baslamadan dnce konusan termometre ile 6lgiim
almasi saglanir. Sonra diizenek tamamen kapatilir ve yaklagik 10
dakika beklenir.

Ogretmen: “ilk sicakhg 6lemiistiik simdi kavanozlarm agzini
acacagiz ve 6l¢lim yapacaksiniz.”

Uygulama Yonergesi

o Caligma Yaprag 5'teki etkinlifte yalitim makzemesi olarak ofrenciler tarafimdan
secilmeyen malzemeler olursa onlar da siz deneyiniz

o JOgrenciere bu ders kapsamunda gethrilen s yalitom wabemelerinin her birai
ofrencierin incelemesini ve tammalarim saflsyiniz

Dersin Islenisi

o Onceki dersberde odrenilen 1 yalstkan, 1se fetenl ve 151 yalitim kavreamlanm

enrmilaame ve amklavine

Sekil 3. Uygun zamana yo6nelik yonerge

Ogrenme Boyutu
“Etkinlik farkli duyu organlarina hitap ediyor mu?” sorusuna
yonelik  olarak  etkinlikte konusan  termometrenin

kullanilmasi ve etkinlikler esnasinda materyallere dokunarak
etkinlikleri gergeklestirmelerinin saglanmasi farkli duyu
organlarina hitap edildigini gostermektedir (Sekil 4).

Sekil 4. Etkinlik ve materyallerde farklt duyu organlarinin
kullanilmasi

“Etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekebiliyor mu?” sorusuna
yonelik olarak Sekil 4’te kullanilan materyallerin
Ogrencilerin ilgisine de arttirdigi ve etkinliklere goniilli
olarak katildigin1 géstermektedir:

06: “Hocam sunu ben acayim. Agayrm m?”

Ogretmen: “Simdi hangi bardak var?”

04: “Karton bardak var.”

05: “Bunu da bende agayim.”

O7: “Ben élgeyim mi?”

Islevsellik Boyutu

“Etkinlik  6grencinin  bagimsiz  kullanimma  firsat
tantyabilecek nitelikte mi?” sorusuna yonelik olarak gerek
etkinlik kagitlarinin 6grenci yetersizlikleri dikkate alinarak
dagitilmas: (Sekil 5) gerekse etkinlikte sesli ve dokunsal
materyallerin kullanilmas: (Sekil 4) 6grencilerin bagimsiz
etkinlik yapmasini destekler niteliktedir. Ayrica bu belirtilen
durumlar iglevsellik boyutunda  “Etkinlik  bireysel
farkliliklara gore uyarlanabilme 6zelligine sahip mi?”
sorusuna da cevap vermektedir.

Sy iik Puatolu
Etkinlik Kagud

Sekil 5. Braille ve biiyiik puntolu etkinlik kagidi

Kullanmishilik Boyutu

“Etkinlik i¢in planlanan zaman yeterli mi?” sorusuna yonelik
olarak DBP’de wverilen siirelerde (Sekil 6) Ogretimin
gergeklestirildi belirlenmistir. Bu nedenle etkinlikler igin
verilen siirelerin yeterli oldugu tespit edilmistir.

Ders Bilgi Paketi - 111
Konu: Yalitim ve Yahtim Malzemeleri
Kazanmm: 6.6.1.4. Alternatif 1s1 yahtun malzemeleri gelistirir.
Stire: 40+40 dk.
Sekil 6. DBP’de yer alan siire

“Etkinlikte kullanilan materyaller maliyet agisindan
ekonomik mi?” sorusuna yonelik olarak sesli termometrenin
maliyetinin 80-100 tl arasinda degistiginden dolay1 kismen
ekonomik oldugu sdylenebilir. Fakat etkinliklere biitiinciil
olarak bakildiginda etkinliklerde kullanilan materyallerin
giinlik hayatta kolaylikla ¢ok ciizi bir miktara elde
edilebilecegi ve bu nedenle etkinlikte kullanilan
materyallerin  maliyet agisindan ekonomik oldugu
belirlenmistir.

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada gorme yetersizligi olan Ogrencilerin fen
ogrenmeleri Oniindeki engelleri en aza indirmek amaciyla
farklilagtirilmis 6gretim materyalleri ve etkinlikleriyle fen
kavramlarinin  dgretimi  yapilmis ve bu etkinlik ve
materyallerin ~ verimliligi incelenmistir. Sonug¢ olarak
hazirlanan etkinliler ve materyallerin 0gretim, 6grenme,
islevsellik ve kullaniglilik boyutlarinin alt basamaklarini
karsilandig1 fakat Etkinlik 1 ve Etkinlik 4’tin formatina
uygun olmadigindan dolayi bu etkinliklerin on bilgileri test
etmedigi tespit edilmistir. Gorme yetersizligi olan
Ogrencilere uyarlanarak hazirlanan kullanigh ve islevsel
etkinlik ve materyallerle 6grencilere fen kavramlarinin
Ogretimi saglanabilir. Ayrica Okcu ve Sozbilir (2019)’in
belirtmis oldugu gibi az goren 6grencilerin ise Oncelikle
gorme duyusundan yararlanmalarini saglayacak oOgretim
yontemleri kullanilabilir.

Tasarim modelinde yer alan etkinliklerin FEGFEDB’te yer
alan Ogretim, Ogrenme, islevsellik ve kullanmishhk
boyutlarindaki analiz verilerine gore etkinliklerin biiylik
cogunlugu belirtilen boyutlardaki ihtiyaglar1 karsilamustir.
Ogretim boyutunda bazi konu ve kavramlarin dgrenciler igin
yeni olmasi &grencilerin on bilgilerini harekete gecirmeyi
imkansiz kilabilmektedir (Campbell, Schwier ve Kenny,
2006). Gorme yetersizligi olan Ggrenciler arasinda; sahip
olduklar1 gérme engelinin diizeyi ve ilave bir engele sahip
olup olmama durumu, egitim firsatlarindan yararlanabilme
durumu, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi ve egitime bakis
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ac1s1 gibi birgok sebepten kaynaklanan bireysel farkliliklar
bulunmaktadir. Bu farkliliklar ayni yas ve simif diizeyindeki
ogrencilere verilecek egitimi de farklilastirmayr gerekli
kilmaktadir (Heward, Alber-Morgan ve Konrad, 2017). Bu
nedenle ¢alismada yapilan uyarlamalarin gérme yetersizligi
olan ogrencilerin Ogretimlerini destekleyecegi
diigiiniilmektedir.

Gorme yetersizligi olan dgrenciler gorme duyusu diginda,
bilgiye erisim amaciyla daha ¢ok isitme, dokunma, koklama
ve tatma duyularini kullanmaktadirlar (Demir ve Sen, 2009).
Sahip olunan gérme yetersizligi ve gorme yetersizligine
bagli olarak degisen Ogrenme stilleri sebebiyle, gdrme
yetersizligi olan bireylerin Oncelikle egitimsel ihtiyaglari
belirlenebilir; bireysel farkliliklar1 dikkate alinabilir
(Rosenblum ve erzberg, 2011; So6zbilir, Zorluoglu ve
Kizilaslan, 2019; Safak, 2012; ) ve egitim siireci yeniden
yapilandirilabilir.  Ozel egitime muhtag olan gdrme
yetersizligi olan Ogrenciler i¢cin  bu yapilandirma
‘bireysellestirilmis 6gretim programi’ (Cavkaytar ve Diken,
2012) ile gergeklestirilebilir. Calisma kapsaminda hazirlanan
DBP’leri  ogrencilerin  bireysel ihtiyaglart  dikkate
alindigindan dolay1 degerlendirme boyutlarinin hemen
hemen hepsinin karsilandig: diisiiniilmektedir.

Gorme yetersizligi olan 6grencilere yonelik arag-gereg ve
materyal se¢imi ile uygun ogretim teknik, ydntem ve
stratejilerin rahatlikla kullanilabilmesi amaciyla, her egitim-
ogretim kademesinde ve tiiriinde kullanilabilen 6gretim
tasarimi modellerinden (Akakandelwa ve Munsanje, 2012)
de yararlanilabilir. Gorme yetersizligi olan Ogrencilerin
egitim siireci i¢inde kavramsal anlamda 6grenme giicliigii
cektikleri fen bilimleri dersinde yer alan bazi &grenme
alanlarmm  Ogretiminde de bu Ogretim  tasarimi
modellerinden  yararlamilabilir.  Etkinliklerin  bireysel
farkliliklara gore uyarlanabilme 6zelligine sahip olmasi ve
etkinlik i¢in planlanan zamanin yeterli olmasi ¢ogu
egitimcinin gérme engelli  Ogrencilerin  egitiminde
karsilastiklar1 6nemli sorunlarin (Healy ve Fernandes, 2011)
iistesinden geldigi tespit edilmistir.

Sonug olarak gérme yetersizligi olan dgrencilerin fen dersi
programina giivenli ve tam olarak erisebilmeleri igin
Rosenblum ve Herzberg (2011)’in belirtmis oldugu bazi
uyarlamalar yapilabilir. Bu uyarlamalar bizim ‘Madde ve Is1’
tinitesi i¢in belirledigimiz materyal tasarlama kriterleri ile
uyusmaktadir. Ders yili igerisinde miifredat, hedefler ve
icerik gdrme yetersizligi olan Ogrencilerin ihtiyaclari
dogrultusunda diizenlenebilir. Ogretim materyallerin nasil
erisilebilir hale getirilecegini belirlerken 6grencilerin
bireysel gorsel ihtiyaglari (Kizilaslan ve Zorluoglu, 2019;
Zhou, Parker, Smith ve Griffin-Shirley, 2011) dikkate
alinabilir. Fen 6gretim malzeme veya materyalleri Freeland,
Emerson, Curtis ve Fogarty (2010)’in belirtmis oldugu
Olglim cihazlar, ¢izelgeleri, okuma ekipmani igerebilir.
Gorme bozuklugu olan &grenciler, ortamlar1 hakkinda bilgi
edinmek  igin  dokunsal ve  Kinestetik  girdileri
kullanmaktadirlar. Smiflarda kullanilan gorsel materyallerin,
gorev i¢in gerekli gorsel becerilere sahip olmayan 6grenciler
tarafindan kullanilmas: igin uyarlanabilir. Grafikler,
modeller, haritalar ve grafikler dokunma hissini kullanarak
‘okunabiliyorsa’ (Heward, 2000), gérme yetersizligi olan
ogrenciler i¢in daha fazla egitim degerine sahip olacagi
diistiniilmektedir. Bu kiiciik ¢apli arastirmanin sonuglarina
dayanarak, gérme yetersizligi olan &grencilerin fen egitimi
sisteminin bir parcasi olmaya devam etmesine yardimci
olmak i¢in ne gerekiyorsa saglanabilir. Ayrica bu ¢caligmada

belirtilen  deneyimlerden, gorme yetersizligi olan
ogrencilerin  6grenmekte zorlandiklar1 fen alanlarim
kesfetmeye baslamalari igin yararlanilabilir.

TesekKkiir
Bu ¢aligma 114K725 no’lu TUBITAK projesi kapsaminda
finanse edilmistir. Bu c¢alismaya gonilli  katilan
ogretmenlere, 6grencilere ve TUBITAK a tesekkiir ederiz.
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EK 2.

Fen Etkinlik Gézlem Formu Etkinlik Degerlendirme Boyutu

32

pegerlendirme Boyutlan

Ewet

Kismen

Hanr

Aniklamalar

1. Ogretime Hazirhk Boyutu

1.1, Etkinlik baslangonds sorulan sorular on bilgilen test etmeye uygun mu?

1.2, Etkinlik Sncesindeki hazirlk sorulan etkindige Miskin farkindalk olusturabilivor mo?

1.3, Etkinlhik ve kullamiacak malzemelenn tanmimi igin verilen zaman yeterl mis

1.4, Etkinlik glanianan konunun emacyla uyuml mos

. OErenciye Uyguniuk Boyubu

2.4, Etkinlik farkh duyulzanin kullarirmina firsat @@ngor muo?

2.2, Etkinlik gunllk hayattaki ofaylardan uyarlanarak kurgulanmis mi?

2.3, Etkinlik Snceki ogrenrmelerle ki kurrmaya yardirno olabiliyor mu?

2.4, Etkinlik cgrenamnin Tiziksel we zihinsel alarzk katiimini zaginor rmw?

2 5. Etkinlik cgrenalerin izisim cekebilnyor mu?

Z 6. Ethnik medef grubun Bilizsel ozelliklening uygun mur

3. Etkinhgin i5levsallizi Boyuty

1. Etkinbk gl hedeflere ulasmay =aglzyacak nitelikte mi?
2. Etkinlik kapsarmindz kullanifan malzemeler tekrar kullarma wygun mu?

(KT I}

(A7)

5. EtRInIk CZrencnin begimsiz kullznirmena firsat taniyabilecek nitellkte s

3.4, Etkinlik bireysel farkllklara gore uyarlanzilme Szellizine sahip mi?

4, Etkinhigin Kullanslgn Boyutu

4.1, Etkiniik igin planlanzn zaman yeterl ma?

4.2, Etkinlikte kullamlan malzemeler malivet agsindan ekonomi® mie

4.5, Ethinikie kullaralan melzemeler kolay Ulaglabilir mtehkoe mir

4.4, Etkinhkie kullaralan melzemeler kolzy kollanilzbilir mitelite mie

4.5, Etkinlik Erendnin glvenligini &n planda tutuyor mu?

5. Ogretimin Gerceklestiriimeasi Boyutu

5.1, Cgrencilers kazandirmay plenladil davranmislar icin enlann gerekll on kosul
becerilering sahip olup clmadikanin degerlendiriyor mu?

Z. Derse giriste ogretilecek konunun amacni GErendys aciliyor mus

5. Derse giriste on bilglerin cgrenilecek bilgilerz bagiantis kuruluyor mu?

3
A, Cgrencilerin bireyse! farshbklanm gozetersk beliriensn ogretim yenizmi
uygulannyor ru?

5.5. Cnerlen grup ya da bireyssl ogretirn dozenlemelenne uygun olzrak GEretim
sUrdarilyor mu?

5.6. Planlenan zarmana uygun clarak oeretirnd surduriyor mu?

= E ellle = O 1 eiMaLIMNe ' ary
5.7. Derste planlanan clgre cegerlendirme etnliklenn emating gore uyguluyor

6. Fiziksel Ortam Boyutu

5.1 Bireyssl farklklara Uygun 5% duzenlemes) yepllyor mus

£.Z. Bireyssl veya ETUp callsmasing gore Grurma plani Ouzenieniyor ma?

5.3, Derste kullamilacak arac-gerer ve materyaller yerlestrilirken oErencilerin ensimine
uygun bir sekilde yerlestinliyor mu?

Gizlemc Notlan




