DERSLIKTEN GUNLUK YASAMA EDEBIYAT EGiTiMi"

Dr. G. Gonca GOKALP-ALPASLAN""

Ozet: Edebiyar egitiminde amag, égrencilere bilgi edindirmenin yan
sira okuma, yazma, konusma ve dinleme egitimi de vermektir. Bu sayede
bireylerde sanatsal ve estetik bir begeni ¢izgisi yaratmak miimkiindiir.
Ders icinde gerceklestirilecek uygulamalarin 6grenciler iizerinde kalict ve
olumlu izler birakmasi, kisinin gelecekteki yasami bakimindan son
derece onemlidir. Bu ¢alismada edebiyat egitimini dersligin sinirlarindan
ctkarip yasama gegirmek icin kimi onerilerde bulunulmaktadir.

Anahtar sozciikler: Edebiyat egitimi, okuma egitimi, yazma egitimi,
yaratict yazarlik, konugsma egitimi, oneriler.

Summary: The aim of literature education is not only to help the studens
the gain general knowledge on literature but also to train them on reading,
writing, speaking and listening. Training students on these four basic
skills during literature classes helps them to acquire an artistic and
aesthetic taste. In short, by the help of the useful classroom activities
during literature classes, the students may gain some useful insides into
the skills necessary in real life. This is one of the ays to melt theory into
practise.

Keywords: Literature education, reading education, writing education,
creative writing, listening education, speaking education, education via
literature, proposals.

0.

Giizel sanatlarin bir dali olarak edebiyat egitiminin, hayatimiz iizerindeki
etkileri, edebiyat ve kompozisyon derslerinden belleklerde kalan yasantilarla
iligkilidir. Bu yasantilar, genel olarak iki sekilde degerlendirilebilir: Tartigmaya
dayali derslerin heyecan ve zevki, sinif¢ca gidilen bir tiyatro oyununun izlenimleri,
siir okuyan edebiyat 6gretmenlerinin etkileri gibi olumlu yagantilar; tatil
doniiglerinde karsilagilan (veya karsilagilacagindan endige edilen) “Tatilde neler
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okudunuz?” sorusu, Divan edebiyati metinlerinin anlagiima zorlugu, aruz vezni,
edebi sanatlar, dilbilgisinde tiimce ¢oziimleme zorluklari, ¢agdas edebiyata dair
konulara bir tiirlii gelinememesi gibi olumsuz yasantilar.

Oysa dilbilgisi, kompozisyon ve edebiyat derslerinin bir biitiin olarak amaci,
kisilerde bir estetik begeni ¢izgisi olugturmak ve gelistirmek; dili -sozlii ve yazili
olarak- etkili ve dogru kullanma becerisi kazandirmak; okuma aligkanlig1, zevki,
begenisi ve sabr1 olugturmak, gelistirmek; edebi anlamda, ulusal ve evrensel kiiltiir
mirasinin taninmasini, degerinin ve anlaminin kavranmasini, sahip ¢itkma bilincinin
olugmasini saglamaktir. Bunlar, edebiyat dersinin kalici, siirekli, uzun vadeli
hedefleridir; dolayisiyla yagantisal etkileri vardir. Ezbere dayal: bilgiler, kisa siirede
unutulmaya mahk@mdur, oysa yagsama dayali bilgiler, siirekli kullanildiklar1 igin,
bireyler lizerinde daima etkilidirler.

Edebiyat egitimi, edebiyat, dilbilgisi ve kompozisyon olmak lizere ii¢ bilgi
birikimini kapsar. Bu biitiinliikk, okuma egitimi, yazma egitimi, konusma ve
dinleme egitimi, bilgiye dayali egitim olmak iizere dort temel egitimi
gerceklestirmeyi amaglar. ‘Bilgiye dayali egitim’den kastedilen, edebiyat tarihine
(Eski Tiirk edebiyati,Yeni Tiirk edebiyati, Tiirk Halk edebiyati, diinya edebiyati,
edebiyat akimlari...), edebi tiirlere (roman, 6ykii, siir, tiyatro, diizyaz tiirleri...) ve
dilbilgisine yonelik egitimdir. Bilgiye dayali egitimin 6zelligi, kitap bilgisinin esas
alinmasi, ¢ofu kez Once ezberlenip sonra hemen unutuluvermesi, kalict
olmamasidir. Cogu zaman, edebiyat dersinin temel amaci gibi goriinen bilgiye
dayali egitime, miifredatta ve ders pratiginde ¢ok zaman ayrilmakta,
ezberlemeye/ezberletmeye yonelik yani agir basmakta, sabit ve tekil yorumlarla
yetinilmekte, edebiyat derslerine 6zel egilimi olan &grenciler diginda pek
benimsenmemekte ve sadece en sevimsiz yanlartyla animsanmaktadir.

Ote yandan, okuma, yazma, dinleme ve konusma egitimini kapsayan
kompozisyon egitiminin 6zelligi, uzun siirede olusturulup gelistirilen, kalict ve
siirekli etkileri olan, belli bir estetik begeni ve zevk olusmasini saglayan, beceri
kazandirmaya yonelik, giinliik yasamda daha ¢ok bagvurulan (dilekge, 6zgegmis,
istifa ya da agk mektubu yazmak, konugma yapmak, miilakat sinavlarina girmek...),
dolayisiyla yasantisal yani ¢ok daha giiglii bir egitim olmasidir. Buna karsilik
kompozisyon egitimi, miifredatta ve ders pratiginde, en az zaman ayrilan, klasik
konularin Gtesine pek gecilemeyen, diger derslerde yetigtirilemeyen konularin
tamamlanmasi i¢in uygun zaman olarak goriilen, 6gretmenlerin pek severek
uygulamadiklari, 6grencilerin ise katilmada ve uygulamada en ¢ok sikint1 ¢ektikleri
egitimdir.

Bu nedenle, edebiyat ve kompozisyon derslerinin daha zevkli, daha verimli
gegmesi, Ogrencilerde kalict olumlu izler birakmasi igin kimi Onerilerde
bulunulabilir.

|. EDEBIYAT EGITIMI

Edebiyat 6gretiminde bagvurulan temel yontemler, ii¢ kategoride
degerlendirilmektedir:
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a. Yogunlagtirict yontem ve yayginlagtirict yontem: Yogunlastirici yontem,
sinirli sayida metin iizerinde derinlegerek incelemeye dayanir. Digeri ise
temsil edici eserlerden érnekler segilmesini ve pek ¢ok eser okutulmasini
esas alir. Bugiin Avrupa iilkelerinden pek¢ogunda bu iki yontem, degisik
olgiiler icinde birlestirilerek uygulanmaktadir.

b. Enstriimantalist yéntem ve hiimanist yontem: Hemen hemen aralarinda bir
ayrim olmayan ve birlesik olarak kullanilan iki yontemdir. Ilki, edebiyat:
dil yeteneklerini geligtirmede bir arag olarak kullanma fikrini, hiimanist
yaklagim ise, edebi metinlerin 6z degerlerinin tizerinde durmay1 6n plana
alir.

c. Tematik yontem ve kronolojik yontem: Kronolojik yontem, geleneksel
olarak benimsenegelen yontemdir; yani eseri tarihsel bir cerceveye
oturtarak, her eseri ve yazari ait oldugu ¢ag icinde ve diger ¢aglardaki
eserlerden farkliliklarina gore degerlendirmektir. Tematik yontem ise, ayni
temanin farkli drneklerde islenis bigimleri arasinda karsilagtirma yapma
esasina dayanmaktadir (Marshall 1994: 62-66).

Edebiyat 6gretimi agisindan dogru olan, belki de bu temel kategorilerde
degerlendirilen yontemlerin tiimiinii belirli oranlarda dengeleyerek kullanmaktir. Bu
noktada, sadece gereklilikleri ve zorunluluklar degil, 6grencilerden gelen istek, tepki
ve elestirileri' de gozoniine almanin ve onlarla beraber yonlendirilen bir programi
benimsemenin, en azindan ders i¢i etkinliklerde ¢ok yarari olacag: agiktir. Ciinkii
boylesi bir yaklagim, 6grencilerin derse egilimini arttiracak ve derslik diginda da
edebiyat diinyasina adim atmalarin1 kolaylagtiracaktir. Bu noktada, segilecek
metinlerin hem “6grencinin ilgisini cekmesi”” hem de “bu metinlerin 6zii yoniinden
degerli olmasi” (Marshall 1994: 49) gibi iki temel 6lgiit arasinda giiclii bir denge
kurmak gerekmektedir.

Bu diisiinceler dogrultusunda, edebiyat egitimine yonelik kimi uygulamalar
gerceklestirilebilir.

ONERI I

Siire dayalr metinler iglenirken, hangi akima veya hangi doneme dahil olursa
olsun metindeki duygu ve imge diinyasin1 kavratmak amaglanmalidir. Ornegin
Nedim’in “Su sirma saglara birden sarildi sevdalar” gibi saglam kuruluslu, 6zgiin ve
yalin dizesi, ¢agdas Tiirk sairlerinden segilecek, benzer duygu ve duyarliklar
paylasan orneklerle karsilagtirmali olarak degerlendirilebilir. Cagdas bir Tiirk sairi
olan Cemal Siireya’nin “Ben nice gozle nice denizle nice gazelle/Rimle gordiim
rimle bildim rimle yagsadim seni” dizeleriyle baslayan ¢agdas “Gazel”i, Divan

! “Mayis 1968 olaylarindan sonra Fransiz lise 6grencileri, edebiyat 6gretiminde bir reform

yapilmasini istediler. Edebiyat eserlerinin se¢imi ile ilgili olarak ileri siirdiikleri kosullar, asagidaki
noktalarda toplaniyordu:

I. Cagdas yazarlar ¢ok biiyiik 6lgiide okutulmaldir.

1. Cok biiyiik ol¢iide diinya edebiyat1 eserlerinin gevirilerinden okutulmalidir.

I1I. Kitaplardan yapilan aktarmalarin yerine eserlerin biitiinii okutulmalidir. .

IV. Okutulan eserler kronolojik siralama yerine konularina gore siralanmahidir” (Ozgelebi-
Cebecioglu 1990: 48-49). :
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sairlerinin gazelleriyle karsilagtirmali olarak ele alinabilir.

Siirlerdeki s6z sanatlari, giinlilk ifade kaliplarimizdan veya c¢agdas
sairlerimizin dizelerinden orneklerle ele alinip, sonra Divan siirinden, halk siirinden
ve ¢agdag Tiirk siirinden 6rneklerle zenginlestirilebilir. Ornegin C.S.Taranci’nin
“Giin ¢ingeneler gibi gocebeydi ufukta” dizesinde benzeyen, kendisine benzetilen,
benzetme edati, benzetme yonii gosterilebilir. Bunun en giizel 6rnekleri, Cem
Dil¢in’in Tiirk Siir Sanati ve Dogan Aksan’in Siir Dili ve Tiirk Siir Dili
kitaplarinda bulunabilir.

Siir vezinleri, titm ve ezgi 6n plana alinarak ve yine giinliik s6zciikler
kullanilarak Ogretilebilir ve veznin, siirsel ezginin bir pargast oldugu fikri
kavratilarak, siir-ritm iligkisi lizerinde durulabilir.

ONERI II:

Islenen konuyla ilgili film, tiyatro, bale, opera, konser, gosteri, fuar, imza
giinii, soylesi, dinleti vb. etkinliklerden 6grencilerin haberdar edilmesi, bu
etkinliklere bireysel ya da toplu olarak katilimlarinin saglanmasi, etkinliklerde
ogrencilerle birlikte olunmasi1 ve etkinlik sonrasinda 6grencilerle konunun
tartisilmasi, son derece yararli ve kalic etkileri olan bir uygulamadir.

Son yillarda tarihi konulu filmlere ve belgesellere (Kurtulug, Cumhuriyet,
Sar1 Zeybek, Kralice Margot), edebiyat eserlerinden uyarlamalara (Kiigiik Kadinlar,
Ugultulu Tepeler, Ask ve Gurur, Giilin Adi, Romeo ve Juliet, Othello, Anna
Karenina, Sefiller...) yeniden doniig modasi hakim. Bu filmlerden edebiyat
derslerinde yararlanmak, 6grencilerde farkli bir heyecan yaratacaktir. Devlet Opera ve
Balesi’nde sergilenen edebiyat klasiklerine, Devlet Tiyatrolari’nin ve dzel tiyatrolarin
repertuarlarinda Tiirk ve diinya edebiyatinin seckin eserlerinin klasik ve modern
yorumlarina &grencilerin yonlendirilmesi miimkiindiir. Ote yandan, hemen herkesin
daima kullandig: bir iletigim araci olarak televizyondan da yararlanilabilir. Ozellikle
TRT 2, TRT 3 ve TRT 4’te hemen her zaman edebiyat uyarlamasi filmlere ve
Istanbul ve Ankara’daki sanat festivallerinden tiyatro, bale gosterimlerine yer
verilmektedir.

ONERI III:

Yukaridaki maddeye bagli olarak, kargilagtirmali metin okumalarinin
daima yarar olacag, agik bir gercektir. Bu, birkag sekilde yapilabilir:

1. Film, tiyatro, bale-kitap kargilagtirmasi: Ayni eserin film, tiyatro, bale
halindeki gosterimi ile yazili metnin kargilagtirilmasinda oncelikle yazili metnin
okutulmasi ve sonra gosteri halinin izletilmesi, ¢ok daha dogru ve etkili bir yoldur.
Ciinkii, okur olarak, sozciiklerle bize yaratilan diinyada hayal giiciimiizii kullanarak
roman-oykii kigilerine kendimize 6zgii renkler ve gizgiler veririz. Oysa 6zellikle
filmlerde, bizim i¢in ‘yaratilmig’ (!), sinirlari, renkleri, bigimleri belirlenmig roman
kigileri vardir. Filmden sonra okunan romanlarda, okur kimligimizi pek fazla
kullanmayip, yazarin verdigi ayrintilari atlar, roman kisilerini ya da olaylarim
filmdeki halinden farkli algilayamaz hale geliriz. Boylece, okumak, gereksiz bir
etkinlige doniigiir. Ciinkii, bizim diigiindiigiimiiz ya da diigiinebilecegimiz her sey,
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olduguna bizim adimiza karar verilmistir. Oysa, Once yazili metni okunan sonra
filmi ya da benzeri bir gosterimi izlenen eserde, okur ve izleyici olarak daha etkin ve
elegtirel bir tutum igine gireriz farkina varmadan. Bu nedenle, hem okuma tembelligi
olusturmamasi, hem hayal giiciiniin daha etkin kullanimi, hem de elestirel bir bakig
acist yaratilmasi igin, film, tiyatro, bale gosterimleri ile kitap arasinda
karsilagtirmali bir okuma, 6ncelik metnin okunmasina verilmek iizere, oldukga
yararli ve zevkli olacaktir.

2. Kitap-kitap arasinda kargilagtirmali okuma:

Belirli bir teknik 6§ vresinde kargilagtirmali okuma yapilabilir.
Ornegin, simge ¢oziimlemesinde, Henrik Ibsen’in Yaban Ordegi, Cehov’un Mart: ve
Richard Bach’'in Mart: adli kitaplari, kargilagtirmali olarak okutulabilir; ve
yazarlarin, benzer gibi goriinen marti-yaban 6rdegi simgelerinin ardinda verdikleri
temel fikir ve duygular arasindaki farkliliklar tartigilarak sorgulanabilir. Ya da bakig
acisini belirlemede Daniel Defoe’nun Robenson Crusoe ve Michel Tournier’nin
Cuma-Pasifik Kryisinda adli eserleri, Robenson’un ve Cuma’nin bakig agilarindan
aym yasantinin farkli anlamlarinin sorgulanmasu, iistelik klasik bir eser ile ¢agdag
bir eser arasindaki benzerlik ve ayriliklarin gosterilmesi bakimindan hem ilging hem
de zevkli eserlerdir. Yine bakis agisi ile ilgili olarak, Gilgamis Destan: ile Ayla
Kutlu’nun Kadin Destani adl eseri, tarihsel bir belge degeri de tasiyan binlerce yillik
bir destandaki erkek bakis agisini ve bu destanin ¢agdas bir yorumu olan Ayla
Kutlu'nun eserindeki kadin bakis agisini yansitmasi bakimindan, ilging bir
kargilagtirma 6rnegidir. Virginia Woolf’un bir kopegin bakis agisindan yazdig Flush
adl1 kisa roman ile, yine Woolf’un aslinda bir erkekken masalsi bir sekilde kadina
doniisen ve sonra da eski haline donen bir kiginin maceralarini ironik bir iislipla
anlattif1 Orlando adli roman, farkli agilardan diinyaya bakisi vermesi bakimindan
eglenceli oldugu kadar edebi degeri de yiiksek eserlerdir.

2.2. Benzer tiirler arasinda bir kargilagtirma ornegi olarak, Ahmet Hamdi
Tanpinar’in Begs Sehir’i ile Italo Calvino’nun Gériinmez Kentler’i, gezi yazisi tiiriine
ait rnekler gibi goriinmekle birlikte bu tiirii agan eserlerdir. Biri, gergekten var olan
Tiirk kentlerini digeri ise aslinda var olmayan kentleri anlatan bu iki eser ilk bakigta
son derece farkli, ama var olan ya da ‘yaratilan’ kentleri, insan ve kiiltiir 6gelerini 6n
plana alarak anlatmalariyla ortak 6zellikler tasiyan, edebi degerleri tartisilmayacak,
listiin eserlerdir.

2.3. Farkl tiirler arasinda bir kargilagtirma denemesi olarak, Pablo Neruda’nin
Siirler’iyle, gectigimiz yillarda Postact adiyla filmi de yapilan Antonio
Skarmeta’nin Ategli Sabir adli kisacik romani arasindaki iligkinin ¢dziimlenmesi
yoluna gidilebilir. Ciinkii Skarmeta’nin romaninda, Neruda’yla ona postacilik yapan
geng adam arasindaki iletigim, Neruda’nin siirlerinden drnekler ve bu siirlere dair
yasantilarla birlikte verilir. Boylece hem siirlerin ardindaki yagantinin sezdirilmesi
hem de farkls tiirler arasindaki gegis noktalarinin belirlenmesi igin, oldukca zevkli ve
ozgiin iki 6rnekten yararlanilmig olur.

Yine farkli tiirler arasinda yapilacak bir kargilagtirmaya 6rnek olmak iizere,
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sanat akimlarini, kuramsal ve sabitlegmig bilgiyle ve sadece edebi eserlerden degil,
diger sanat dallarindan iriinlerle vermek miimkiindiir. Ornegin Romantizm, Victor
Hugo, Aleksandre Dumas, Goethe ve Lamartine gibi yazarlarin yan1 sira, miizikte
Beethoven ve Chopin’le, resimde Blake ve Turner’la biitiin halinde aktarilabilir.
‘Okuyarak’, ‘dinleyerek’ ve ‘gorerek’, kisacasi ‘yasayarak’ ve ‘hissederek’ dgrenilen
bir bilginin, kolay kolay unutulmas1 miimkiin degildir.

2.4. Aym konu cevresinde de karsilagtirmali okumalar yapilabilir. Ornegin,
tragedya tiirii iglenirken Sophokles’in Antigone’si ile Brecht’in Sophokles’in
Antigone’si adli eseri birlikte okutulabilir. Boylece hem tragedya tiiriiniin klasik ve
¢agdag yorumlar1 gosterilmig olur hem de insan gergegini cevreleyen sorunlarin
evrensel ortakligi tartigilabilir. Ya da Romantizm iglenirken Goethe’nin Geng
Werther’in Acilar adli eseriyle birlikte, bu eserin ¢agdas ve farkli bir yorumu olarak
Alman yazar Ulrich Plenzdorf’un Geng¢ W.’nin Yeni Acilari adli kisa romani
okutulabilir. XX.yiizyilin gengligini simgeleyen Wibeau’nun, Werther ile ortak ve
ondan farkli yanlarint Wibeau’nun yagantisi ¢evresinde oldukg¢a zevkli ve incelikli
bir dille veren eser sayesinde, Werther’i daha iyi anlamak ve Romantizmi daha iyi
kavramak miimkiindiir.

3. Kargilagtirmali okuma, sadece kitap bazinda degil, kisa yazilar bazinda da
yapilabilir. Islenecek tiire, konuya, soruna ait olmak iizere, Tiirk ve diinya
yazarlarindan segilecek metinler, 6zellikle giincel, 6zgiin ve kitaplarda belirlenen
sinirlari agan ornekler oldugu takdirde, 6grencilerin konuya ilgisi artacag: gibi, farkh
ornekler araciligiyla, dagarciklari da zenginlesecektir. Ustelik, kargilagtiklari yeni ve
farkli yazarlar, geng bireylerde, okuma istegi ve cabas1 dogmasinda da etkili olacak,
onlarin yeni ufuklara agilmalarini saglayacaktir.

ONERI IV:

Ogrencilere kiitiiphane kullanim aligkanligi kazandirmanin, edebiyat
egitiminde daha verimli ve basarili sonuglar elde etmede etkili olacag: kesindir.
Fakat iilkemizde kiitiiphanelerin azligi' ve olanlarda da kargilagilan kimi zorluklar,
bu konuda biiyiik bir engel olugturmaktadir.

Bu engelleri agmak igin, dncelikle okul kiitiiphanelerini yasanan, soluk alinip
verilen, sevimli ve islevsel mekénlar haline getirmek, 6grencilere sehir iginde
ulagabilecekleri, yararlanabilecekleri kiitiiphaneler konusunda rehberlik etmek ve bu
kiitiiphanelerin hangisinden, ne zaman ve nasil yararlanabileceklerini bildirmek;
ogrencilerin kiitiiphaneye gitmelerinde, oncelikle onlarla birlikte giderek, onlara
Onayak olmak ve miimkiinse kiitiiphane i¢i tanitim (oryantasyon) ¢aligmalarindan
faydalanmalarini saglamak ve bdylece kiitiiphaneyi dogru ve verimli kullanmalarina
yardimci olmak’, yararli ve etkili olacaktr.

! Bu konuda bakilabilir: Ozgelebi-Cebecioglu 1990: 80.

Ranganathan’a goére, “Kiitiiphane biliminin 5 yasasi: 1. Kitaplar okunmak igindir. II. Her
okuyucuya goére bir kitap vardir. III. Her kitaba goére bir okuyucu vardir. IV. Okuyucunun
zamanini bosa harcamamak gerekir. V. Kiitiiphane, gelisen bir organizmadir” (Ozgelebi-
Cebecioglu 1990:80).
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Ayrica, okul kitapliklarinda, “biiyiik edebiyat eserleri, bazi yazarlarin kendi
eserlerinden ve edebiyat tekniklerinden soz ettikleri eserler, bagvurma kitaplar1”
(Marshall 1994: 90) olmak iizere ii¢ temel kategorideki eserlerin bulunmasini
saglamak, edebiyat egitiminin sorumlulugu olmalidir. Julia Marshall, Anadili ve
Yazin Ogretimi adli galismasinda, iyi okuma aligkanliginin olugmasinda ve
“dgrencinin edebiyat zevkini gelistirecek, cagdas sorunlara kars ilgisini uyandiracak,
ona okumanin bog zamanlar1 yararh kilict bir etkinlik oldugunu kesfettirecek”
yaklagimin, bilingli segilmis kitaplardan olusan bir okul kitapli§1 sayesinde
verilebilecegini belirtir.

ONERI V:

Ogrencilerin siireli yayin takip etme aligkanligi kazanmalarim saglamak,
edebiyat egitiminin son derece 6nemli ve yagamsal bir iglevi olarak goriilmeli ve bu
yolda ¢aba gosterilmelidir. Siireli yayin takibi, giinliik gazeteleri ve haftalik, on bes
giinliik, aylik, iki aylik, mevsimlik... periyodu olan dergileri kapsar. Edebiyatin
kalbi, bu yayinlarda atar. Yeni kitaplarin tanitimlarina, sanatgilarin en son siirlerine,
en son oOykiilerine, belli bir konu gevresinde yapilan tartigmalarda yazarlarin
goriiglerine, bir konu hakkinda derli toplu bilgi ve birikimlere, siireli yayinlar
araciligryla ulagilir. Ote yandan, siireli yayin takibi aligkanligi, 6zellikle giiniimiizde
son derece biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Bir gazeteyi, bir dergiyi su veya bu
armagani verdigi icin degil, o yayinin 6z nitelikleri nedeniyle izlemek ve okumaya
dair bir aligkanligin kazandirilmasini saglamak, edebiyat egitiminin, giinliik yagama
iligkin en 6nemli iglevlerinden biri olmalidir.

Ogrencilerin, bir dergiyi satin alip biriktirerek izlemeye yoneltilmesinin yani
sira kiitiiphanelerden takip etmeye de yonlendirilmesi miimkiindiir. Onemli olan,
Ogrencinin, sanatsal, bilimsel, diisiinsel nitelikli bir ya da birkag¢ dergiyi siirekli
olarak takip etmesini saglamaktir. Burada geng bireylerin sinirlandirilmamast, kendi
istek, begeni ve egilimleri dogrultusunda secim yapmakta 6zgiir birakilmalari,
olumlu bir etki yaratacaktir. Fakat elbette ki yaraticiligy, iiretkenligi, diiglinselligi
esas alan ‘dogru’ ornekleri belirleme ‘secicilifinin’ kazandirilmasinda bireylere
rehberlik edilmelidir. Bilgisayar, bilim teknik, yelkencilik veya edebiyat, sanat, giir
dergilerini takip etmek, 6grencilerin kendi se¢imleri olmalidir.

Giinliik gazete okuma aligkanligint gelistirmek ise, dergi okuma aligkanligi
kazandirmaya oranla belki hem daha zor, hem daha kolaydir. Daha kolaydir; ¢iinkii
en azindan biiyiik kentlerde, belirli bir sosyal-kiiltiirel yapinin insanlar igin giinliik
bir gazeteyi takip etmek, yasamin dogal bir parcasidir. Fakat o gazeteyi, evin her
kigisi okuyor mu ya da kim, hangi 6lgiide okuyor, alinan bu gazete aile i¢inde ortak
bir se¢imin sonucu mu? Bu sorulara verilebilecek olumlu yanitlar, geng bireylerde
gazete okuma aligkanliginin olugmasinda etkili olabilecek pozitif etkenlerdir. Ote
yandan, televizyonda her saat basgi, iistelik canli olarak haberler verilirken, tele-tekst
aracihigiyla yazili olarak da haberlere ulagmak miimkiinken, iistelik hemen her
kanalda aksam haberlerinde ‘giiniin yorumu’nu yapan bir gazete ‘kose’ yazari varken,
bir gazetede hem olayin haberini hem de ayni olayin bir ¢ok yazardan ayrintili ve
farkli yorumlarini ‘okumak’, ger¢ekten 6nemli 6lgiide okuma sabri ve enerjisi
bekleyen bir ‘ig” durumundadir. Bir yanda televizyonda ‘gérme’nin, ‘dinleme’nin,
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‘hiz’in ve ‘canli’ligin cazibesi ve elbette rahatligt, kolayligi, diger yanda ise gazetede
‘okuma’nin ve ‘diigiinme’nin sabir, 6zen ve derinlik gerektiren, zaman alan
yoruculugu! Fakat televizyonun kisa siireli, gegici etkisine kargin, gazetenin kalic
ve uzun siireli etkisi! Ayrica, giinliik gazete okuma aligkanlifinin kazandirilmasi,
ayn1 konunun farkli boyutlarinin tartisildig1 kose yazilar sayesinde, kisinin, kolaya
kagmayan, hazir olarak verilenle yetinmeyen, tartigmaci, analizci bir diigiiniig
sistemi geligtirmesinde de etkili olacaktir.

2. OKUMA EGITIMI:

Sir Walt WHITMAN, “Biiyiik siirler i¢in bilyiik dinleyiciler gerekir” der.
Sairin bu sozii, sadece siir ve dinleyicisi igin degil, her metin i¢in ve genel olarak
okur kimligi i¢in digiiniilmelidir. Buradaki “biiyiik siir” de “biiyiikk okur” da,
karsisindaki metni iplik iplik ¢6zen, sadece o metinle sinirli kalmayip karsilagtiran,
elegtiren ‘etkin okur kimligi’ne bagh bir seydir.

Internet’teki gruplardan birinde dolagan bir metinde, ‘etkin okur kimligi’
yaratmaya yonelik su alt1 ilkeden s6z ediliyordu:

Sor : Okurken sorular sor; karakterlerle, olayla, duygularla ilgili
sorular sor!

Belirle : Kelimelerin anlamlarinm belirlemeye ¢alig!

Dinle : Miizikaliteyi yakala; vezni, kafiyeyi... dinle! Metnin ritmini
duy!

Ozetle : Metnin hikdyesini 6zetle!

Acikla : Metni kendi sozlerinle agikla!

Biraraya getir : Detaylar1 biraraya getir ve metnin ne soylemek istedigini
bul!

Bu ilkeler, biiyiik ihtimalle 6ncelikle bir giiri anlamak i¢in olusturulmug gibi
goriinmekteyse de, her metin karsisinda soru soran bir okur olmak gerekmektedir.
Ciinkii ancak bu sayede ‘etkin okur kimligi’ne ulagilabilir. Bu da bir seferde degil,
zamanla, yavag yavas, sabirla ve siirekli ¢abayla olugabilecek bir kimliktir. Fakat bir
kez kazanildiktan sonra da, kiginin yagsaminin olagan bir pargasi haline gelen ve bir
daha birakilamayan bir 6zelliktir. Bu noktada, ilk okuma ¢agindan itibaren baglamasi
ve adim adim geligtirilmesi gereken ‘okuma sabri’ndan s6z etmek gerekir. Okuma
sabri, bir metnin hikdyesinin bagini sonunu degil, metnin kendine ait tiim
ozelliklerini ‘okumay1’ gerektiren, metnin ana kigisinin macerasinin pesisira
stiriiklenmenin Gtesinde, o metni kavramayi amaglayan ve devamlilik tasiyan,
bikkinligi, sikilip kitabi bir yana firlatmayi engelleyen okuma davranigidir.

“Etkin okur kimligi” olugturmayi, kiside “okuma sabri”mi gelistirmeyi ve
giderek uzatmay1 saglayacak yollar, edebiyat egitimi i¢in Onerilen etkinliklerden
baslayabilir. Ogrencilerin eline ilk asamada dort ciltlik Savas ve Baris’1 vermeden
once, onlarin bu okumaya hem okuma zamani ve okuma birikimi hem de okuma
sabr1 ve enerjisi bakimindan hazirlikli olup olmadiklarini diisiinmek ve onlar
hazirlamak gerekir. Bu noktadan itibaren, bir metni ‘dogru’ okuma aligkanliginin da
olugmasint saglamak miimkiindiir. Clinkii edebiyat egitiminin temel amaglarindan
biri, kigilerin ‘okumay1 6grenme’lerini saglamaktir. “Okumay: 6grenme deyince,
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birbiri ile ilgili anlamli iligkiler iizerinde diigsiinmesini, bunlar1 kavramay1 ve bu
baglantilardan dogan soru ve meseleleri gérmek ve sahsi fikirler edinme yetenegi
anlagilmahidir”' (Ozgelebi-Cebecioglu 1990: 61).

‘Dogru okuma’ konusunda Zehra Ipsiroglu’nun iiniversite dgrencileri
iizerinde yaptig1 basit bir deney, aslinda bunun hi¢ de kolay bir is olmadigini ve
okudugunu sanan gok kisinin gergekte, metni kavramadigini gostermektedir. fronik
bir dil ve anlatimla yazilmig olan bir kisa yaziyi, yazarinin adini vermeden
ogrencilere okutup, metinden ne anladiklarini yazmalarini isteyen Ipsiroglu, 92
ogrenciden sadece 4 tanesinin metni gercekten kavradigini,, kalan 88 kisiden sadece
11’inin metindeki ironiyi sezdigini, 77 kigininse metni hi¢ anlamadigin1 saptamig
(ipsiroglu 1989: 14-15). Yazar, deneyinin sonuglarinin “okumayan, okudugunu
anlamayan, diisiinemeyen ve diigiindiigiinii korkusuzca dile getiremeyen bir genclige
ayna tuttugunu (Ipsiroglu 1989: 48) diisiiniiyor ve elestirel diigiinmeyi 6gretmek
icin iki temel 6neride bulunuyor: “1. Ogrenciye okuma sevgisinin ve aligkanliginin
agilanmasi, 2. Diigiinmeye agirlik veren bir ders programinin diizenlenmesi”
(Ipsiroglu 1989: 49).

O halde her sey, okuma aligkanliginda ve okuma sevgisinde diigiimleniyor.
Bu da durup dururken ve kendiliginden olusan bir sey olmadigina gore, sorunun,
aile-okul-kurumlar iiggeninde ¢6ziimlenmesi gerekir. Resat Nuri, bir yazisinda soyle
der:

“Niye kitap okumuyorlar?” demek, “Niye piyano ¢almiyorlar?” demek gibi
bir seydir. Kafay: kitap okumaya aligtirmak, parmaklari piyano ¢almaya
aligtirmaktan kolay degildir. Ona gore yetismek, hazirlanmak lazim gelir.
Okumak, bir kitaptan alinan elemanlarla kendine bir manevi diinya
yapmak, onun icinde tek basina yasayabilmek demektir. Bu, ta
cocukluktan baglamig uzun itiyatlar ve egzersizler neticesindedir (Ozdemir
1983: 206).

Pekiyi, okuma sevgisi nasil kazandirilabilir? Bu konuda Cetin Altan’in son
derece zevkli bir okuma siirecini kapsayan bir yaklagimi var. $oyle diyor yazar:

Polisiye roman tutkusundan gok kolay gegilir Dostoyevski’'nin Sug ve
Ceza’si ile Budala’sina. Ondan sonra da Tolstoy’un Kréyger Sonat’ina...

Boyle bir baglangi¢, gence hem okuma zevkini verecek, hem de kendisini
kendisine kargi sadece polisiye romanlar okuyan biri olma ezikliginden
kurtaracaktir. Ayda bir iki iyi yazilmig polisiye romani okuma kosuluyla,
bir kez Dostoyevski’ye gegildi mi, edebiyat zevkiyle tutkusu kipirdamaya
baglar. Ondan sonra da Balzac, Zola, Flaubert ve Stendhal daha kolay
okunur.

Eger heniiz kolay okunamiyorsa, hi¢ zorlamamak ve hemen Ug¢
Silahsorler, Kamelyal: Kadin, Paris Esrar: gibi kitaplarla okuma tutkusunu
pekistirmeyi siirdiirmek daha saglikli bir yoldur. Aym1 zamanda sevilen

L Bu tanim, “17 yil Istanbul Universitesi’nde 6gretim iiyeligi yapan™ Prof. Dr. W. Peters’e aittir.

Peters, 1956 yilinda yayinlanan gézlem ve bulgularinda, Tiirkiye’de ezberciligin higbir zaman
giderilemedigini vurgulamaktadir (Ozgelebi-Cebecioglu 1990: 60-61).
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kitaplarin yazarlariyla da hasir nesir olmak, yasamlarini, yasadiklari
donemleri, seriivenlerini 6grenmek, kiside yeni ufuklar agmaya baslar.
Boylece okudugu seyleri yerli yerine daha kolay oturtur (Ozdemir 1983:
207).

Cetin Altan’in kitap okuma aligkanligin1 yaratmaya ve gelistirmeye yonelik
Oneri listesi, elbette degistirilip genigletilebilir. Fakat burada dikkat edilmesi gereken
nokta, kisinin okuma begenisinin toplandig1 merkezlerin dikkate alinmasi ve oradan
dogru gelistirmeye yonelinmesidir. Benzer sekilde, popiiler agk romanlari okumaya'
merakl1 kisgilerin Kamelyali Kadin’a Madam Bovary’e, Anna Karenina’ya
yonlendirilmesi, Stephen King’in korku ve dehset dolu romanlarin1 okuyan bir
kisiye Zola'nin Therese Raquin’inin okutulmast, pek de zor degildir. Ciinkii 6nemli
olan, bir yerden baslamaktir. Ozellikle iilkemizde kitap basiminin? ve okuma
oraninin azlig1}, okuma aligkanliginin zayiflig1 diigiiniilecek olursa, bu baglangig
daha da 6nem kazanmaktadur.

Okuma aligkanlhigindan sonra kazandirilmasi gereken ikinci davranig, hizl
okuma etkinligidir. Hizhh okuma tekniklerinin ogretilmesi*, okuma sabri
fazla gelismemis kisileri ya da okumaya zamani olmadig: bahanesini ileri siirenleri
etkisiz hale getirecek bir uygulamadir.

Cok hizli okuma, goziimiizii tembellikten kurtarip siratli ve cevik
gormeye, gorme alanim genisletmeye, okurken goéze belli bir ritm
kazandirmaya ve biitiin bunlara bagh olarak gozle beyin arasinda
cabukluk, kavrama, belleme iligkilerindeki en verimli uyumu saglamaya
yonelik bir dizi teorik anlatim ve uygulamali ¢aligmalarla, okuma ve
anlama diizeyimizi yiikseltme teknigidir (Rusen 1992: 12).

Hizli okuma, dakikada okunan sozciik sayisini, metni anlama yiizdesine
paralel olarak, arttirmayi hedefleyen egzersizlerle miimkiindiir ve okuma

! Zehra lIpgiroglu bir grup iiniversite dgrencisine yonelik bir ankette “Ne tiirde kitaplar

okuyorsunuz?” sorusunu sormug ve verilen yamitlardan su sonuglara ulagmig: Ogrencilerin % 60"t
okudugunu sdyliiyorsa da bunun % 25'i piyasa yazinindan, ézellikle gerilim, polisiye, korku, agk
romanlarindan hoglanan bir kesimdir (Agatha Christie, J.Mario Simmel vb.). Bunu sosyal igerikli
kitaplar, mizah, psikoloji ve bilim teknik izlemektedir. % 35’1 Tiirk yazarlarin1 sevmekte, arada bir
yazin ya da sanat dergisi okuyanlar ise % 30’luk bir oran olusturmaktadir. % 40’1 okumayi
sevmedigini agik¢a soylemekte ya da “ayrim yapmam, elime ne gegerse okurum” gibi okuma
bilincinin eksikligini gosteren yanitlar vermektedir (ipsiroglu 1989: 44-45).

2 Birlegmig Milletler’in 1996 yilinda yayimladig: Istatistik Yilhigi 1994’te, 1994 yilinda Almanya’da
12.671, Giiney Kore'de 8.677, italya’da 8.283, Japonya’da 6.545, Bulgaristan’da 2.330, Kiiba'da
182, Nijerya’da 138 kitabin tekrar baskisinin yapildig1 (Tiirkiye'deki say: belirtiimemis!); yine
ayni yilda Fransa’da 12.671, Almanya’da 10.092, Italya’da 7.769, Giiney Kore'de 7.742,
Japonya’'da 6.000, Nijerya'da 134, Kiiba’da 113, Tiirkiye'de ise sadece 92 yeni kitabin
yaynlandig bildirilmektedir. 1992 yilinda 1000 kisiye diigen periyodik yayin (giinliik olmayanlar!)
sayis1 ise, Almanya'da 4.916, Fransa'da 2.106, Italya’da 1.490, Bulgaristan'da 1.074, Kiiba'da
264, Azerbaycan’'da 110, Tiirkiye'de ise sadece 24’tiir (Yildiz 1997: 6).

“Piar’in 1982'de yaptig1 bir aragtirmaya gore, Tiirkiye'de kitap okuyanlarin toplam niifusa orani
onbinde sekizdir” (Ozgelebi-Cebecioglu 1990: 17). Tiirkiye’de potansiyel okur bagina kitap
iiretimi ise 1945’te 10.2 , 1950’de 11.4, 1955°'te 14.3, 1960°ta 21.8, 1965’te 27.8, 1970’te 20.5,
1975°te 13.3, 1980°de 5.7, 1985'te ise 5.3’tiir (Ozgelebi-Cebecioglu 1990: 63). Bu oranlarda
dikkati ¢eken ozellik, 1970’e dek yavas yavas yiikselis, 1970’ten sonra ise hizh bir diigiig
gozlenmesidir. Bu konuda ayrica bkz. Tiirkiye Istatistik Yillig1 1994, Yilmaz 1990 ve Yilmaz 1991.

4 Bu konuda bkz. Kayalan 1992, Rugen 1992, Townsend 1997.
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etkinliginden alinan zevki azaltmayip yiikselten, iistelik, dogru ve etkin
kullanildiginda, kisinin daha kisa zamanda daha ¢ok eser okumasina olanak taniyan
bir tekniktir. Okuma isinin eyleme dayali, fiziksel yanini giiclendirmeye yonelik bu
teknik sayesinde, daha etkin ve gii¢lii bir bellek kullaniminin yani sira daha dogru ve
etkin okuma yolunda da biiyiik bir adim atilacaktir. Hizla ilerleyen zaman ve cag
kargisinda kazananlar, hizli ve dogru okuyan, dolayisiyla kendilerini yazarak ifade
etmede de basarili ve etkin kisiler olacaktir.

3. YAZMA EGITIMi:

Yazma egitiminde, klasik atasozii agiklamalarini ya da “Evinizi, odaniz1 vs.
betimleyiniz” tarzi ¢aligmalar: agmak gerekmektedir; bunlar 6grenciyi yoran, sikan,
isteksizlestiren uygulamalardir. Oysa, kiginin kendini yazarak ifade etmesi, son
derece onemlidir. Bir igse bagvuru i¢in yazilacak dilek¢eden ve 6zgegmisten, sevilen
kisiye verilecek kiiciik bir armaganin icine yazilacak nota kadar her yerde kendimizi
yazarak ifade etme geregi duyariz. Bu durumda, yazmanin ancak yazarak
Ogrenilebilecegini, denemekten korkmamak gerektigini, “kendimize yeterince zaman
tanidigimiz takdirde, yazdigimiz seydeki hatalar1 ve eksikleri diizeltebilme sansina
daima sahip oldugumuzu” (Kuriloff 1989: 4), kisilere hissettirmenin mutlaka yarari
olacaktir. Peshe Kuriloff, Rethinking Writing adli kitabinda, “Yazma siireci,
yazmayla degil, yazmay: diisiinmekle baglar” der; ¢iinkii yazma, yaratici bir siiregtir
ve bunun farkina varilmasi ¢ok Onemlidir; fakat bu, tanimlama, anlama ve
tekrarlama ile gergeklesebilir (Kuriloff 1989: 13).

Yazarak yaratmak, kisinin kendine giivenini kazanmasinda, olduk¢a 6nemli
bir etkendir. Yazmay: eglenceli ve zevkli yaratim oyunlarina doniistiirerek, hem
uzun vadede kalici ve siirekli etkiler yaratilabilir, hem de yazarak kendini ifade etmek
icin ille de ‘yazar’ olmak gerekmedigi gosterilebilir. Nitekim Avrupa’da ve
Amerika’da “nasil siir yazilir, nasil roman yazilir, nasil tiyatro oyunu yazilir”
baglikli popiiler, kiiciik el kitaplar1 satilmakta, liselerde ve tiniversitelerde “yaratici
yazarlik” dersleri verilmekte, bu konuda ¢ok sayida kitap yayinlanmaktadir. Bizde de
son yillarda baglayan “yaratici yazarlik” dersleri, bu konuda sevindirici geligmelerin
oldugunun gostergesiyse de, ne yazik ki, simdilik sadece birkag girisimle (Hacettepe
Universitesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii’nde, Umay Kiiltiir Merkezi’'nde ve Ugur
Mumcu Aragtirmaci Gazetecilik Merkezi’nde verilen yaratici yazarlik dersleriyle)
stnirhidir.

“Nasil roman yazilir” kitabina gore bir seyler yazmaya girisen ya da yaratici
yazarhik dersini alan herkesin yazar olamayacagi, agiktir. Ama yazmanin, belli
olgiide, kazanilabilen bir beceri oldugu da unutulmamalidir. O halde hayal giiciiniin
sinirlarini yazarak zorlamak, kendini yazarak ifade etmek ve bunu belli bir bigimsel,
estetik kaygiyla gerceklestirme yoluna yonelmek bakimindan, bu tiir uygulamalar,
oldukga yararlidir. Bu ¢aligmalarin sonuglarindan edebiyat ve kompozisyon egitimi
sirasinda faydalanmak, yaratici, segici, ayrintict beyinlerin yetismesinde,
gelismesinde ve kendini sadece yazarak degil, her bakimdan daha iyi ifade eden bir
neslin olusmasinda ¢ok etkili ve yararli olacaktir. Ciinkii “yazma ile yaratici diigiince
arasinda ¢ok giiclii bir bag” vardir (Kuriloff 1989: 15).
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Yazma eylemine girismede kimi temel ilkeleri gozden kagirmamak ve
ogrencileri bu temel ilkeler dogrultusunda yonlendirmek, dogru olacaktir:

1. Dogru ve saglam ciimle yapisina, yazim ve noktalama kurallarina dikkat
etmek kesinlikle gereklidir.

2. Kisinin yazarken aklina ilk gelen seyin, bagka insanlarin da aklina gelen
ilk sey olabilecegi asla unutulmamalidir (Kuriloff 1989: 15). Dolayisiyla bir
konuyla ilgili olarak akla gelen diigiinceleri not etme ve sonra da iizerinde diisiiniip
se¢me isine aligilmasi, yazma eylemini kolaylastiracaktir.

3. Kisilere yalin fakat giiclii ve derinlikli edebi 6rnekler okunmali,
okutulmali; bu metinlerdeki edebi ve estetik tadi hissetmeleri saglanmalidir.
William Carlos Williams, siiri, ‘Sozciiklerden yapilan bir makine’ olarak
tanimlamaktadir. Biitiin edebl metinlere uyarlanabilecek bu tanimda, kisilerin
“makinenin sozciiklerinin nasil kuruldugunu, nasil biraraya getirildigini, nasil
canlandiklarini ve bir okur olarak bizi nigin etkilediklerini” kesfetmeleri istenmeli
(Mills 1996: 67), sonra da onlardan kendilerinin yazmalari beklenmelidir.

4. Kisilere, onlarin da yazabilecekleri hissettirilmeli, onlara yazma giiveni
agilanmalidir. Fakat bunun igin ayrintilara dikkat, diigiince ve yagantilari planlama,
bir taslak olusturma, taslak iizerinde ¢aligma, yazma, yazdigini birka¢ kez okuma,
diizeltme, ekleme, ¢ikarma ve kimi degisiklikler yapma, -belki- metni bagkalarina da
okutup fikirlerini alma ve yeni diizenlemelerde bulunma, metni bir siire bekletme ve
biitiin bunlardan sonra tamamlama gibi cesitli evrelerden ge¢cmek gerektigi
gosterilmeli ve ogretilmelidir. Bu konuda biiyiik sairlerin ve yazarlarin, -¢ok
sonralar1 yayinlanmig olan- taslak defterlerinden ve taslak calismalarindan
yararlamlabilir; Behget Necatigil’in, Ilhan Berk’in bir siire dair ilk karalamalarindan
o siirin son haline gelene dek gegirdigi evreleri igeren notlari, giinliikleri, bu konuda
son derece yararly, ilging ve 0zgiin 6rneklerdir. Boylelikle yazmanin da bir sabur,
emek ve zaman isi oldugu, ¢alismay1 gerektirdigi gosterilebilir; yazma ¢abasindaki
kigilerin ilk yazdiklaryla yetinmeyip siirekli olarak metin iizerinde galigmalari
saglanabilir. Kisilerin kendi yazdiklar1 metinleri, 6nce onu ‘yazan’ kisi olarak, sonra
da onu okuyan ‘herhangi bir okur’ olarak okumalarina ve ‘yazmak istedikleri sey’ ile
‘yazdiklar1 gsey’in birbirini tamamlayip tamamlamadigini 6lgmelerine, yani kendi
metinlerinin ilk elestirmeni olmalarina yonelik bir davranig geligtirmelerinde énayak
olunabilir. Bu konuda Wooldridge, yiireklendirici bir degerlendirmede bulunur:

Ozgiir yaradiligh biri, hangi yasta olursa olsun, sézciikleri diizenleyebilir,
dil ile oynayabilir ve siirler yazabilir. Herhangi bir kisiye siir yazmay1
ogretmek imkansizdir. Fakat yazilmig siirlere benzer kosullar meydana
getirebiliriz. Cevremizde siirler igin bir arazi ve verimli topraklar
yaratabiliriz. Sozciiklerle oynayarak, siirlerin kaynaklandiklar1 yerler
kurabiliriz. Sair olmak i¢in gercekten uygun olup olmadigimiza ve
gergekte kim oldugumuza dair kesifler yapabilir ve yazabiliriz (Wooldridge
1996: XII-XIII).

. Yazarin giire dair sdylediklerini, genel anlamda yazma etkinligine iligkin
olarak diisiinmek yanlig olmaz. Bu dogrultuda, yazim g¢aligmalarinin zevkli ve
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yaratici gegebilmesi i¢in gergeklestirilebilecek uygulamalara dair kimi Oneriler
getirilebilir. Elbette ki bu oneriler, gesitlendirilip gelistirilebilir. Onemli olan,
Onerileri uygulamaya gegirmek ve dgrencilerin yararina kullanmakuir.

ONERI I:

Sinifa getirilecek bir tabloya, roprodiiksiyona, bir heykelin fotografina,
poster-afig-panoya, bir fotografa ya da bir slayta (dia=saydam) ad verdirme ¢aligmasi
yapilabilir. Sanatginin, eserine verdigi adi baglangigta sdylemeyerek, onun ‘okuru’
durumundaki izleyicisinin onda bulduklarini anlatacak bir ad vermelerini saglamak,
“neden” bu adi verdigini sozlii ve/veya yazil olarak ¢oziimletmek, verilen diger
adlar tartisarak ortak bir veya birka¢ ada ulagmak ve en sonunda, sanatgisinin da
verdigi adi agiklayarak yaratan ile izleyen arasindaki ortakliklari, ayriliklar
sorgulamak miimkiindiir. Bu ¢aligma birka¢ yonden etkili olacaktir: Bir yandan,
ogrencilerin sadece yazili metinleri degil, gorsel birer ‘metin’ olarak algilanabilecek
plastik sanatlara dair bir yaklagim kazanmasini saglayacag gibi, diger yandan da,
sozciikleri kullanma giictinii gelistirici bir egzersiz gorevi gorecektir.

ONERI II:

Giinliik yagamimizin olduk¢a 6nemli bir kismini kapsayan rekiam metinleri
iizerinde calisilabilir. Yazili reklam metinleri, climle yapilari, sozciik secimleri,
soylenmek isteneni son derece yalin, vurucu ve 6zgiin bir sekilde ifade etme giicii
bakimindan incelenip, ilging 6rnekler lizerinde ‘6zgiinliigiin veya yanhshgin’ nerede
oldugu tartigildiktan sonra, kisiler kendi reklam metinlerini yazabilirler. Bunda da,
once herkesin ortak bir nesnenin reklamini yapmasina, sonra da herkesin kendi
sectigi nesnelerin reklamint yapmasina yonelik caligilabilir. Segilen ortak ve tekil
nesnelerin, saat, araba, parfiim gibi reklamiyla sik karsilagilan nesneler degil de,
ornegin eldiven, oyuncak fare gibi farkli ve hatta hi¢ diisiiniilmeyen nesnelerden
olmasi, ¢aligmay1 daha eglenceli, daha yaratici ve 6zgiin kilabilir. Bu calisma
sayesinde, hem yagamimizdaki nesnelere ait ayrintilar1 gozlemlenmesi, farkedilmesi
hem de sozciiklerin etkin bir sekilde kullaniimas: saglanabilir.

ONERI 11I:

Yine sozciiklere yonelik bir ¢aligma olarak, birbiriyle ilgisiz gibi goriinen
sozciiklerin 6zgiin, estetik ifadeler halinde birlestirilmeleri istenebilir. Bu noktada
oncelikle ¢agdas sairlerin dizelerinden ornekler vererek ogrencilerin ufuklarim
genigletmek, yararh ve yonlendirici olacaktir. Ornegin “Harami gibi yoluma aykiri
inen karli dag/Ben yarimden ayri diigtiim sen yolumu baglar misin” (Yunus Emre),
“Kesik birer kol gibi yalmzdik” (Attila flhan), “Demirciler bir nehri dévmektedir”
(Hilmi Yavuz), “Yarin dudagindan getirilmig/ Bir katre alevdir bu karanfil” (Ahmet
Hagim), “Fatih’te yoksul bir gramofon galiyor” (Selim Ileri)...

Ogrencilere de benzeri bagdastirmalar 6nce hazir olarak verilebilir ve
hepsinden bagdastrmalar istenebilir. “Yildiz-ekmek™ bagdastirmasina dair su
orneklerde oldugu gibi':: “Yere sagtigi ekmek kirintilariyla besler gibi martilar,

1 Ornekler, 6grenciler tarafindan kaleme alinmugtir.

197



G. GONCA GOKALP-ALPASLAN

gokyiiziine sagilmis yildizlarla besledi yiiregini.”// “Yildizlar, 6nce birer ikiger, sonra
gitgide diisiiyor karanliga, tipki annemin parmaklarindan dokiilen ekmek kirintilar:
gibi.”// “Yildizlar, Yuri Gargarin’in ekmegiydi.” Ogrencilerden, kendilerinin de bu
tiir aligilmamig bagdasikliklar bularak estetik bigimde ifade etmeleri istenebilir (Orn.
gece-kus: “Diger insanlarin eve ¢ekildigi vakit, gece, kara bir kug olup karanlik,
cirkin sokaklara uguruyordu kadini”; buse-kar tanesi: “Yumusak ve masum bir kar
tanesiydi bana verdigi son buse.”?). Bu bagdastirmalar, daha fazla sayida sozciik
verilerek de yapilabilir. (Orn. yagmur-diis-tiinel-kiraz-mavi: “Dalgalarin mavi
yagmur damlaciklarini kucaklamas: kadar masum, bir tiinelin sonunda goriilen umut
kadar sicak ve bazen kulaklarina kiipe yapip bazen yedigi tath kirazlar kadar giizeldi
deniz kiz1 Eftelya’nin diigleri.”// “Ne gogiin mavisi goriiniiyordu bu tiinelden
gecerken ne ciseleyen yagmur 1slatiyordu ayaklarimi ne de gegen giin topladigim
kirazlan diigleyebiliyordum karanlikta’?).

ONERI IV:

Edebi bir metinden alinan uzun bir ciimlenin sadece temel ifadeleri verilerek,
ciimleyi genisletme calismasi yapilabilir. Bu ciimleler okunup tartisilarak
degerlendirildikten sonra, climlenin asli okunarak karsilastirilabilir. Boylece
ogrencilerin yazdiklarindaki eksiklikler ve basit bir ciimleyi edebi bir ciimle yapan
ozellikler iizerinde durulabilir; benzer gibi goriinen ciimlelerle farkli diinyalar
yaratilabilecegi kanitlanabilir.

Ornek:
“Biiyiikge bir lokantada, adam hem iciyor hem de karsisinda oturan kizi
dinliyor.”- “Soguk, yagmurlu bir kis gecesi, Istanbul’da, Beyoglu'nun arka

sokaklarindan birinde, biiyiikce bir lokantada esmerce, yiizii temiz tragli, saclar1 kisa
kesilmig, uzun boylu, genis omuzlu, saglam yapili, buranin eski hovardalarini

andirir bir adam hem iciyor hem de karsisinda oturan pek geng, pek korpe bir kizi
dinliyor.” (M.S.Esendal “Gece Kusu” hikdyesinden)

“Bagkentte umutlarini aramaya gidiyor.”- “Sirtinda Nazilli basmasindan
fistan1, merserize hirkasi, bacaginda kavunigi tergal pantolonu, daha ¢ok bir takvim
yapragina benzeyen dalli budakli basortiisii, algak 6kgeli ve tokali ayakkabisi ve de
yiiziinii basmug ¢il ¢il lekelerle bagskentte umutlarini aramaya gidiyor.” (Murathan
Mungan)

”_

“Bir mendil kokusu firlad1.”- “Sigman boyacidan ¢ikan ter kokusu bir ara
eksilir gibi olurken bu sefer de Mihal Usta’dan bir kapanik oda, Oksiiriik,
yikanmamig eski bir mendil kokusu firladi.” (Sait Faik)

ONERI V:

Gazeteden, dergiden kesilen bir fotograftaki bir kisiye, bir ayrintiya dair bir
Oykii yazdirma ¢aligmasi, 6grencilerin hayal giiglerini ¢alistirdig1 gibi, her insanin

2 Ornekler, 6grenciler tarafindan kaleme alinmugtir.
Ornekler, 6grenciler tarafindan kaleme alinmistir.
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bir dykiisii oldugu fikrini vererek yasam iizerinde daha incelikli diisiinmelerini
saglayabilir.

ONERI VI:

Sinifta okunacak ve 6grencilere yazili olarak da verilebilecek bir siire bir
oykii yazdirma calismasi yapilabilir. Ornegin Behget Necatigil’in “Gizli Sevda” siiri
(Hani bir sevdigin vardi/Yedi sekiz sene 6nce/Diin yolda rasladim/ Sevindi beni
goriince...). Sadece siire konu olan o iki kisinin (seven ve sevilenin) ge¢misteki
sevda Oykisi degil, simdiki yasamlarinin Oykiisii, o iki kisinin yillar sonra
kargilagmasi halinde birbirlerini gordiikleri anda kadinin erkegi, erkegin kadini nasil
betimleyecegi, siirin 3. kisisinin duyuslarina iligkin ac¢iklama, betimleme
paragraflari da yazdirilarak, ¢aligma gesitlendirilebilir. Boylece her metnin, goriiniirde
anlattigi Oykii ile goriinmezde anlattiklari, her okurda biraktigi duygu ve
duyumlarin, yarattigi renk ve ¢izgilerin farklihgi kanitlanabilir, hissettirilebilir.

ONERI VII:

Bir Oykiiniin bas1 veya kilit noktas1 verilip, dykiiniin tamamlanmast
istenebilir. Bunda da sadece olayin sonuglandiriimastyla kalmayip, sonucun diisiinsel
bir yapiya oturtulmasi da 6nemlidir. Bir 6ykiiniin adin1 olusturan sozciikler veya
metni kuran temel sozciikler verilip, bu dogrultuda kisa bir 6ykii yazdirma caligmasi
yapilabilir; sonra da bu calismaya temel olusturan edebi metin okunarak, ayni
sozciikler ve benzer yasantilarla ne kadar farkli Oykiiler cikarilabilecegi
kanitlanabilir. Yagsamimizi olusturan ve ayrinti niteligi tasiyan nesnelere de oykii
yazdirilabilir (Ornegin bir yapraga, bir kibrit ¢opiine, yumurtaya ya da bir
yastiga...). Boylece, nesnelerin iizerinde diisiiniilmesi, derinlikli bir bakis agisiyla
yagamimizi ¢evreleyen biitiin ayrintilara bakilmasi saglanabilir.

ONERI VIII:

Bir anin, bir olayin, bir durumun, farkli bakig acilarindan ve birden ¢ok kere
yazilmasi ¢aligmasi yapilabilir. Bu konuda en iyi ornek olarak, Ferit Edgii’niin
Yazma Eylemi adli kitab: verilebilir. Kitap, sehrin belirli bir noktasinda ayn giinii
ve ayni olay1 farkli gekillerde yasayan ve algilayan, toplumun her kesiminden
insanin bakis agisini1 yansitan 101 kisa boliimden olugmaktadir.

Benzer gekilde, ayni olayin ya da durumun dort temel anlatim bigimiyle
(agiklama-tartigma-betimleme-Gykiileme) ayri ayri yazilmasi istenebilir. Bunun igin
ogrencilere, usta yazarlardan segilmis metinler okutmanin mutlaka ¢ok yarar ve
etkisi olacaktir.

4. KONUSMA EGITIMI:

Edebiyat egitiminin temel amaglarindan biri de, anadilini dogru ve etkili
kullanan bireyler yetistirmek olduguna gore, ders iginde Ogrencilere konugma
firsatlar1 sikga verilerek, topluluk oniinde fikrini ifade etme giiveni ve cesareti
kazandirilmalidir. Bunun igin, metin ¢oziimlemelerinde, sorular sorarak kisileri
yonlendirmek, kaliplagmig yanit ve yorumlarin Gtesine gegmelerini saglamak,
mutlak ve degismez gergeklere degil, tartigilabilir gerceklere yonelmelerine yol
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agmak, fikirlerini ifade etme ozgiirliigiinii ve saygisin1 kazandirmak, topluluk icinde
konugma cesaretini ve 6zgiivenini vermek, farkli fikirleri, onerileri, yorumlari
tartigmalarini saglamak gerekir.

Bu yanitlama ve konusmalar sirasinda, dgrencilerin konugma nezaketini ve
saygisint daima korumalari; duralamadan, kekelemeden ve hatasiz diksiyonla
konugmalari; sdyleyeceklerini kisa, agik, yalin, saglam ve diizgiin ciimlelerle ifade
etmeleri saglanmali; bu yolda siirekli olarak caba gosterilmelidir.

Konugma egitimi igin', 6grencilerin, sadece ders iginde sorulacak sorulara
yanit vermeleriyle yetinilmeyip, ders iginde bagimsiz ve egitici kimi etkinliklere
yonelinebilir. Ornegin her dersin baginda veya haftanin belirli bir giiniindeki derste,
onceden hazirlanan bir 6grencinin, kisa bir kitap tanitim1 yapmasi, oldukga yararl
bir etkinliktir. Fakat bunun i¢in 6grencilerin kendi segtikleri bir kitabi kendi
istedikleri bir zamanda tanitmalari, kigilerin hem kendilerini hazir hissettikleri
zamanda hem de belirli bir zorunlulukla degil de kendi istekleriyle topluluk &niinde
konugmalarini sagladigi i¢in, daha rahat ve giivenli olmalarina ortam hazirlayacaktir.
5-10 dakikalik kisa kitap tamitimlar1 sayesinde, gencglerin okuma aligkanliklari
desteklenmis ve ders i¢i etkinlikler ders dig1 yasama baglanmig olur. Tanitimlar
dinleyen ve arkadaglarinin tercihlerinden etkilenen diger bireyler de o kitabi okumak
ve tartismak geregi duyacaklari igin, ortak bir duyus ve diigiiniis ortam: da
yaratilabilecektir. Boylece edebiyat egitimi-okuma egitimi-dinleme egitimi-konusma
egitimi ayni potada eritilebilecektir.

5. SONUC

Edebiyat egitiminin yagamsal amaci, kisilere diisiinme, okuma, konugma ve
yazma egitimi vermek, edebi ve genel anlamda sanatsal bir begeni ¢izgisi yaratmak,
estetik segicilik kazandirmaktir. Edebiyat egitimini dersligin sinirlarindan ¢ikarip
yasama gegirmek ve birkag yillik egitimin etkilerini siirekli ve kalici kilmak igin,
kuramsal bilgiden uygulamaya dogru degil, uygulamadan kuramsal bilgiye dogru
gitmek, en etkili ve verimli yol olacaktir. Bunun igin, 6gretmenin, kuramsal bilgiyi
kendisinin dnceden 6ziimsemis olmasi ve sinifta 6grencisini yonlendirecek alt yapiyi
dersten 6nce ciddi bir bigimde hazirlayip programlamasi ¢ok 6nemlidir. Ancak bu
sayede 0grencinin ‘yaparak-yagayarak’ 6grenmesi ve 6grendiklerini hazmedip kalici
kilmasi saglanabilir. Ezberlenecek bilgilerden kaginilmasi, aragtirarak, diigiinerek,
kargilagtirarak, tartigarak ulagilan bilginin 6n plana alinmasi, hem 6gretmenin
davranigi hem de 6grencide bilgiye yonelik olarak gergeklestirilmeye caligilan
davranig tarzi bakimindan ¢ok 6nemli bir noktadir.

Diger yandan sadece ders kitaplarindaki metinlerle sinirli kalmayip, ders
kitaplari diginda da zevkli, nitelikli, degerli edebi ornekler segilip, 6grencilerle
paylagilmalidir. Ogrencilere kavramakta zorlanabilecekleri diinya klasiklerini igeren
ciltler dolusu kitaptan olusan listeler yerine, kisa, farkl, 6zgiin, zevkli, seckin
orneklerden olusan kitap listeleri sunulmali’ ve onlarin bu baglangi¢ noktasini

I Bu konuda bkz. Taser 1987.
' Bu konuda bkz. Ozdemir 1983 ve Ozdemir 1995.
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kullanarak, kendilerine 6zgii bir edebi-segicilik zevkine ulagmalar1 ve okuma
dagarciklarini genisletmeleri hedeflenmelidir.

Sinavlarin da 6grenme siirecini yapici ve yaratici pargalarindan biri olarak
algilanmasi, egitimde kalici izlerin olugmasinda son derece etkili bir yaklagimdir.
Ogrencilerin, yazili sinavlari, bir metin hakkinda kendi fikirlerini sistematik olarak
ifade edebilme olanag: bulduklari bir tartigma zemini olarak algilamalarini saglamak,
onlarin derse egilimlerini, ders i¢i ve ders dig1 ¢abalarini pekistirecek bir etkendir.

Kompozisyon, dilbilgisi ve edebiyat egitimini birbiri i¢ine yedirerek, giiclii
gecis noktalar: saglamak, ders ici bilgiyi yagsamsal bilgiye doniistirmede oldukga
onemlidir. Sadece bir noktaya saplanip kalmaktan, edebiyat-kompozisyon-
dilbilgisine yonelik ¢aligmalardan birine agirlik verip digerlerini ihmal etmekten
kesinlikle kaginilmalidir. Kisilerin edebiyatin zevkli, renkli, ¢ekici bir diinya
oldugunu hissetmeleri, kendi yapabilirliklerinin farkina varmalari, yaraticiliklarinin
ve hayal giiclerinin sinirlarini zorlayarak iiretmeleri, kendilerini en iyi sekilde ve en
dogru, en giiclii estetik ifadelerle anlatabilmeleri, yasami kavrayabilmeleri igin -
ogrencilere firsat yaratilmalidir. Boylece 6grencilerin yasantisinda, edebiyat dersi
aracilifiyla kalici ve yasamsal izler birakmak, onlarin okumay: ve diisiinmeyi,
tartismay1, sorgulamayi yasamlarinin olagan bir tavri haline getirmelerini saglamak
amaclanmalidir.

Herbert Read, “Sanat egitiminden amag, daha ¢ok ‘iyi sanat eseri’ yaratilmasi
degil, daha iyi insanlar ve daha iyi toplumlar yaratilmasidir” (San 1979: 11) der.
Edebiyat egitimini derslikten giinlilk yasama tagimada da amag yazarlar yetistirmek
degil, diisiinen, diisiindiiklerini ifade eden ve iireten geng, saglam kusaklar
yetistirmektir.
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